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This study aimed to investigate the effect of integrated subject-

based instruction on learning and academic achievement 

motivation of professional-skills of students with special mental 

needs in Zahedan. The research method was quasi-experimental 

with pre-test-post-test design (with experimental and control 

groups). The statistical population of this study consisted of all 

students of professional skills (2nd high school) in Zahedan (78 

people) who were studying in exceptional children's schools in 

Zahedan in the academic year of 2018-2019. The statistical sample 

consisted of 30 people who were selected through purposive 

sampling and were divided into two groups of control (15 people) 

and experimental (15 people). Data collection tools ncluded the 

provincial educational achievement motivation questionnaire 

(2015) with 15 items and a classroom learning test made by the 

researcher. Covariance test was used to analyze statistical data 

using SPSS22 software. The results showed that at a significant 

level of 0.05, integrated subject-based instruction could have an 

effect on students' academic achievement motivation. This has had 

a significant effect of 0.05 on the effectiveness of integrated 

subject-based instruction on learning, and in the meanwhile the 

effect on the learning index has been more due to the better 

significance level. Therefore, integrated subject-oriented education 

can be used to increase the learning rate and motivate the academic 

progress of professional skills students with special mental needs. 
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 کلیدی:گان واژ
 زشیانگ ،یریادگی ،رمحو-آموزش موضوع

نیازهای ویژه ذهنی،  ،یلیتحص شرفتیپ
 ایهای حرفهمهارت

و  یریادگی زانیبر م کپارچهیمحور -آموزش موضوع تأثیر یهدف پژوهش حاضر بررس
ذهنی  ی دارای نیازهای ویژهاهای حرفهآموزان مهارتدانش یلیتحص شرفتیپ زشیانگ

با گروه ) آزمونپس-آزمونپیشطرح  باآزمایشی  شبه روش پژوهش،. بودچابهار  شهر
ای های حرفهآموزان مهارتدانش تمامی. جامعه آماری این پژوهش را بودو کنترل(  شیآزما

در  1398-99 که در سال تحصیلی دادند لیتشکنفر(  78) زاهدانشهر  دوم(متوسطه )
که از  ندنفر بود 30. نمونه آماری شامل بودندمشغول به تحصیل کودکان استثنایی مدارس 
( نفر 15) ( و آزمایشنفر 15) و در دو گروه کنترل شدندهدفمند انتخاب  یریگنمونهطریق 

ولایتی  یلیتحص شرفتیپ زشیانگپرسشنامه اطلاعات شامل  ی. ابزار گردآورگرفتندقرار 
اطلاعات  لیتحلی . برابودند ی محقق ساختهکلاس یریادگیو آزمون  هیگو 15با ( 1395)

 بودآن  انگریب جیاستفاده شد. نتا SPSS22افزار ا استفاده از نرمب انسیاز آزمون کووار یآمار
 زشیبر انگ استتوانسته  کپارچهیمحور -آموزش موضوع 05/0 یکه در سطح معنادار

آموزش  یرگذاریتأث نهیامر در زم نیآموزان تأثیر داشته باشد. ادانش یلیتحص شرفتیپ
 نیتأثیر داشته است و در ا 05/0ی رمعنادا زانیبه م یریادگیبر  کپارچهیمحور -موضوع

بوده  شتریبهتر، ب یمعنادار زانیبا توجه به م یریادگیبر شاخص  یرگذاریتأث زانیم انیم
محور یکپارچه برای افزایش میزان یادگیری و -توان از آموزش موضوعبنابراین میاست؛ 

ویژه ذهنی  ای دارای نیازهایهای حرفهآموزان مهارتانگیزش پیشرفت تحصیلی دانش
 استفاده نمود.

 محور-موضوع آموزشتأثیر (. 1402) .اسماعیل، کهرازهیو حمیدرضا  زهی،جنگی الله؛ذبیح، اللهی؛ علی ،دوستمیهن :به این مقاله استناد

 یطالعات روانشناسممجله  .با نیازهای ویژه ذهنی یاهای حرفهمهارت آموزاندانش تحصیلی پیشرفت انگیزش و یادگیری میزان بر یکپارچه
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 مقدمه

پزشکی تشخیصی و آماری آمریکا حال، انجمن روانااینب شده است.ارائه 1تاکنون تعاریف مختلفی برای نیاز ویژه ذهنی

یا کمتر  70تر از سطح متوسط است و شامل بهره هوشی توجهی پایینطور قابلترین تعریف را بهره هوشی که بهجامع

نیاز  (. یک کودک دارای1397زاده، کند )رحمتی آرانی و دهقاناست )حدود دو انحراف معیار کمتر از میانگین( معرفی می

توجهی در اقدامات سازگار است: برقراری های یادگیری زیر دارای محدودیت قابلویژه ذهنی حداقل در دو مورد از مهارت

همکاری و  .(2011، 2شوند )کارولاسالگی شروع می 18عملی آموزشی و سلامتی و ایمنی که قبل از  ارتباط با فرد دیگر،

راستای اجرای رفع، اصلاح و رشد معلولیت در کودکان دارای نیازهای ویژه از مشارکت با خانواده، مدرسه و محله در 

شود. در واقع، آموزش کودکان دارای نیازهای ویژه و سازگار اهمیت بالایی برخوردار است که توسط دولت حمایت می

(. 2022است )نورمحمدوا، های خاص آنان نمودن آنان با زندگی، نیازمند دانش ویژه و رویکردی همراه با شناخت ویژگی

ها، نیاز به یک آموز با نیازهای ویژه( با توجه به نیازهای فردی آنیادگیری برای کودکان دارای نیازهای ویژه )دانش

های مختلف و آموز با نیازهای ویژه به مهارت معلم نیاز دارد تا تواناییهای متفاوت هر دانشالگوی جداگانه دارد. ویژگی

مختلف هر کودک را در چندین جنبه از جمله توانایی تفکر، دیدن، شنیدن و نحوه معاشرت ترکیب کند استعدادهای 

( در پژوهشی از نوع مروری سیستماتیک از ارزیابی 2022) 4ریس مارتین و همکاران (.2018، 3)سوچیادی و همکاران

های پیشگیری و ریزی برنامهاحی و برنامهبرانگیز توسط افراد دارای نیازهای ویژه ذهنی، بر ضرورت طررفتار چالش

 ای دارد.مداخله جویانه تأکید ویژه

دست آوردن شغل پس از اتمام تحصیل در یکی از مشکلات اصلی پیش روی کودکان دارای نیاز ویژه ذهنی به

عوامل اصلی است  آموزان فراهم کند، به عنوان یکی ازهایی را برای دانشبرنامه درسی که نتواند مهارتاست. مدرسه 

را، جزو عوامل مهم در ارتقای موفقیت  شـهروندی فعـال( 2022) 5ریـز و همـکارانشوند. که باعث این مشکل می

تغییـری از وابسـتگی و انفعـال بـه خودمختـاری، خودآگاهی و  بـرای کـودکان و نوجوانـان بـا نیازهـای ویـژه تحصیلی

شده همچنین مطابق با نیازهای بازار نیستند و ذینفعان های ارائهطرفی، مهارت ازعنوان کرده است. و خودراهبـری 

-پیشنهاد می توسط متخصصان های زیراند. برای غلبه بر این مشکلات، ویژگیدرستی درگیر نکردهوپرورش را بهآموزش

ای مبتنی مرتبط با مهارت حرفههای مهارت؛ ب( تهیه محتوای رشته براساسهای مطالعاتی بندی گروهشوند: الف( گروه

آموزان؛ ج( توجه به فرآیندهای یادگیری موضوعی کاربردی با سازی آن با نیازهای دانشبر تحلیل برنامه درسی و متناسب

(. 2018، 6کنندگان )ریجوکرونو و دویموضوع مهارت؛ د( اجرای تمرین میدانی و کارآموزی؛ ه( اجرای همکاری با شرکت
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(، 1392پژوهش فرامرزی و همکاران )ش به کودکان نیازهای ویژه، با تأکید بر کتب درسی در مدارس در ضرورت آموز

ای متفاوت به آموزش گونهتوان ذهنی بهآموزان کمای دانشهای درسی دوره پیش حرفهمؤید آن است که کتاب

آموزان دارای دانش ایحرفهآموزش  هایمههای درسی نیاز به بازنگری دارند. برناهای زندگی توجه دارند و کتابمهارت

 زیکم و ن یو بازده ادیت، زمان زهنگفهای هزینهنشدن اهداف و انتظارات، صرف  برآورده لیدل هب نیاز ویژه ذهنی

در  (. با1394)آقا بابایی و همکاران،  است همراه بوده یها، همواره با انتقاداتآن یه اجراویو ش هابرنامه محتوا، یناکارآمد

ها برای این مشکلات آموزشی استفاده از حلشود یکی از راهبینی مینظر داشتن مبانی نظری و پیشینه این موضوع پیش

-ا و شیوههعات کافی در زمینه سبکبا شناخت و کسب اطلاهای متفاوت آموزشی و تدوین محتواهای درسی است. شیوه

آموزان، معلمان و حتی والدین طراحی کرد و زمینه مناسبی برای دانشهای آموزشی توان برنامهیادگیری مناسب می های

)نظامی و  آموزان فراهم نموددانشبین های مختلف در را برای افزایش خودکارآمدی و انگیزش پیشرفت تحصیلی گروه

 شآموزهای آموزشی، آموزش موضوع محور بصورت یکپارچه است. ترین روشیکی از مناسب(. 1398همکاران، 

از تا  آوردمیرا گرد هم  یریادگیمختلف  هایحوزهاست که  یریادگی لیتسه یبرا یکردی، رویکپارچه محور-موضوع

ی با سرعت لازم ریادگیفراهم بودن امکان  ع،یتکرار و بازخورد سر تیقابل ط،یمح نیدر ا .شود یبانیواحد پشت یمحتوا

آن، ارتقاء  دارییعمق و پا ری،یادگی زهیانگ شیموجب افزا رییادگی نایو آزادی عمل در جر هیعدم ترس از تنب رنده،یادگی

عوامل  نیا هیکل (.2002و همکاران،  1شود )ژائومیآموز نسبت به مهارت مورد نظر و نگرش مثبت دانش هامهارتسطح 

 اگون را به دنبال دارد.گون هایمهارتو رشد  نفساعتمادبه شیافزا جهیآموزان و در نتدانش یروان تیفراهم شدن امن زین

تأکید زیادی بر مشارکت در حین روش تدریس و فعال بودن  ،یادگیری نوین در حیطههای نتایج تحقیقات و نظریه 

)عباسی و  افتدمی اتفاق فرد حرکتیاین صورت یادگیری در همه ابعاد ذهنی، عاطفی و روانی  درچرا که فراگیران دارد. 

شود تا تدریس و یادگیری محور می-اس، تأکید روزافزونی بر خلق و اجرای آموزش موضوعبر این اس(. 1398همکاران، 

خواهند واحدهای موضوعی خود را تدوین کنند وجود دارد )کوالیک و بهبود یابد و رهنمودهایی برای معلمانی که می

هایی برای خلق داده و روش محور یکپارچه را نشان-ی آموزش موضوعهای پایه(. این رهنمودها، روش2010، 2السن

محور مختلف که با این رهنمودها -های آموزشی موضوعنمایند. اصول اساسی مدلواحدهای موضوعی را تبیین می

( متمرکز ساختن آموزش بر اهداف 2( استفاده از محتوای واحد که کل آموزش بدان مرتبط است؛ 1اند شامل: شدهارائه

( ارزیابی 5( تأمین منابع آموزشی مفید برای یادگیری؛ و 4های آموزشی؛ از انواع فعالیت( استفاده 3ی یادگیری؛ اولیه

محور، مباحث مورد بحث با زندگی روزمره -در یادگیری یکپارچه موضوعهای ارزشیابی موثق. موفقیت از طریق شیوه

ار فراهم شود. این برای دستیابی به دانش دآموزان تجربیات ساده، واقعی و معنیآموزان مرتبط است. باید برای دانشدانش

آموزان فراهم شده است. این مدل از طریق تجربیات مستقیم، فرصتی را برای دانشآموزان در نظر گرفتهیکپارچه دانش
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پیاده  ،یگوناگون آموزش محتوا یهامدلو مختلف  یهاوهیبه ش حورآموزش محتوا م (.2018، 1آورد )آنیتا و سوریانیمی

 میخاص خود تصم نهیمحور در زم-آموزش محتوا  یاجرا وهیش نیکند در مورد بهتریبه معلمان کمک م ود وشمی

 که هاییآن ییو توانا لی( تما2؛ (بانیپشت ایکنترل کننده ی )تیریمد یساختارها تیماه (1ها شامل تیموقع نی. ارندیبگ

 سازییکپارچه ادغام و زانیم (3و  ران؛یاز فراگ کیهر  یازهاین با وفق دادن آموزش یکنند برارا اجرا می یبرنامه آموزش

های صورت تکهجای تجربه اطلاعات جدید بهدر آموزش موضوع محور، به .(1260: 2010، 2)جیموییانیس ای استرشته

ری از موارد، ها تأکید دارد؛ در بسیاو سوژه در آموزش، بر ارتباط میان مفاهیم، موضوعات جداگانه یا موضوعات مجزا،

شده تا درک بهتری از محتوا حاصل شود. در انتخاب های مختلف معرفیمحتوا، موضوع اولیه است و عناصر دانش حوزه

توانند مفاهیم مختلف مرتبط را بررسی کنند، آموزان میرو دانش( باید گسترده باشد از این1اند از: موضوع، الزامات عبارت

آموزان، د( زمان، از جمله فصل خاص و نیاز دانش (آموزان، ب( علاقه معلم، جقه دانش( باید مطابق با: الف( علا2

برنامه درسی مدرسه، ز( در دسترس بودن و(  آموزان و دامنه موضوع مورد بررسیرخدادهای خاص، ه( سطح درک دانش

 .(2009، 3منابع یادگیری، از جمله کتاب، فیلم، نوار و منابع انسانی باشند )آنیتا

های معناداری برای پشتیبانی توسعه و ابراز انواع مختلف هوش فراهم محور، فرصت-های آموزشی موضوعمحیط

کنند محتوا را از طریق بیش از یک هوش تجربه و بررسی هایی که به فراگیران کمک میسازند، معمولاً شامل فعالیتمی

های آموزشی زیرا محیط؛ ان دارای نیاز ویژه ذهنی مؤثر واقع گرددآموزرسد که در آموزش دانشرو به نظر میکنند. از این

ها خلق گیری از انواع هوشکنند به حل مسئله بپردازند و محصولاتی را با بهرهمدار فراگیران را ترغیب می-موضوع

سازگارتر هستند، برخوردار  ی تفکر و یادگیری اوهایی که با نحوهنمایند. هر فراگیر از آزادی توسعه و ابراز مهارت به شیوه

( جدایی از موضوع 3( تجربه مستقیم، 2آموز محور، ( دانش1محور به شرح زیر است: -های یادگیری موضوعاست. ویژگی

( 7آموزان، نتایج یادگیری مطابق با علایق و نیازهای دانش (6پذیر، ( انعطاف5( مفاهیم از موضوعات مختلف، 4اصلی، 

محور را به -مراحل یادگیری موضوع( 1997) 5ولفینگر .(2014، 4بازی و تفریح )ماجد و روچمن اصول یادگیری همراه

( تعیین 4های یادگیری، ( تعیین فعالیت3( تعیین مفاهیم مربوطه، 2( انتخاب موضوع خاص، 1کند: شرح زیر معرفی می

( تدوین برنامه 6ی مربوط به موضوع، ها و موضوعات اصل( بررسی فعالیت5ها، موضوعات اصلی برای اجرای فعالیت

 .( پیگیری با بحث8و  های یادگیری( تعیین دستورالعمل کلاس برای ارائه فعالیت7درسی برای سهولت در توزیع و اجرا، 

آموزان دارای نیازهای ویژه ذهنی، به دلیل مشخص های ذهنی دانشرسد که این مراحل با توجه به ویژگیبه نظر می

 یابد.رو، استفاده از این روش ضرورت مییم بودن مراحل اجرایی، قابل کاربرد است. از اینبودن و مستق
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5. Wolfinger 
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( در پژوهش خود آموزش موضوع محور را به عنوان یک دیدگاه و رویکردی جدید برای 2019و همکاران ) 1تیچمن

اجتماعی را نیز برای کارکنان تغییر ای در مراکز یادگیری تلقی کردند که نه تنها زمینه کاری، بلکه زمینه آموزش حرفه

ها و شایستگیدانش، مهارت براساسدهد. در واقع، این نوع از یادگیری منجر به ضرورت توانایی بازتابی برای عمل می

آموزان در کلاس دهم از ای به بررسی چگونگی استفاده دانش( در مطالعه2022و همکاران ) 2های فرد خواهد شد. اوملند

ها نشان داد که پرسشگری از معناسازی های آنگری در معناداری آموزش موضوع محور پرداختند که یافتهنقش پرسش

آموزان بدهد و تواند فضایی برای کاوش به دانشکند. معلم در این روش میآموزان پشتیبانی میموضوع محور دانش

( در پژوهشی به بررسی 1397) کنند. عبدالهی و مؤید های یکدیگر را درکتوانند یاد بگیرند که موقعیتآموزان میدانش

پرداختند که نتایج بیانگر آن است که  MBTLمحور در آموزش علوم  محتوا مدل یریادگیو  سیبر تدر یامقدمه

 جهینت اتیاز واقع یمدل فیبلکه توص ست،ین اتیخود واقع فیبر کشف و توص یمبتن ها،هینظر دیشناسی علم در تولمعرفت

هر چه بهتر  نییشود که تبسبب می تیبودن واقع یو چندبعد هانیدر ک تیهاست. روبرو نبودن با خود واقعنظریه دیتول

های مختلف آموزش علم هر اندازه که با مدل انیم نیدر ا باشد. هانیتر از کدیتر و مفقیعم یفیتر، توصدیجد یهاهینظر

ی انگیزش پیشرفت تحصیلی در . در زمینهدر آموزش خواهند داشت یهتربالقوه ب ییتر باشند تواناعلم نزدیک دیروش تول

( در پژوهشی نشان دادند که آموزش مبتنی بر فناوری بر 1399آموزان دارای نیازهای ویژه، دلاوریان و همکاران )دانش

 رد.آموزان دارای نیازهای ویژه تأثیر معنادار داانگیزش پیشرفت تحصیلی، یادگیری و یادداری دانش

 یتوان ذهنآموزان کمدانش یبرا یآت یادگیری و انگیزه بودبه ساززمینه آموزش با رویکرد موضوع محور، وهیش نیا

 دیابتدا با نی؛ بنابرانمایدمی سازینهادینهتجربه  براساسو  گیردمی ادی ،دیدهمحتوای آموزش یبوده و فرد بر مبنا

 یو فرهنگ یاجتماع ،یمختلف علم هایزمینهلازم در  هایآموزشه و کسب نمود آموزش براساسمختلف را  محتواهای

 یادگیریبدون مدنظر گرفتن  محتواییمسائل  یبر رو قاتیاغلب تحق نیکار بندد. همچن به یو در زندگ اموزدیب دیرا با

بوده و  یلیعملکرد تحص یو بر رو توان ذهنی پرداخته شدهآموزان کمو کمتر به بحث دانش محور اجرا شده است

که  آموزان دارای نیاز ویژه ذهنیدر شرایط کنونی دانشصورت نگرفته است.  یمهم یاقدام ،یلییادگیری و انگیزه تحص

آموزان قرار دارند و انگیزه لازم را برای تری از سایر دانششوند به لحاظ یادگیری در شرایط سختاستثنایی قلمداد می

هایی استفاده شود که تأثیر بسزایی در دو عامل انگیزه و ن مبنا لازم است از روشیادگیری و تحصیل ندارند و بر همی

ای نوین در آموزش هست، نقش مهمی در این زمینه بازی یادگیری داشته باشد که آموزش محتوا مدار یکپارچه که شیوه

-آموزش موضوع یاجرا ایآسؤال است که  نیبه پاسخ ا یابیپژوهش حاضر دست یهدف اصل ل،یدل نیبه همنماید. می

 ر؟یخ ایآموزان تأثیر دارد دانش یلییادگیری و انگیزه تحص زانیمحور یکپارچه بر م
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 روش

و کنترل( استفاده شد. جامعه  شیبا گروه آزما آزمونپس -آزمونپیشآزمایشی و طرح ) شبهدر پژوهش حاضر از روش 

 دادند لیتشکنفر  78به تعداد  زاهدانمتوسطه اول شهر  ایفهحرهای آموزان مهارتدانش یهیآماری این پژوهش را کل

دو کلاس  یصورت تصادفد. حجم نمونه بهبودنمشغول به تحصیل  استثناییدر مدارس  1398-99 که در سال تحصیلی

 15) و در دو گروه کنترل ندهدفمند انتخاب شد یریگکه از طریق نمونه ندنفر بود 30. نمونه آماری شامل دندانتخاب ش

 (1395ی ولایتی )لیتحص شرفتیپ زشیانگ پرسشنامهاطلاعات شامل  ی. ابزار گردآورند( قرار گرفتنفر 15) ( و آزمایشنفر

 ها از ابزارهای زیر استفاده شد.آوری دادهبرای جمع. دیکه در کلاس اجرا گرد ی بودریادگیو آزمون 

گویه است که در آن  15پرسشنامه شامل این  :(1395انگیزش پیشرفت تحصیلی ولایتی ) یپرسشنامه

تری نسبت به همتایان با هوشبهر عادی خود توان ذهنی قدرت تمیز و تشخیص پایینآموزان کمبه این علت که دانش

های ای استفاده شده است. گزینههای نزدیک به هم تمایز قایل شوند، از مقیاس سه درجهو قادر نیستند بین گزینه دارند

ای ( است. حداکثر نمره0( و مخالفم )5/0(، نظری ندارم )1این آزمون و میزان امتیاز هر یک به شرح موافقم )های گویه

است. روایی پرسشنامه موجود با استفاده از روایی محتوایی به وسیله  15تواند در این آزمون کسب کند آموز میکه دانش

محاسبه گردید. در این پژوهش  83/0آن با روش آلفای کرونباخ متخصصان رشته بررسی و مطلوب ارزیابی شد و پایایی 

ش پیشرفت زیانگ روایی محتوا از طریق مراجعه به متخصصین موضوعی مورد تائید قرار گرفت و روایی صوری پرسشنامه

به  7/0 همچنین، ضریب پایایی پرسشنامه بالاتر از نیز توسط چند نفر از پاسخگویان مورد تائید قرار گرفت.تحصیلی 

 دست آمد.

سؤالی بود  20گیری میزان یادگیری، آزمون محقق ساخته ابزار اندازه ی میزان یادگیری:آزمون محقق ساخته

آزمون کاملاً مشابه بودند آزمون و پسهای پیشآزمون اجرا شد. سؤالآزمون و پسشد و در پیشنمره را شامل می 20که 

توانستند به دست بیاورند آموزان میای که دانشرایط مساوی اجرا شد. حداکثر نمرهو بر روی گروه آزمایش و کنترل در ش

نفر از دبیران کودکان دارای نیاز ویژه تائید گردید. پایایی آزمون با استفاده از روش  5بود. روایی آزمون توسط  20

 به دست آمد. 78/0بازآزمایی 

به طور کامل  آموزانو دانش نیمعلم یبرا یو اهداف پژوهش ندیفه، فراضمن معار ،یاجلسه یابتدا به مدارس مراجعه و ط

 شد.اقدام  و آزمون یادگیریش پیشرفت تحصیلی زیانگپرسشنامه  ی. سپس به اجراشد حیتشر

های اساسی، ( نقشه مفهومی از صلاحیت1تهیه الگوی آموزشی یا نقشه مفهومی دروس ابتدایی در دبستان شامل: )

( تهیه برنامه درسی بود. تهیه الگوی آموزشی موضوعی نیز شامل 4( تهیه فهرست مطالب، )3موضوع، ) ( تعیین شبکه2)

های اساسی، ج( موضوع اصلی و تفسیر، ها و شاخصچندین مؤلفه مشتمل بر: )الف( شناخت موضوع اصلی، ب( شایستگی

 بود. یگیریهای یادگیری، )ج( سنجش و پ)د( راهبرد یادگیری، )ه( ابزارها و رسانه
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های اساسی تهیه گردید، سپس شبکه موضوع تعیین گردید. جهت اجرای این روش، ابتدا نقشه مفهومی از صلاحیت

مبانی کار با چوب )درس کاربرد صورت یکپارچه ارائه گردند، انتخاب شدند: توانستند بههایی که میبر این اساس درس

حساب(؛ دین و یری(؛ ریاضی )درس انجام چهار عمل ریاضی با ماشینپذای )درس مسئولیتانواع چوب(؛ اخلاق حرفه

ها و ریزی شدند و فهرست مطالب با شایستگیزندگی )درس درآمد حلال(. این چهار درس در یک موضوع واحد برنامه

روع شد. آموزان شهای آموزشی مختلف تهیه گردید و آموزش دانشهای اساسی تعیین گردید. سپس ابزار و رسانهشاخص

های گوناگون مداخله در این پژوهش، شامل سخنرانی، بحث روشدر نهایت آزمون تعیین دستیابی به اهداف اجرا گردید. 

 و گروه آموزشگر با و یکدیگر با آموزاندانشسازی، گفتگوی سازی و ایفای نقش، صحنهآموزان، مدلو مشارکت دانش

 کرد.ها را در شروع جلسه بررسی میی انجام آنالیف هر جلسه و نحوهبود که پژوهشگر تک مدرسهجام تکالیف در ان

جلسه به صورت گروهی تحت آموزش برنامه آموزش  2ای در هر هفته دقیقه 45جلسه  6گروه آزمایش طی  آموزاندانش

 طول کشید.هفته  3ها این برنامه جهت دستیابی به تمامی شایستگیدرمجموع،  قرار گرفتند. کپارچهیمحتوا محور 

 . خلاصه جلسات آموزشی1جدول 

 روش ارائه موضوع جلسات جلسات

 آموزش مستقیم، روش نمایشی پیش آموزش و معارفه درس جلسه اول

 آموزش مستقیم، روش نمایشی + چهار عمل اصلی کاربرد چوب جلسه دوم

 م، روش نمایشیآموزش مستقیم، روش مجس کاربرد چوب + چهار عمل اصلی + درآمد حلال جلسه سوم

 جلسه چهارم
کاربرد چوب + چهار عمل اصلی + درآمد حلال + 

 پذیریمسئولیت
 آموزش مستقیم، روش مجسم، روش نمایشی

 هاروش توضیحی و ارزشیابی عملکردی، نمایش داده بندیمرور و جمع جلسه پنجم

 کتبی، عملکردی آزمون جلسه ششم

های ها ابتدا جهت بررسیپس از استخراج نتایج آزمون امه،شنپرس جینتا حیتشر یو برا یاطلاعات آمار لیحلت یبرا

های توصیفی در مورد متغیرهای مورد مطالعه استفاده و سپس برای پاسخگویی به سؤالات و جمعیت شناختی از روش

فراوانی، درصد، های آماری مانند های پژوهش از آمار استنباطی بهره گرفته شد. در بخش آمار توصیفی مشخصهفرضیه

-های پارامتریک و ناپارامتریک شامل آزمون کولموگروفمیانگین و انحراف معیار و در بخش آمار استنباطی آزمون

ها و آزمون لون جهت بررسی تساوی واریانس انجام گرفت و در نهایت اسمیرنف جهت بررسی نرمال بودن توزیع نمره

 وتحلیل قرار گرفت.اریانس مورد تجزیههای پژوهش با استفاده از آزمون کووفرضیه

 هایافته

 پرداخته شده است. 1آزمون در جدول آزمون و پسدر پیش یلیتحص شرفتیپ زشیانگمیانگین و انحراف معیار شاخص 
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 آزمون در دو گروه کنترل و آزمایشآزمون و پس. میزان انگیزش پیشرفت تحصیلی در پیش2 جدول

 حد متوسط انحراف معیار نمیانگی تعداد مرحله گروه

 کنترل
 3 76/0 21/3 15 آزمونپیش

 3 56/0 31/3 15 آزمونپس

 آزمایش
 3 60/0 18/3 15 آزمونپیش

 3 42/0 60/3 15 آزمونپس

آزمون بیش از در پس یلیتحص شرفتیپ زشیانگگردد که میزان میانگین مشاهده می 2جدول شماره  براساس

-آزمون بیش از گروه کنترل بوده که این امر بیانگر تأثیر آموزش موضوعمایش در قسمت پسآزمون و در گروه آزپیش

 آموزان است.دانش یلیتحص شرفتیپ زشیانگمحور یکپارچه بر 

 آزمون در دو گروه کنترل و آزمایشآزمون و پس. میزان یادگیری در پیش3 جدول

 حد متوسط انحراف معیار میانگین تعداد مرحله گروه

 کنترل
 10 56/0 31/14 15 آزمونپیش

 10 49/0 43/15 15 آزمونپس

 آزمایش
 10 65/0 32/14 15 آزمونپیش

 10 47/0 67/16 15 آزمونپس

آزمون و در گروه آزمون بیش از پیشدر پس یریادگگردد که میزان میانگین یمشاهده می 3جدول شماره  براساس

محور یکپارچه بر -روه کنترل بوده که این امر بیانگر تأثیر آموزش موضوعآزمون بیش از گآزمایش در قسمت پس

ای اسمیرنف یک نمونه-بودن متغیرهای مطالعه از آزمونبرای بررسی فرض نرمال  آموزان است.در دانش یریادگی

 آورده شده است. 4نتایج این آزمون در جدول  شده است.استفاده 

 سمیرنف و شایپیروویلک برای بررسی پذیره نرمال بودنا -. نتایج آزمون کولموگروف4جدول 

 مرحله

 شاییرو ویلک اسمیرنف-کولموگروف 

 متغیر
درجه 

 آزادی

آماره 

 آزمون
 معناداری

درجه 

 آزادی

آماره 

 آزمون
 معناداری

 آزمونپیش
 245/0 415/0 29 354/0 685/0 29 یادگیری

 387/0 536/0 29 278/0 678/0 29 انگیزش پیشرفت تحصیلی

 آزمونپس
 452/0 325/0 29 524/0 652/0 20 یادگیری

 274/0 452/0 29 358/0 745/0 29 انگیزش پیشرفت تحصیلی

 (.P<05/0توان رد کرد )نشان دهنده آن است که فرض نرمال بودن برای تمام متغیرها را نمی 4نتایج جدول 

نتایج این آزمون در  آزمون لون استفاده شده است. ها در متغیرهای مطالعه ازبرای بررسی تجانس واریانس گروه

 آورده شده است. 5جدول 
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 هاگروه. نتایج آزمون لون برای بررسی تجانس واریانس 5جدول 

 مرحله
 آزمون لون 

 معناداری آماره آزمون درجه آزادی درجه آزادی متغیر

 آزمونپیش
 274/0 425/0 28 1 یادگیری

 658/0 201/0 28 1 انگیزش پیشرفت تحصیلی

 آزمونپس
 562/0 654/0 28 1 یادگیری

 412/0 237/0 28 1 انگیزش پیشرفت تحصیلی

 (.P<05/0توان رد کرد )نشان دهنده آن است که فرض تجانس برای تمام متغیرها را نمی 5نتایج جدول 

شرفت تحصیلی و یادگیری در این قسمت با استفاده از آزمون تحلیل کوواریانس به ارزیابی وضعیت انگیزش پی

های پژوهش اقدام شود که مشخص محور یکپارچه در راستای سؤالات و فرضیه-تأثیرگذاری آموزش موضوع براساس

 تأثیر داشته باشد.و یادگیری  تواند بر انگیزش پیشرفت تحصیلیمحور یکپارچه می-شود که آموزش موضوع

متوسطه اول شهر  ایحرفه هایمهارتآموزان دانش یریادگی زانیبر م کپارچهی محور-موضوعآموزش  فرضیه اول:

بر  محور یکپارچه-آموزش موضوعبرای بررسی  تحلیل کوواریانسآمار استنباطی مربوط به نتایج  دارد. تأثیرچابهار 

 آمده است. 6در جدول  آموزاندانش آموزان دریادگیری دانش

 یادگیری زانیم. تحلیل کوواریانس متغیر 6 جدول

 Sig اتامجذور  F میانگین مربعات درجه آزادی مجموع مربعات نبع تغییراتم

 000/0 742/0 83/56 372/37 1 372/37 عرض از مبدأ

 000/0 345/0 242/27 915/17 1 915/17 آزمونپیش

 22/0 089/0 064/3 015/2 1 045/6 گروه

    65/0 27 547/250 خطا

 در سطح خطای یحت یعنیاست؛  شده 22/0برای متغیر گروه برابر  Pدار مق که شودیم دهید 6شماره  در جدول

a=0/05 همچنین میانگین  یادگیری تأثیر معنادار داشته است. زانیم ریآزمون متغپس جیبندی در نتاگروه توان گفتمی

؛ آموزان استشدانیادگیری محور یکپارچه بر -گروه آزمایش بیشتر از کنترل است که نشانگر تأثیر آموزش موضوع

 .شود، تائید میدارد تأثیر آموزاندانشیادگیری بر  محور یکپارچه-آموزش موضوعمبنی بر این که  یهبنابراین، فرض

تواند در زندگی تحصیلی خود موفق باشد که دارای درک متناسب و دهد که زمانی یک فرد مینتایج نشان می

جانبه به تحصیل علم پرداخته و صورت عمقی و همهشود که بهمحور در زمینه دروس مختلف باشد سبب می-موضوع

خصوص دوران تحصیلی موفق کرده و به های ذهنی را کاهش داده و فرد را در زندگی خود بهتواند دغدغههمین امر می

 تر منجر شود.کسب نمرات بهتر و تجربیات موفق
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های آموزان مهارتدانش یلیتحص شرفتیپ زشیگان زانیبر م کپارچهی محور-موضوعآموزش  بررسی فرضیه دوم:

آموزش برای بررسی  تحلیل کوواریانسآمار استنباطی مربوط به نتایج  دارد. تأثیرمتوسطه اول شهر چابهار  ایحرفه

 آمده است. 7در جدول  آموزانانگیزش پیشرفت تحصیلی در دانش میزان بر محور یکپارچه-موضوع

 انگیزش پیشرفت تحصیلی زانیمیر . تحلیل کوواریانس متغ7 جدول

 Sig اتامجذور  F میانگین مربعات درجه آزادی مجموع مربعات منبع تغییرات

 000/0 874/0 787/62 106/42 1 106/42 عرض از مبدأ

 000/0 289/0 437/21 355/14 1 355/14 آزمونپیش

 28/0 088/0 064/3 052/2 1 156/6 گروه

    67/0 27 797/253 خطا

 خطایدر سطح  یحت یعنیشده است؛  28/0برای متغیر گروه برابر  Pمقدار  که شودیم دهید 7شماره ر جدول د

05/0a= انگیزش پیشرفت تحصیلی تأثیر معنادار داشته است. زانیم ریآزمون متغپس جیبندی در نتاگروه توان گفتمی 

انگیزش  محور یکپارچه بر میزان-تأثیر آموزش موضوع گرهمچنین میانگین گروه آزمایش بیشتر از کنترل است که نشان

انگیزش  میزان بر محور یکپارچه-آموزش موضوعمبنی بر این که  یه؛ بنابراین، فرضآموزان استدانش پیشرفت تحصیلی

 .شود، تائید میدارد تأثیر آموزانپیشرفت تحصیلی در دانش

ارتباطی نزدیک دارد، در  یلیتحص شرفتیپ زشیانگبا  محور یکپارچه-طور که مشاهده گردید، آموزش موضوعهمان

تبع میزان جانبه و محتوایی از دروس خود را داشته باشد؛ بهواقع هر وقت یک فرد دارای یک درک متناسب و همه

آموزان و معلمان نیز باید یک رویکرد یابد. بر همین مبنا برای دانشوی نیز افزایش می یلیتحص شرفتیپ زشیانگ

تواند یک نگرش و تلقینی برای فرد باشد که نسبت به محیط اطراف دیدگاه مثبت محور متناسب و تحلیلی می-موضوع

 نماید.فرد فراهم می یلیتحص شرفتیپ زشیانگداشته باشد و همین امر زمینه را برای 

 گیریبحث و نتیجه

 شرفتیپ زشیو انگ یریادگی زانیبر م کپارچهیمحور -تأثیر آموزش موضوع یپژوهش حاضر بررس از اجرای هدف

که  کلی پژوهش نشان داد جی. نتابودچابهار  شهرذهنی  ی دارای نیازهای ویژهاهای حرفهآموزان مهارتدانش یلیتحص

آموزان دارای نیاز ویژه ذهنی دانش یریادگی و یلیتحص شرفتیپ زشیبر انگ استتوانسته  کپارچهیمحور -آموزش موضوع

 داشته باشد.تأثیر 

آموزان دارای نیاز محور یکپارچه بر یادگیری دانش-آموزش موضوعهای فرضیه اول نشان داد که نتایج تحلیل داده 

-محور برای آموزش دانش-توان به تأثیر ساختار روش آموزش موضوع. در تبیین این فرضیه میویژه ذهنی تأثیر دارد

 یادگیری برای رویکردی 1کاسناندر نظر از محور-موضوع ییادگیر آموزان دارای نیازهای ویژه ذهنی اشاره کرد. مدل

 از که را مفاهیمی آموزاندانش. دهد ارائه آموزاندانش به معنادار ایتجربه تا است تحصیلی رشته چندین شامل که است

                                                 
1. Kusnandar 
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. کنندمی مرتبط هستند آشنا هاآن با قبلاً که دیگری مفاهیم با را آن و کرد خواهند درک آموزندمی مستقیم تجربه طریق

 و آموزشی هایفعالیت در ذهنی و جسمی نظر از را آموزاندانش یکپارچه، یادگیری مرسوم، رویکردهای با مقایسه در

 با «انجام طریق از یادگیری» درباره او مفهوم و دیویی جان نظر. کندمی درگیر گیریتصمیم و درس کلاس در یادگیری

 ارتقای برای تلاشی توانمی را محور-موضوع یادگیری به عبارتی، رویکرد. رددا مطابقت محور-موضوع رویکرداین

 رخ مدارس در یادگیری فرآیند در که درسی برنامه هایلایه جبران منظور به ویژه به ابتدایی، مقطع در آموزش کیفیت

های ازهای ذهنی ویژه قابلیتآموزان دارای نی(. به دلیل این که دانش2017و همکاران،  1کرد )آساهاری تلقی دهد،می

تر باشد و به صورت مستقیم ارائه گردد، شانس یادگیری بیشتر تری دارند هرچه روش آموزش ساختار یافتهذهنی پایین

بنابراین نتیجه به دست آمده دور از انتظار نیست. نتایج این پژوهش با بخشی از ؛ (2022، 2خواهد شد )سوبارنا و همکاران

( همسو است. در پژوهشی با 2017و همکاران ) 3آساهاری (،1399(، دلاوریان و همکاران )1395لایتی )نتایج پژوهش و

آموزان در یادگیری یکپارچه آموزش دینی و محور برای بهبود شخصیت دانش-هدف توسعه الگوی یادگیری موضوع

 ان پایه چهارم دو مدرسه شد.آموزمحور باعث بهبود شخصیت دانش-محیطی نشان دادند که الگوی آموزشی موضوع

؛ کندیکمک م رندگانیادگیاستقلال یادگیری و  به محور-موضوع رییادگدهد که ینشان میها همچنین پژوهش

آنیتا و ) ندیشان را حل نماخود را ادامه داده و مشکلات رییادگی قادرند، یبعد از آن در کل دوره زندگ کهیطوربه

 .(2016، 6تاگالسن و کوب؛ 1420، 5؛ فاطیما2018، 4سوریانی

یکپارچه بر انگیزش پیشرفت تحصیلی  محور-موضوعآموزش های فرضیه دوم نشان داد نتایج تحلیل داده

های ها و باورهای خاص، روشهای ویژه، نگرش. انگیزش تحصیلی باهدفآموزان دارای نیاز ویژه ذهنی تأثیر دارددانش

(. موفقیت در یادگیری برای دانش1400د در ارتباط است )نظری و همکاران، ها و تلاش و کوشش فرنایل شدن به آن

آموزان دارای نیازهای ویژه یادگیری از اهمیت زیادی برخوردار است. بازخورد فوری حاصل از یادگیری باعث ایجاد انگیزه 

تأثیر  یقی( در تحق2012) میسو و کدهد. های درسی را افزایش میشود و تمرکز توجه و زمان پرداختن به فعالیتمی

 اقیسطح اشت نیداری بتفاوت معنیو نشان دادند  دادندقرار  یمورد بررسرا محور -موضوع رییادگیآموزش معلم محور و 

در  رییادگیابزار  کیعنوان محور به-موضوع رییادگیساخت که  مشخص قیتحق جیو علاقه دو گروه مشاهده شد؛ نتا

( همخوانی دارد. الف 2018) آنیتا و سوریانینتایج این فرضیه با بخشی از نتایج  مؤثر است. نرندگایادگی زهیانگ شیافزا

آموز در زمینه دانش، هدف این پژوهش، شناخت نحوه اجرای الگوی آموزش موضوعی و دستیابی به نتایج یادگیری دانش

محور برای فعالیت یادگیری -ادگیری موضوعطور کلی، ینتایج این تحقیق نشان داد که بهبخشی از  مهارت و نگرش بود.

                                                 
1. Assahary 

2. Subarna, Masud, Mensah, Hasan, & Tania 

3. Assahary 

4. Anitah, & Suryani 

5. Fathimah 

6. Gülseçen, & Kubat 
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آموزان، مناسب بوده است. ی یادگیری مستقیم نگرش )رفتار، مهارت و آراستگی( دانشهاروشآموز عمدتاً به دلیل دانش

ی آموزش مستقیم هاروشآموزان عادی اجرا شده است ولی با توجه به اینکه یکی از اگرچه این پژوهش بر روی دانش

آموزان دارای نیاز ویژه ذهنی اثربخش باشد. از طرفی این پژوهشگران بیان های دانشبا توجه به ویژگی اندتویماست 

آموزان مرتبط است و برای محور، مباحث مورد بحث با زندگی روزمره دانش-که در یادگیری یکپارچه موضوع دارندیم

بنابراین ساده بودن تجربه و واقعی بودن آن هم یادگیری و ؛ کندیمدار فراهم آموزان تجربیات ساده، واقعی و معنیدانش

های پژوهش را تبیین ی فرضیهو این موارد نتیجه کندیمان دارای نیازهای ویژه ذهنی را تحریک آموزهم انگیزش دانش

وزان جوان محور در آموزش واژگان انگلیسی به زبان آم-آموزش موضوع( به بررسی 2014. در پژوهشی فاطیما )کنندیم

محور استفاده کرده بودند خیلی -آموزانی که از روش آموزش موضوعپرداخت. نتایج این پژوهش نشان داد که پاسخ دانش

آموزان را به یادگیری افزایش داده است. محور علاقه دانش-مثبت بود. نتایج این پژوهش نشان داد که روش موضوع

 اندپرداختهو نقش آن بر استقلال یادگیرندگان  محور-موضوع رییادگسی یی به بررامطالعه( در 2016) گالسن و کوبت

طوری که بعد از آن در ؛ بهکندیکمک م رندگانیادگیاستقلال  به محور-موضوع رییادگکه ی استکه نتایج بیانگر آن 

اظهار داشت که  توانیمبر این اساس  .ندیخود را ادامه داده و مشکلاتشان را حل نما رییادگی قادرند، یکل دوره زندگ

آموزان دارای تواند در آموزش دانشهایی که دارد میکه با توجه به قابلیتاست  روشی مؤثرمحور -موضوعآموزش 

آموزان، زمان آموزان، نیاز دانشعلاقه دانشهایی مانند در نظر گرفتن ویژگی .نیازهای یادگیری ویژه به کار گرفته شود

آموزان، عواملی و همچنین سطح درک دانش آموزان دارای نیاز ویژه ذهنی استش دانشکه یک عامل مهم در آموز

 آموزان تناسب دارد.های این دانششوند و با ویژگیمحور در نظر گرفته می-هستند که در آموزش موضوع

ی دارد و ان ذهنتوکم آموزانهای زندگی دانشدر مجموع، آموزش محتوا محور یکپارچه اثرات مثبتی بر سایر جنبه

 کنندیم یسع یتوان ذهنآموزان کماست که دانش ییهاو فرصت هانهیزم جادیشامل اتوان بیان داشت که این امر می

حضور فعال در  ی ضروری است تاتوان ذهنآموزان کمدانشدر این فرآیند، . آشنا کنند متناسبافراد را با آموزش  ریسا

کلاس  سیدر تدر محتوایی ناتیو تمر یآموزش یهاهیداشته باشند. معلمان از رو در کلاس درس آموزشی یهاتیفعال

و  محتوا محور نینو یکردهایبا رو ییآشنا یبرا ازیمورد ن زاتیدر مدرسه انواع تجه انیم نیدرس استفاده کنند. در ا

کارکنان  ری، معلمان و سایوان ذهنتآموزان کمموجود است تا دانش یو روان یروح هاتیدر فعال محتوایی یانجام رفتارها

در برنامه  محتوا محورآموزش  یبرا ییبخش تلاش بر آن است تا جا نیدر ا و کنند یبرداربتوانند بهره ازیدر صورت ن

آن بپردازند. به  یریادگیدروس به  ریهمانند سا نیصورت روتها بهشده و آن جادیا یتوان ذهنآموزان کمدانش یدرس

دروس گرفته شده تا  ریکه از سا یداده شود. وقت نهیزم نیآموزش در ا یمازاد برا یوقت دیبا یتوان ذهنکمآموزان دانش

 .از آن استفاده شود یآموزش محتواییامور  جامان یبرا

ی هانمونهی بود. از آنجا که ریگاندازهها محدودیت ابزار آن نیترمهمیی بود که هاتیمحدوداین پژوهش دارای 

پرسشنامه مشکل داشتند که با توضیحات یک  سؤالاتآموزان دارای نیازهای ویژه ذهنی بودند در درک دانشپژوهش 
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بنابراین در تعمیم نتایج باید ؛ گذاشته باشد تأثیر هاپاسخعنوان تسهیل گر برطرف شد؛ با این حال ممکن است در معلم به

های پژوهش با توجه به یافته شودیمآمده از پژوهش پیشنهاد جانب احتیاط را رعایت کرد. با توجه به نتایج به دست 

محور یکپارچه بر انگیزش پیشرفت تحصیلی و یادگیری، این شیوه آموزشی به معلمان -مبنی بر نقش آموزش موضوع

ی هانمونهشود این شیوه را در یمکار گیرند. به پژوهشگران آینده پیشنهاد هایشان بهآموزش داده شود تا در کلاس

 آموزی اجرا کنند.مختلف دانش

 

 

 منابع

توان آموزان کمآموزی در دانش(. بررسی میزان عملکرد درس حرفه1394آقابابایی، علیرضا؛ آقاحسینی، تقی و قاسمی، فاطمه. )

 .34-40، 9، تعلیم و تربیت استثناییذهنی از دیدگاه دبیران مدارس استثنایی شهر اصفهان. 

های (. تأثیر یک دوره تمرینات برای تونیک بر رشد مهارت1397رحمتی آرانی، مسعود و حیدری، ماندانا. )دهقانی زاده، جلال؛ 

 .85-96(، 1)18؛ فصلنامه کودکان استثناییپذیر، توان هوشی آموزشحرکتی کودکان کم

(. آموزش مبتنی بر 1399، علی. )دلاوریان، فرحناز؛ زارعی زوارکی، اسماعیل، شریفی درآمدی، پرویز؛ نوروزی، داریوش و دلاور

توان ذهنی در درس زبان انگلیسی. آموزان کمفناوری و تأثیر آن بر انگیزش پیشرفت تحصیلی، یادگیری و یادداری دانش

 .5-20 ،3، فصلنامه کودکان استثنایی

شارکتی )جیگ ساو( بر یادگیری م -(. اثربخشی روش یاددهی1398) .محمود ،شیرازی ی وول ،مهدی نژاد ؛حمیدرضا ،عباسی

پردیس شهید مطهری دانشگاه فرهنگیان استان سیستان و  1395عملکرد تحصیلی دانشجویان رشته علوم تربیتی ورودی سال 

 .97-116(: 33)16، مجله مطالعات روانشناسی تربیتی ،بلوچستان

 یکشور شیهما .MBTL در آموزش علوم مدل محور یریادگیو  سیبر تدر یامقدمه (.1397) .محمد، مؤید و شهداد ی،عبدالله

 .لیاستان اردب انیدانشگاه فرهنگ ل،یآموزش محتوا(، اردب)دانش یتیترب- یدانش موضوع

های درسی دوره پیش (. تحلیل محتوای کتاب1392فرامرزی، سالار؛ موثقی، احمد؛ عابدی، احمد و رضایی دهنوی، صدیقه. )

(، 12)3، فصلنامه افراد استثناییهای زندگی مستقل. حاظ میزان توجه به آموزش مهارتتوان ذهنی از لآموزان کمای دانشحرفه

142-127. 

خودکارآمدی  (. رابطه1398) .زهرا ،میمند الدینیزین و اللهامان ،سلطانی ؛ویدا سادات ،رضوی نعمت اللهی ؛ساداتندانا ما ،نظامی

مجله مطالعات  .آموزان دوره دوم متوسطه شهر کرمانیلی در دانشخلاقانه و سبک یادگیری شناختی با انگیزش پیشرفت تحص

 .188-169(: 36)16، روانشناسی تربیتی

ی ساختاری عملکرد رابطه. (1400)اللهی، ویدا سادات.  الله و رضوی نعمت؛ سلطانی، امانللهنظری، مریم؛ منظری توکلی، حمدا 

( 44)18ی مدل مناسب. مجله مطالعات روانشناسی تربیتی، نظور ارائهمتحصیلی و انگیزش تحصیلی با یادگیری خودراهبر به

134-123. 
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