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 چکیده
در آموزش ها آنمتوسطه با دبیران دوره دوم آموزان دانششناسایی تفاوت سواد فناورانه هدف پژوهش حاضر 

پژوهش از در این  گیرد.مورد بررسی قرار می نسلی تفاوتاز منظر  است که این تفاوت پرورش شهر همدانو 

آموز دختر دانش نفر 12521نفر دبیر زن و  878از بین تعداد  پیمایشی استفاده شد و -روش توصیفی

به  آموزدانش ۳7۳و  ردبی 215 ای نسبتی،گیری تصادفی طبقهروش نمونه با استفاده از دوره دوم متوسطه

مربوط به  محقق ساختهآوری اطلاعات در این پژوهش دو پرسشنامه حجم نمونه انتخاب شد. ابزار جمع عنوان

لمللی فناوری آموزشی تهیه اداردهای سواد فناورانه انجمن بیناستان واد فناورانه بوده است که با توجه بهس

با ها آن نظران و پایاییعمال نظرات اصلاحی هفت نفر از صاحبا ها از طریق. روایی این پرسشنامهاندشده

 محاسبه شد. 82/0و  22/0 آموزاندانشبرای پرسشنامه دبیران و  ترتیباستفاده از ضریب آلفای کرانباخ به

 فریدمنای و آزمون رتبهمن ویتنی یو های آمار توصیفی، آزمون خی دو، شاخص با استفاده از هاتحلیل داده

همچنین درک  .فاصله وجود داردها آنآموزان متوسطه و دبیران بین سواد فناورانه دانش ؛ن دادنشا

ترتیب فهم ارتباط فناوری و جامعه و فهم طراحی به های پنجگانه سواد فناورانهلفهؤو دبیران از مآموزان دانش

ها آنآموزان و دبیران ر دانشبعد دین تراست. کم فناوری با بالاترین میانگین رتبه دارای اولویت اول تا دوم

عنوان دو نسل متفاوت از لحاظ آموزان بهدبیران و دانش های جهان فناورانه است.مربوط به کسب توانایی

های آن با هم تفاوت دارند و این تفاوت با توجه به نظریه نابرابری دیجیتالی لفهؤسواد فناورانه و درک م

  نسلی است. ( نشانه تفاوت2001) کاوسنی

 

 .متوسطه، فاصله نسلی، آموزش فناوریآموزان دانشسواد فناورانه، دبیران،  :هایدواژهکل

 

mailto:fseraji@gmail.com
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 لهأمقدمه و بیان مس. 1

ن ارتباط دارند. های گوناگوجام امور روزمره زندگی با فناوریشهروندان جامعه اطلاعاتی در ان

 های قبلینحوه کارکرد اغلب فناوری فرآیند وهای دیجیتالی، شکل، ماهیت، با توسعه فناوری

کان کنند تا کودهای آموزشی تلاش میول شده است. در این بستر نظامدستخوش تح نیز

و نحوه  ارزیابی، توسعه ینحوه، های مختلف با ماهیت، کارکردامروز و شهروندان را به شیوه

 (.۳11: 2012، 1مارتین) ها آشنا سازندطراحی این فناوری

های آموزشی ظامنکه  یکی از قلمروهای جدید در برنامه درسی است 2ش فناوریآموز    

 ؛ایی همچونکشورهکنند. در های متفاوت به آن توجه میکشورهای مختلف به شکل

و در برخی کشورهای دیگر نظیر فرانسه، آمریکا و  از دوره ابتداییانگلیس، هلند و سوئد 

درس مجزا یا تلفیق شده در برنامه درسی سایر استرالیا از دوره متوسطه به صورت یک 

هدف برنامه  .(21: 2011، ۳پریکا، راسینن و اوجله) شودش آن پرداخته میبه آموز دروس

دریابند، است تا آموزان دانشسواد فناورانه کمک به توسعه  «آموزش فناوری»درسی 

ای ربعاد مختلف زندگی داهای دیجیتال امروزی از لحاظ ماهیت، کارکرد، ارتباط با افناوری

 دثر ارزیابی و مدیریت کرؤطور مرا بهها آن توانهایی هستند و چگونه میچه ویژگی

دیگر سواد فناورانه به به عبارت  (41: 2002، 5وستبری؛ 122:  2011، 4کالرریدانگریمن و )

 .(12: 1420 ،1لاکای و کالررید) دشوکر و عمل درباره فناوری اتلاق میهای فدانش، روش

ای آموزشی با گنجاندن آموزش فناوری در برنامه درسی تلاش هبر این اساس نظام    

 با یفناور ارتباط ،ی فناوریطراح ینحوه ،فناوری تیماهرا با  آموزاندانشنند تا کمی

ها آنآشنا سازند و به توسعه سواد فناورانه  فناورانه جهان درک و فناورانه یهاییتوانا جامعه،

  کمک کنند.

 هایمعتقد است، رسالت نظام« بومیان دیجیتال»( با طرح نظریه 2005) 7پرنسکی    

آموزان و شهروندان با فناوری و ابعاد آن است. گرچه از آموزشی امروزی آشنا کردن دانش

ای مختلف اقتصادی، اجتماعی، فرهنگی و هواند در عرصهتسو تحقق این رسالت مییک

                                                           
1. Mike Martin 

2. Technology education  

3. Matti Parikka, Aki Rasinen & Arto Ojala 

4. Ake Ingerman & Brandon Collier-Reed 

5. Richard Westberry 

6. Melanie B. Luckay & Brandon I. Collier-Reed.  
7. M. Prensky 
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وندان دستاوردهای چشمگیر داشته باشد، لیکن از سوی دیگر ممکن است صنعتی برای شهر

 (.281: 2001، 1)کاوسنی ا دامن زندهبه نابرابری و ایجاد شکاف دیجیتالی بین نسل

های پیش از دبستان، دبستان و متوسطه، آموزش نظام آموزشی برخی کشورها از دورهدر     

صورت پیش از های لازم بهو متناسب با آن آموزششود ناوری در برنامه درسی گنجانده میف

، 2رسنین، آیکانن و ریسنن) ودشمیخدمت و ضمن خدمت برای معلمان تدارک دیده 

اسناد بالادستی نظیر؛ سند ملی برنامه درسی و  بر اساس ایران نظام آموزشی در (.47: 2008

با گنجاندن درس  1۳21ل از سا آموزش سواد فناورانه ،تحول بنیادین آموزش و پرورش سند

 های ششم، هفتم، هشتمشروع شده و تاکنون در پایه دوره اول متوسطه در« کار و فناوری»

 (.14: 1۳2۳احدی و همکاران، ) شودارائه می آموزانین درس به دانشا و نهم

و حتی کشورهای  یافتهتوسعهشواهد حاکی از آن است که ایران در مقایسه با کشورهای     

کمتر نظیر پاکستان و مراکش به آموزش سواد فناوری در برنامه درسی مدارس  توسعهالدرح

ناپذیری در حوزه اشتغال توجهی آثار جبراناین کم (.7: 1۳20، و همکاران )عزتی داردتوجه 

: 1۳80ندان، م)علاقه سازدهای فرهنگی و اجتماعی به شهروندان وارد میو اقتصاد و زمینه

موجب شده که شهروندان از فرآیند تولید، توزیع و چگونگی شرایط ابداع  خلأاین  .(11

د. نکارگیری فناوری توجه کنفناوری درک صحیحی نداشته باشند و تنها بر مصرف یا به

افتادگی در طراحی و تولید فناوری در کشور وجود موجب شده که نوعی عقب چنین نگاهی

 نسل شوند وهای جدید مشغول میکاربرد فناوریبه  های جدید عمدتاًداشته باشد و نسل

ها ندارد. در ایران عوامل متعددی آشنایی یا تمایلی چندانی به استفاده از فناوریها آنقبل 

مایل به تحصیلات دانشگاهی در نسل گرایی، مانند مدرنیزاسیون، شهری شدن، مصرف

دی از این دست موجب شده که جدید، دسترسی به ماهواره و اینترنت، اشتغال زنان و موار

که سواد این یژهبه وهای مختلف موضوع جدی تلقی شود و عرصهدر ها های بین نسلتفاوت

اجتماعی،  –تواند وضعیت اشتغال، شرایط فرهنگی عاملی اساسی که می به عنوانفناورانه 

  گیرد.ه قرار مینوع نگاه به تولید و مصرف و خانواده بهبود بخشد، در این پژوهش مورد مطالع

 

 

 

                                                           
1. Lynette Kvasny 

2. A. Rasinen., P. Ikonen & T. Rissanen 
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 مبانی نظری پژوهش  .3

 رویاساس توسعه و تحولات پیشو های جامعه اطلاعاتی یکی از الزامسواد فناورانه 

آموزش »مدارس متوسطه با ارائه برنامه درسی ن است. لاو بزرگسا متوسطهآموزان دانش

توسعه یک تأثیر و ها قلمرو ،ها، مفاهیمویژگیآموزان تا دانشکنند تلاش می« فناوری

نیازهای بشری را تشخیص  ها باارتباط بین فناوری ؛را بشناسند هافناوری بر سایر زمینه

و  را درک نمایند هافناوری محیطییستزصادی، سیاسی و آثار فرهنگی، اجتماعی، اقتدهند، 

 طراحی و مهندسی فناوری را ی؛ نحوهزندگی بشری را تجزیه و تحلیل کنند نقش آن در

حل مسائل از طریق برای و  ها پی ببرنددر فناوری نوآوری و ایجاد بفهمند و به نقش پژوهش

های لازم در توانمندی(؛ 14۳: 2002، 2و کازاک 187: 2002، 1)شاولر فناوری بیاندیشند

آورند و نحوه تلفیق  به دستای فناورانه را هزمینه کاربرد، نگهداری و ارزیابی مستمر سیستم

ای مختلف نظیر؛ پزشکی، کشاورزی، بیوتکنولوژی، ها در جهان اطراف را در زمینههفناوری

، ۳ویلیامز) های عمرانی درک کنند، صنایع، کارخانجات و حوزهونقلحملانرژی، ارتباطات، 

یندی فکری سواد فناورانه ها و فرآها، مهارتها، نگرشبه مجموعه این دانش (.12: 2002

آموزان و بزرگسالان برای احساس راحتی در دنیای امروزی و ورود به شود که دانشگفته می

به این سواد نیاز عمده  ثر با فضای فرهنگی و اجتماعی جامعهؤو مواجهه م دنیای اشتغال

های مختلف اجتماعی، صنعتی، اقتصادی، پزشکی و ای امروزی که در عرصههفناوریدارند. 

ایه دیجیتالی و مبتنی بر فناوری اطلاعات طراحی و پ رسند، عمدتاًونقل به ظهور میحمل

های آموزشی باید ماهیت، نحوه طراحی و تولید، نگهداری، کاربرد و وند. لذا نظامشتولید می

 آموزان ارائه کنندرا در قالب برنامه درسی آموزش فناوری به دانش هاگونه فناوریارزیابی این

  (.22: 2008، 4)پریکا و اوجلا

 ایهفناوریها آنافرادی هستند که از زمان تولد  غالباً امروزی متوسطهموزان آنشدا    

آشنا  ای آنهماهیت، کارکردها و ویژگیکمابیش با ها آندسترس بوده است و دیجیتال در 

بومیان »( این افراد را 5200) سکیپرن (.15: 2008، 5)بنت، مارتن و کروین هستند

ای هکه بعد از دوران کودکی با فناوریرا ابل بزرگسالانی د و در مقامنمی 1«دیجیتال

                                                           
1. Anthony E. Schwaller 

2. Michael R. Kozak 

3. P. John Williams 

4. M. Parikka & A. Ojala 

5. Sue Bennett, Karl Maton & Lisa Kervin 

6. Digital Natives 
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بومیان دیجیتال با وجود سن  نامد.یم 1«مهاجران دیجیتال»اند، دیجیتال آشنایی پیدا کرده

از  مؤثرترهای دیجیتالی را بهتر و است نقش، ماهیت و مدیریت فناوری پایین ممکن

اف یا تفاوت واند به شکتاین پدیده می (.52: 2008، 2جیمزکنند )مهاجران دیجیتال درک 

م اجتماعی و جدیدی را در ساختار نظ ایهبین دو نسل بیانجامد و چالش فناورانه در درک

 .(18: 2011، ۳تست ساوآورد )تربیتی به وجود 

 و هاارزش باورها، در طبیعی هایاختلاف و تفاوت اصطلاحی است که به« نسلی وتتفا»    

 رفتاری، ابعاد انطباق عدم به صورت توانپدیده را میاشاره دارد. این  هالنس میان هنجارهای

تفاوت  قبلی ملاحظه نمود. نسل مقابل در جدید نسل هایکنش اجتماعی و روانی اخلاقی،

توان موقعیتی برای میها آننسلی است که در بین  نسلی دارای نوسانی از انطباق تا گسست

نظر گرفت. انطباق و گسست نسلی در عمل امری ناشدنی  شکاف نسلی و تعارض نسلی در

های دانشی، گرایشی و رفتارهای است و لیکن تعارض و شکاف نسلی به درجاتی از تفاوت

-ها و دانشهمه باورها، ارزش یقاًدقهای جدید نه ها اشاره دارد. بر این اساس نسلبین نسل
کنند؛ بلکه همیشه درجاتی از پذیرش رد میرا ها آنهمه  کاملاًهای نسل قبل را قبول و نه 

در سطح ساختارهای کلان  عمدتاًها و عدم پذیرش در جریان است که مشترکات نسل

هاست. در سطح رفتارهای فردی و کنشها آناجتماعی، تاریخی و فرهنگی و تمایزات 

لهارت، های تاریخی مانهایم، مید و اینگنظری گوناگون مانند؛ رویکرد نسل رویکردهای

رویکرد  گرای ساختاری بوردیو ورای کوهن و پارسونز، رویکرد تضادرویکرد ساختگ

اند. ها پرداختهها و شکاف نسلی آنتونی گیدنز به تحلیل تفاوت نسلمدرنیزاسیون تغییر ارزش

ها و هنجارهای در ارزش کند که افراد نسل جدید غالباًمیتأکید های تاریخی رویکرد نسل

، نسل جدید را فناورانه عمدتاًولی برخی از تغییرات اساسی و شوند قبلی ادغام میهای نسل

تواند با دارد که جامعه میتأکید سازد. رویکرد ساختگرا های قبلی جدا میهای نسلاز ارزش

ها و هنجارهای مورد نظر خود به نسل جدید کمک کند. در ایجاد ساختارها به انتقال ارزش

بر های جامعه به نسل جدید است. انتقال ارزشپرورش وفه نظام آموزشاین رویکرد وظی

مبنای سن، جنس، طبقه و موارد نظایر  رویکرد تضاد گرای ساختاری تقسیم قدرت بر اساس

بر تأکید رویکرد آخر با  شود.ها میآن موجب گرایش به تضاد و اختلاف در بین نسل

                                                           
1. Digital Immigrants  

2. Jeffrey James 

3. Panayiota Tsatsou 
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ها گرایش به فردگرایی تفاوت بین نسل منشأد که کنها اشاره میتو فناوریفردگرایی در پر

-فناوری با توسعه عرصه .(14 :2010، 1بیلی و نگویاما) منفی نیست لزوماًاست و این تفاوت 
ها به تواند دستاوردهای مثبت و پیامدهای منفی برای هماهنگی بین نسلمی های فردیت

 وجود آورد.

 به تبیین تفاوتتلاش کرده است تا  «یجیتالینابرابری د» یهنظردر  (2001) 2وسنیاک    

 با عاریت گرفتناو بپردازد.  ای متفاوتهها، طبقات اجتماعی و گروهبین نسل فناورانه

 یرگذاریتأثبا  های دیجیتالمعتقد است، فناوری بوردیو یراز پی «باز تولید فرهنگی» اصطلاح

در  «بازتولید فرهنگی»را برای  های جدیدیاقتصادی، فرهنگی و اجتماعی چالش بر عوامل

 یرد که برگدر نظر می یفرهنگ لفهؤم به عنوان. او ابتدا سواد فناورانه را کندجامعه ایجاد می

شش عامل؛ جامعه اطلاعاتی احاطه یافته است و سپس به کلیه ابعاد زندگی شهروندان 

اصلاحات فناورانه،  سرمایه فرهنگی، سرمایه اجتماعی، سرمایه اقتصادی، بستر و ابزارهای

ای ارتباطی مکتوب، دیداری و هدر یک جامعه محتوای رسانهکند. میتأکید سازمانی و زمان 

 هستند؛ ای فرهنگیهسرمایه به عنوان هاداستانشنیداری، آداب و رسوم گذشتگان و 

ی، ای اجتماعی و میزان تولید ملهسرمایهها آنا و نحوه تعاملات بین ها، خانوادههگروه

 .(17: 2012 ،۳)سیگلم و بیمر هنددمیای اقتصادی را شکل هواردات و صادرات سرمایه

نند تا در راستای پاسخگویی به کطور مستمر تلاش میای اجتماعی بهههمچنین سازمان

نمایند. به اعتقاد کاوسنی بسترها و آمد ن امکانات و خدمات خود را روزنیازهای مشتریا

این عوامل را تحت  همه فرآیندها و نتایج ا،هیه تعاملات، کنش و واکنشامکانات فناورانه کل

ا بر هفناوریتأثیر با گذشت زمان و د. ورآو فضای جدیدی را به وجود می هددقرار میتأثیر 

های درک و تعاملات نسل هاسازمانای های اقتصادی، فرهنگی، اجتماعی و ویژگیهسرمایه

 .(12: 2012، 4)کرتلی ودشماعی از یکدیگر دستخوش تغییر میها، طبقات اجتمختلف، گروه

نظام آموزشی نظیر برنامه درسی مدارس، نظام ارزشیابی،  عناصر مختلف ،بر اساس این نظریه

ای هسرمایه واند ویژگیتا در مدارس میهای تدریس معلمان و میزان تلفیق فناوریهشیوه

در  بر این اساس .(11 :2005، 5)ولک و ویلیامز دهدفرهنگی، اجتماعی و اقتصادی را تغییر 

                                                           
1. A. Bailey & O. Ngwenyama 

2. Lynette Kvasny 

3. R. Seglem., S. Witte & J. Beemer 

4. Susan Kirtley 

5. K.S.Volk & E. William 
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 آموزش فناوری آموزان بابرای کاهش فاصله سواد فناورانه بین دبیران با دانشاغلب کشورها 

عدم توجه به آموزش  دبیران نیز ارائه شود. ای لازم بهه، آموزشمدارس در برنامه درسی

ها را در فهم فناوری، استفاده از سلتواند، تفاوت بین نسواد فناوری در نظام آموزشی می

 ها و کاربرد فناوری افزایش دهد.رسانه

 

 الات پژوهشؤس .2

-چه تفاوت دو نسل به عنوان زن و دبیران دختر آموزانبین سواد فناورانه دانش ال کلی:ؤس
 هایی وجود دارد؟

 الات ویژهؤس .2-1

 سطه شهر همدان چگونه است؟آموزان دختر دوره دوم متوسواد فناورانه دانش یت( وضع1

 ( وضعیت سواد فناورانه دبیران زن دوره دوم متوسطه شهر همدان چگونه است؟2

پرورش شهر همدان ومتوسطه و دبیران آموزشآموزان دانشآیا وضعیت سواد فناورانه ( ۳

 متفاوت است؟

شهر همدان آموزان و دبیران دوره متوسطه آموزش و پرورش دانش( میزان سواد فناورانه 4

 در کدام یک از ابعاد بیشتر است؟

 

 پیشینه پژوهش. 3

توان به دو دسته وزشی را میـاد فناورانه و نظام آمدر زمینه سو یافتهانجامی هاپژوهش

 :بندی کردطبقه

 (،2012) 2ریدکالرکی و (، لا2012) 1یلی ه مانند؛ ی خارجیهابرخی پژوهشدر الف( 

های ایرانی فتحی، پیراهری و و پژوهش (2004) 4ل و استونورشور، کنب ( و2002) ۳کلارک

به  سواد فناورانه بین جوانان و بزرگسالان (1۳21) (، حریری و زمانی راد1۳20) شیرین بیان

( نقش آموزش فناوری 2012) قرار گرفته است. لی هی مورد مقایسه دو نسل متفاوت عنوان

به عنوان دو  متوسطه و دانشجویان دانشگاه را دوره ابتدایی،آموزان دانشدر پرورش خلاقیت 

ابتدایی در آموزان دانشبا هم مورد مقایسه قرار داد و دریافت؛  نسل کودک و بزرگسال،

                                                           
1. Keelin Leahy 

2. Melanie B. Luckay& Brandon I. Collier-Reed 

3. Lynn Schofield Clark 

4. Mark Warschauer., Michele Knobel&Leeann Stone 
 

http://epx.sagepub.com/search?author1=Mark+Warschauer&sortspec=date&submit=Submit
http://epx.sagepub.com/search?author1=Michele+Knobel&sortspec=date&submit=Submit
http://epx.sagepub.com/search?author1=Leeann+Stone&sortspec=date&submit=Submit
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به  دهند وری فناوری اشتیاق بیشتری نشان میمتوسطه به یادگیآموزان دانشمقایسه با 

دانشجویان  ولی بیشتری دارندطراحی و کاربرد خلاقانه ابزارها در بستر فناورانه تمایل 

گیری طراحی و استفاده از متوسطه و ابتدایی به یادآموزان دانشدانشگاه در مقایسه با 

دانش آموزان ( با مقایسه سواد فناورانه 2012) ریدکالرکی و . لاارنددکمتر تمایل  فناوری

ی و نحوه تعامل متوسطه و دانشجویان تربیت معلم در آفریقای جنوبی از دو بعد فهم فناور

از  تردیـجویان مبتـاوری، عملکرد دانشـتعامل با فن یبا فناوری دریافت؛ در بعد نحوه

 کلارکسطح بالا و مطلوب قرار داشتند.  بود ولی در فهم فناوری هر دو گروه درآموزان دانش

ای ههساناستفاده از ر یدر نحوهها آن( با بررسی شکاف نسلی بین نوجوانان و والدین 2002)

استفاده از  یدر آموزش نحوه نندکوالدین تلاش میکه هد، با اینددیجیتال نشان می

ویژه بهها آنثر ایفاء کنند؛ اما اغلب ؤهای دیجیتال به فرزندان نوجوان خود نقش مرسانه

ای نابرخوردار و سطح پایین از لحاظ اقتصادی با راهبردهای استفاده از هوالدین خانواده

ا ههوانند بر نحوه استفاده فرزندان خود از آن رسانتای دیجیتال آشنایی ندارند و نمیهنهرسا

وضعیت توزیع فناوری در بین »( با بررسی 2004. ورشور و همکاران )نظارت کنند

 آموزاندانشدریافتند؛ « اجتماعی در شهر کالیفرنیا -طبقه پایین و بالا اقتصادیآموزان دانش

در وضعیت  ودن مدارس به رایانهچه از لحاظ میزان دسترسی و مجهز بهر دو طبقه گر

اجتماعی به دلیل نبود شبکه  -طبقه پایین اقتصادیموزان آدانشقرار دارند، ولی  یمشابه

ای رایج های انسانی مستمر، عدم دسترسی منظم به رایانه در منزل و فشار آزمونهحمایت

چیدگی کارگیری، درک پیر فهم ماهیت، بهلا دطبقه باموزان آدانشمدرسه، نسبت به 

ا بیانگر وجود هرو هستند. این یافتههی روباطراحی و اعمال آن در زندگی با مشکلات عدیده

است که در یک زمان در موزان آدانشاجتماعی  -شکاف دیجیتالی در بین دو طبقه اقتصادی

 اعی با یکدیگر تفاوت دارند.اجتم -کنند ولی از لحاظ طبقه اقتصادییک شهر زندگی می

تباطات بر شکاف نسلی فناوری اطلاعات و ارتأثیر ( با بررسی 1۳20) فتحی و همکاران    

استفاده فرزندان و  یهند که بین میزان شناخت، علاقه و نحوهدها نشان میبین خانواده

اغلب  که یوبه نحاری وجود دارد؛ دوالدین از فناوری اطلاعات و ارتباطات تفاوت معنی

نند کاستفاده می ایحرفهی و نیمهاحرفه به صورتفرزندان از فناوری اطلاعات و ارتباطات 

این  بر اساسیرند. همچنین گاز آن امکانات به شیوه مبتدی بهره می ولی والدین عمدتاً

 پژوهش بین فاصله سنی و اختلاف تحصیلی والدین و فرزندان در استفاده از فناوری اطلاعات

( در پژوهشی شکاف 1۳21) وجود دارد. حریری و زمانی راد دارو ارتباطات اختلاف معنی
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ا را از نظر آشنایی، علاقه و میزان استفاده از فناوری اطلاعات و هدیجیتالی بین نسل

ارتباطات مورد بررسی قرار دادند و دریافتند که میزان آشنایی، علاقه و استفاده از فناوری 

است و از لحاظ شکاف دیجیتالی  ینشانوالدآموزان بالاتر از تباطات در نزد دانشاطلاعات و ار

داری بین دو گروه وجود بین والدین و فرزندان در میزان آشنایی، علاقه و کاربرد تفاوت معنی

 دارد. 

 ،(2002) ۳(، ایزنکرفت2002) 2بانکس (،2011) 1ماوسون های دیگری مانند؛در پژوهشب( 

میزان و نحوه ( 1۳80) مندانعلاقهو  (1۳20) ، عزتی، امام جمعه و احمدی(2005) 4والک

 ماوسون. گرفته است ه سواد فناورانه مورد بررسی قرارببعضی از کشورها توجه نظام آموزشی 

را مورد برسی قرار  منطقه اوکلند نیوزیلند ( در پیمایشی کودکان سه تا چهار ساله2011)

آوری اطلاعات از کودکستان انتخاب شدند و برای جمعن از چهار کودکا پژوهش، اینداد. در 

استفاده شد. پژوهشگر دریافت که کودکان با کاربرد  ایزمینه هایمصاحبه، مشاهده و داده

ی تلفن همراه و ی، گوشاهای رایانه، بازیدیویید ای جدید مانندهبرخی از فناوری

ناسند و با شبرخی از ابزارهای فناورانه را می الباًغها آنآشنایی دارند.  تلویزیون دیجیتال

( وضعیت سواد فناورانه در آموزش و پرورش 2002) کاربردهای آن آشنایی دارند. بانکس

آموزان دانشبنگلادش را از سه بعد؛ منطق برنامه درسی، دانش معلمان و میزان یادگیری 

کیفی نظیر مصاحبه، مشاهده و تحلیل  وی ابزارهای کم ررسی قرار داد. او با استفاده ازمورد ب

بالا نیست و عملکرد  زمینه آموزش سواد فناورانه محتوا نشان داد که دانش معلمان در

( وضعیت سواد 2002) نیز در سواد فناورانه در حد پایین قرار دارد. ایزنکرفتموزان آدانش

ساله مورد بررسی قرار داد. بر  15آموزان دانشفناورانه در آمریکا را از بعد فهم فناوری در 

ای جدید آشنایی هبا برخی از مزایا و معایب فناوریآموزان دانشاساس نتایج این پژوهش، 

( در 2005ر است. والک )تفناوری از سایر ابعاد بیشدر زمینه طراحی آموزان دانشدارند. فهم 

 کنگهنگمتوسطه  تحصیل در دوره بزرگسالان دارای فرزندان شاغل به 750پیمایشی از 

طه است و دریافت؛ آموزش فناوری از نظر والدین بخش مهمی از برنامه درسی دوره متوس

 به عنوانهای دولتی به مدد مدارس برسد. به نظر والدین، فرزندان برای توسعه آن باید کمک

فی شهروندان جامعه اطلاعاتی باید درباره طراحی، نحوه استفاده و مفهوم فناوری به حد کا

                                                           
1. W. B. Mawson 

2. Banks, Frank 

3. Arthur Eisenkraft 

4. Kenneth Scott Volk 
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ای ه( با بررسی وضعیت برنامه1۳20) عزتی، امام جمعه و احمدی آشنایی داشته باشند.

یافته مانند آمریکا و کانادا و کشورهای کشورهای توسعهدرسی مرتبط با کار و فناوری در 

را این برنامه  یافتهتوسعههند که کشورهای دمانند مراکش و پاکستان نشان می توسعهدرحال

ولی در کشورهای  هند،دادامه میش از دبستان شروع و به صورت منسجم از دوره پی

ود و فاصله فاحشی بین شای هفتم تا نهم اجرا میهاین برنامه تنها در پایه توسعهدرحال

( با بررسی تحلیلی 1۳80) بندانقهعلا. داردای طراحی و عملیات اجرایی آن وجود هتصمیم

دهد که طرح منسجمی برای آموزش ران نشان میری در نظام آموزشی ایآموزش فناو

واند، عقب افتادگی صنعتی، ضعف اقتصادی و تله میأفناوری تاکنون وجود نداشته و این مس

در  1۳21از سال  ایران قابل ذکر است که نظام آموزشی در وجود آورد.شکاف بین نسلی را به

و هفتم برنامه درسی کار و فناوری ششم  هاییهپاراستای توجه به آموزش سواد فناورانه در 

در دوره متوسطه اول گنجانده است و تاکنون پژوهشی در زمینه وضعیت آن منتشر نشده 

 است.

مقایسه ها نظیر های دسته اول به تفاوت بین نسلبا توجه به هدف پژوهش، پژوهش    

فهم فناوری و ابعاد آن آموزان با دبیران از لحاظ آموزان ابتدایی با دانشجویان یا دانشدانش

توجه دارند و دسته دوم به نحوه کارکرد نظام آموزشی کشورهای مختلف نظیر؛ نیوزیلند، 

تأکید کنگ، کانادا، مراکش و پاکستان در مواجهه با سواد فناورانه بنگلادش، آمریکا، هنگ

شغلی به های آموزشی کشورهای مختلف با اهداف فرهنگی، اجتماعی، اقتصادی، دارند. نظام

تواند به تفاوت بین نسلی توجهی یا غفلت از آن میتوسعه سواد فناورانه توجه دارند که کم

 بیشتر دامن بزند. 

 

 تحقیقروش  .3

 -توصیفی  از روشآموزان دانشمقایسه سواد فناورانه دبیران و  به منظوردر این پژوهش 

 ه دبیران زن شاغل در دورهکلیآماری این پژوهش  یاستفاده شده است. جامعه پیمایشی

آموزان دانشکلیه و  نماینده یک نسل به عنوان نفر 878به تعداد  شهر همدان متوسطه دوم

 22 -2۳ تحصیلی در سال 12521متوسطه به تعداد دوم مشغول به تحصیل در دوره  دختر

روش  این جامعه از ازبرای تعیین حجم نمونه  .هستندنماینده نسل دیگر  به عنوان

 215جدول کرجسی و مورگان  بر اساسو استفاده شده ای نسبتی گیری تصادفی طبقهمونهن

 است.  شدهانتخابحجم نمونه  به عنوانآموز دختر دانش ۳7۳دبیر زن و 
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دو پرسشنامه محقق ها آوری دادهابزار جمعدر این پژوهش،  .هاآوری دادهابزار جمع    

نظریه  بر اساس هاپرسشنامه و اجرای تنظیم .است هبود ساخته مربوط به سواد فناورانه

 صورت گرفته (2001) ( و نظریه شکاف دیجیتالی کاوسنی2005) بومیان دیجیتال پرنسکی

باید با ماهیت،  بومیان دیجیتال به عنوان آموزان امروزینظریه پرنسکی دانش بر اساساست. 

فناورانه و درک جهان فناورانه آشنایی  هایارتباط فناوری با جامعه، تواناییطراحی،  ینحوه

به  آموزان و دبیرانمه برای سنجش سواد فناورانه دانشداشته باشند که در هر دو پرسشنا

ها نابرابری فناورانه نسل نظریه کاوسنی که به بر اساسشده است. از طرفی تأکید این ابعاد 

دو نسل  به عنوانآموزان دانش تلف سواد فناورانه دبیران واشاره دارد، مقایسه ابعاد مخ

 مهاجران و بومیان دیجیتال مدنظر بوده است.

ود شمربوط می اوریماهیت فن ای یک تا پنج بههگویه ر این اساس در هر دو پرسشنامهب    

فناوری بر تأثیر و مواردی نظیر؛ درک از مفهوم فناوری، شناسایی مفاهیم اساسی فناوری، 

ای شش تا هشود. گویهها را شامل میر توسعه سایر عرصهفناوری دتوسعه و نقش یک 

چهارده با پرداختن به مواردی همچون؛ تشخیص نیاز جامعه به فناوری، آثار فرهنگی، 

نقش جامعه در ، زیستیطمحسیاسی، اجتماعی، اقتصادی و سیاسی فناوری، اثر فناوری بر 

فناوری با جامعه را  ارتباطدرک فناوری و تاریخ بشر،  ایهگذاریتوسعه فناوری، سیاست

طراحی فناوری به مواردی فهم  ای پانزده تا هجده برای سنجشهگویه هد.دنظر قرار میمد

ای طراحی، مهندسی طراحی، نقش پژوهش و نوآوری در طراحی، همانند؛ میزان درک ویژگی

از پرسشنامه ویه پنج گ به علاوهپردازد. ای ابداع فناوری میهله در آن و شیوهأنحوه حل مس

مواردی نظیر؛ نحوه  به است که انهجهان فناور رویارویی باتوانایی لازم برای درباره میزان 

مربوط ها آنو آثار  ها و محصولاتستمر سیستمکاربرد فناوری، نگهداری آن، ارزیابی م

ای جهان اطراف در هپنج نیز به درک فناوریو پنج تا سیوای بیستهگویه شوند.می

نقل، بیوتکنولوژی، انرژی، فناوری اطلاعات و وای مختلف پزشکی، کشاورزی، حملهحوزه

 بر اساسو  اندگویه بوده ۳5دارای  هر دو پرسشنامهود. شارتباطات و صنایع مربوط می

نظرات اصلاحی  بر اساسروایی هر دو پرسشنامه  .اندای لیکرت تنظیم شدهدرجه پنج مقیاس

پس از ها آنن فناوری و تعلیم و تربیت صورت گرفته است و پایایی هفت نفر از متخصصا

 از طریق ضریب آلفای کرانباخ آموزنفر دانش 80نفر دبیر و  45اجرای آزمایشی در بین 

های برای تحلیل داده د.دست آمبه 82/0و  22/0ضرایب  یببه ترتمحاسبه شد و 
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ای فریدمن دو، من ویتنی و آزمون رتبه های آمار توصیفی، آزمون خیاز شاخص آمدهدستبه

  استفاده شده است.

 

 هایافته .3

نظر از آزمون ها در جامعه آماری موردبررسی نرمال بودن توزیع داده به منظورابتدا 

 .( ارائه شده است1) اسمیرونوف استفاده شد که نتایج آن در جدول –کالموگروف 
 

 اهداده یعنرمال بودن توز یبرا ونوفاسمیر –آزمون کالموگروف  یجهنت: 1 جدول

 یسطح معنادار Z مقدار تعداد نمونه متغیر

 041/0 ۳2۳/1 1۳8 سواد فناورانه

فه
ؤل

م
 ها

 000/0 421/۳ 1۳8 فهم ماهیت فناوری

 012/0 101/1 1۳8 فهم ارتباط فناوری و جامعه

 000/0 182/2 1۳1 فهم طراحی فناوری

 011/0 555/1 1۳8 ان فناورانههای مربوط به جهکسب توانایی

 002/0 841/1 1۳8 درک فناوری در جهان اطراف
 

 که توان اظهار نمود( می1اسمیرونوف در جدول ) -با توجه به نتایج آزمون کالموگروف    
باشد؛ زیرا سطح نرمال نمی در نمونه موردنظر های آنمتغیر سواد فناورانه و مؤلفهتوزیع 

شود که باید از بنابراین نتیجه گرفته می؛ (>05/0pاست ) 05/0از  ترکوچک Zمعناداری 
 استفاده کرد.پژوهش های ناپارامتری برای تحلیل سؤالات آزمون

و دبیران دوره متوسطه آموزش و پرورش شهر همدان چه آموزان دانشسواد فناورانه ( 1
 میزان است؟

 

 دوره متوسطه آموزش و پرورش شهر همدانختر د آموزاندانشتوصیف میزان سواد فناورانه  :3جدول 

 هالفهؤم

 خیلی زیاد زیاد متوسط کم خیلی کم

ی
وان

را
ف

 

صد
در

ی 
وان

را
ف

 

صد
در

ی 
وان

را
ف

 

صد
در

ی 
وان

را
ف

 

صد
در

ی 
وان

را
ف

 

صد
در

 

 15/۳5 1۳۳ 80/۳7 141 ۳0/12 72 1۳/5 21 10/1 1 فهم ماهیت فناوری

 11/27 10۳ 41/۳1 1۳1 ۳4/27 102 04/8 ۳0 5۳/0 2 فهم ارتباط فناوری و جامعه

 08/11 10 75/22 111 77/۳2 122 72/11 44 15/2 ۳1 فهم طراحی فناوری

های مربوط به کسب توانایی

 جهان فناورانه
25 70/1 44 72/11 100 80/21 117 ۳1/۳1 87 ۳2/2۳ 

 42/17 15 14/20 77 41/۳1 1۳1 ۳5/11 11 11/2 ۳4 درک فناوری در جهان اطراف

 sig     4= df       02/115 =2χ= 000/0 دو خیآزمون 
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پنج  بر اساسآموزان دانش(، میزان سواد فناورانه 2با توجه به اطلاعات مندرج در جدول )    

دو در جدول حاکی از آن است که همچنین نتایج آزمون خی ارائه شده است.پژوهش لفه ؤم

زیرا ؛ تفاوت معنادار وجود دارد %5طح در سبین فراوانی مشاهده شده و فراوانی مورد انتظار 

(05/0 p<  2= 02/115وχ) که میزان سواد فناورانه توان گفت میاطمینان  %25؛ بنابراین با

آموزان دوره متوسطه آموزش دانشهای زیاد و خیلی زیاد( )با توجه به درصد بالا در مقیاس

 است. بالاو پرورش شهر همدان، 
 

 پرورش شهر همدانواورانه دبیران دوره متوسطه آموزشفن توصیف میزان سواد :2جدول 

 هالفهؤم

 خیلی زیاد زیاد متوسط کم خیلی کم

ی
وان

را
ف

 

صد
در

ی 
وان

را
ف

 

صد
در

ی 
وان

را
ف

 

صد
در

ی 
وان

را
ف

 

صد
در

ی 
وان

را
ف

 

صد
در

 

 77/2۳ 1۳ 11/45 121 11/27 72 01/۳ 8 ۳7/0 1 فهم ماهیت فناوری

فهم ارتباط فناوری و 

 جامعه
5 88/1 24 05/2 81 45/۳2 105 12/۳2 45 28/11 

 11/7 12 24/۳0 82 24/۳2 104 84/15 42 72/1 18 فهم طراحی فناوری

های کسب توانایی

مربوط به جهان 

 فناورانه

17 41/1 42 84/15 85 07/۳2 85 07/۳2 ۳1 58/1۳ 

درک فناوری در جهان 

 اطراف
۳۳ 45/12 11 01/2۳ 7۳ 54/27 77 05/22 21 22/7 

 sig      4 =df       01/1۳2 =2χ= 000/0  دو خی آزمون
 

پنج  بر اساس دبیران(، میزان سواد فناورانه ۳با توجه به اطلاعات مندرج در جدول )    

همچنین نتایج آزمون خی دو در جدول حاکی از آن است که  ارائه شده است.پژوهش لفه ؤم

زیرا ؛ وجود دارد %5وت معنادار در سطح بین فراوانی مشاهده شده و فراوانی مورد انتظار تفا

(05/0 p<  2=01/1۳2وχ) که میزان سواد فناورانه  توان گفتینان میاطم %25؛ بنابراین با

دوره متوسطه آموزش و  دبیرانهای زیاد و خیلی زیاد( )با توجه به درصد بالا در مقیاس

 است. بالاپرورش شهر همدان، 

و پرورش شهر در آموزش ها آنمتوسطه و دبیران آموزان شدانوضعیت سواد فناورانه آیا ( 2

 همدان متفاوت است؟
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رش با استفاده در آموزش و پروها آنمتوسطه و دبیران آموزان دانشمقایسه میزان سواد فناورانه : 3جدول 

 من ویتنی یو از آزمون

 تعداد هالفهؤم
میانگین 

 رتبه

مقدار آماره من 

 ویتنی

سطح 

 معناداری

 ماهیت فناوری فهم
 10/۳01 215 دبیران

44178 0۳7/0 
 22/۳۳2 ۳7۳ آموزاندانش

 فهم ارتباط فناوری و جامعه
 12/۳00 215 دبیران

444۳7 022/0 
 87/۳۳2 ۳7۳ آموزاندانش

 فهم طراحی فناوری
 77/220 215 دبیران

41810 001/0 
 21/۳۳2 ۳7۳ آموزاندانش

جهان های مربوط به کسب توانایی

 فناورانه

 12/272 215 دبیران
۳885۳ 000/0 

 84/۳47 ۳7۳ آموزاندانش

 درک فناوری در جهان اطراف
 52/278 215 دبیران

5/۳8511 000/0 
 12/۳48 ۳7۳ آموزاندانش

 سواد فناورانه
 14/277 215 دبیران

۳8۳۳0 000/0 
 24/۳42 ۳7۳ آموزاندانش

 

میانگین رتبه سواد  ،من ویتنییو (، با توجه به نتایج آزمون 4اطلاعات جدول ) بر اساس    

است  14/277تر از میانگین رتبه سواد فناورانه دبیران بزرگ 24/۳42 آموزانفناورانه دانش

توان گفت اطمینان می %25بنابراین با ؛ استمعنادار  %5ها در سطح که تفاوت میانگین رتبه

 بیشتر از دبیران است.وزان آمدانشکه میزان سواد فناورانه 

و دبیران دوره متوسطه آموزش و پرورش شهر همدان آموزان دانشمیزان سواد فناورانه ( ۳

 در کدام یک از ابعاد بیشتر است؟
 

مدان با استفاده از پرورش شهر هواورانه دبیران دوره متوسطه آموزشبندی ابعاد سواد فناولویت :3 جدول

 آزمون فریدمن

 ابعاد
انگین می

 رتبه
 اولویت

آماره خی 

 دو

درجه 

 آزادی

سطح 

 معناداری

 4 50/2 فهم ماهیت فناوری

07/821 4 000/0 

 1 48/4 فهم ارتباط فناوری و جامعه

 5 0۳/1 مربوط به جهان فناورانه هایییتواناکسب 

 ۳ 58/2 درک فناوری در جهان اطراف

 2 41/4 فهم طراحی فناوری
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م هف یببه ترتدر بین دبیران آزمون فریدمن نشان داد که از بین ابعاد سواد فناورانه نتایج     

ین رتبه دارای اولویت اول تا ا بالاترین میانگعه و فهم طراحی فناوری بارتباط فناوری و جام

است.  های مربوط به جهان فناورانهکسب تواناییکمترین سواد فناورانه مربوط به  دوم است و

( 2 فهم ارتباط فناوری و جامعه (1ترتیب زیر است: دبیران بهبندی ابعاد سواد فناورانه اولویت

کسب ( 5 فهم ماهیت فناوری( 4 درک فناوری در جهان اطراف (۳ فهم طراحی فناوری

 های مربوط به جهان فناورانه.توانایی
 

پرورش شهر همدان با و موزشدوره متوسطه آآموزان دانشبندی ابعاد سواد فناورانه اولویت :3 جدول

 استفاده از آزمون فریدمن

 ابعاد
میانگین 

 رتبه
 آماره خی دو اولویت

درجه 

 آزادی
 سطح معناداری

 4 ۳2/2 فهم ماهیت فناوری

17/1241 4 000/0 

 1 ۳1/4 فهم ارتباط فناوری و جامعه

 5 05/1 های مربوط به جهان فناورانهکسب توانایی

 ۳ 12/2 جهان اطرافدرک فناوری در 

 2 12/4 فهم طراحی فناوری
 

به آموزان دانشنتایج آزمون فریدمن نشان داد که از بین ابعاد سواد فناورانه در بین     

م ارتباط فناوری و جامعه و فهم طراحی فناوری با بالاترین میانگین رتبه دارای هف یبترت

وط به های مربفناورانه مربوط به کسب توانایید سوابعد است. کمترین  اولویت اول تا دوم

فهم ( 1زیر است:  یببه ترتآموزان دانشبندی ابعاد سواد فناورانه جهان فناورانه است. اولویت

فهم  (4 ؛درک فناوری در جهان اطراف (۳ ؛فهم طراحی فناوری (2 ؛ارتباط فناوری و جامعه

 ان فناورانه.های مربوط به جهکسب توانایی (5 و ماهیت فناوری

 

 گیرینتیجه .3

های نسل قبل ها، تجربیات و نگرشها، ارزشهای مهم هر جامعه انتقال اندیشهیکی از دغدغه

ل قبل فاصله وجود داشته باشد، های نسل جدید و نسبین ارزش یبه نسل جدید است. وقت

ه شکاف یا تواند بکه تداوم و شدت آن می توان از تفاوت نسلی سخن به میان آوردمی

ها بیشتر فاصله بین نسلها آنها و تنوع با توسعه فناوری تعارض نسلی منجر شود. عموماً

های فراوان برای رفع های اطلاعاتی جدید با قابلیتکه فناوریاین یژهبه وشده است و 
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بومیان »و « مهاجرین دیجیتال»تواند، این فاصله را بین دو نسل نیازهای فردی می

له مهم أها در قرن حاضر به یک مسافزایش دهد. این موضوع با توسعه فناوری «دیجیتال

 در چنین شرایطی نظامآمده است.  به وجودتبدیل شده و نظریات متعددی در این باب 

های گوناگون رسمی و غیررسمی ضمن برنامه تدارک با تاو پرورش وظیفه دارد  آموزش

های های نسلماعی زمینه درک و احترام به ارزشهای اجتانتقال و توسعه فرهنگ و ارزش

 های جدید فراهم سازد. در نسلماقبل را 

های آموزشی های گوناگون به زندگی مردم، نظامو ورود فناوری میسبا ظهور دوره مدرن    

 ،آموزان و معلمان دروسی با این عنواندر کشورهای مختلف برای بهبود سواد فناورانه دانش

 این است کهسواد فناورانه اند. هدف برنامه درسی مربوط به درسی خود قرار داده در برنامه

طراحی، کاربرد، نگهداری، آموزان و معلمان نحوه اعم دانششهروندان جامعه اطلاعاتی 

دیجیتالی را درک کنند و بر فهم ارتباط و  هایفناوری یژهبه وها و ورانهمدیریت و ارزیابی فنا

 نسل جدید و شهروندان به عنوانمتوسطه آموزان دانشمعه تلاش کنند. آن بر جاتأثیر 

ممکن « مهاجرین دیجیتال»نماینده نسل قبل و  به عنوانها آنو دبیران « جیتالبومی دی»

دو نسل از هم متفاوت  به عنواناست، در مواجهه و یادگیری برنامه درسی سواد فناورانه 

و دبیران متوسطه آموزان دانشایسه سواد فناورانه بنابراین هدف پژوهش حاضر مق؛ باشند

، فوق ست. با توجه به هدفتفاوت نسلی ا بر اساسها و تحلیل این تفاوت شهر همدان

و آموزان دانشد فناورانه تفاوت سواالف(  است: بحثقابل جهتدو  از ی این پژوهشهایافته

گانه سواد از ابعاد پنجآموزان دانش درک دبیران و بندیرتبه و ب( دو نسل به عنوان دبیران

 آموزان و دبیرانتر تفاوت بین دو نسل دانشدقیق و جزیی به صورتاین موضوع  فناورانه.

  سازد.آشکار می

( و 2χ= 02/115)آموزان دانشهای این پژوهش میزان سواد فناورانه یافته بر اساس    

میانگین رتبه لیکن  باشدبالا می ددر ح 05/0داری ح معنیسطدر  (2χ=01/1۳2) دبیران

 14/277و بزرگتر از میانگین رتبه سواد فناورانه دبیران  24/۳42 آموزانسواد فناورانه دانش

سواد  گفت توانبر این اساس می معنادار است. %5ها در سطح است که تفاوت میانگین رتبه

 هایی همچونها با نتایج پژوهشتهـاین یافبالاتر از دبیران آنهاست. دانش آموزان فناورانه 

( 2002) ( و کلارک1۳21) (، حریری و زمانی راد1۳20) (، فتحی و همکاران2012) هالی

ابتدایی در مقایسه با آموزان دانشدهد که نشان می (2012) هالیهمخوانی دارد. 

رانه تمایل متوسطه به یادگیری فناوری، طراحی و کاربرد خلاقانه ابزارهای فناوآموزان دانش
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در مقایسه با دانشجویان به یادگیری فرآیندهای آموزان دانشطور ینبیشتری دارند. هم

 فتحی و همکارانهای یافته بر اساسغبت بیشتری دارند. طراحی و استفاده از فناوری ر

در  استفاده والدین از فناوری اطلاعات و ارتباطات ی( میزان شناخت، علاقه و نحوه1۳20)

نشان ( 1۳21) حریری و زمانی رادهمچنین  مبتدی و سطحی است. فرزندانشانبا  مقایسه

و میزان استفاده از فناوری  شنایی، علاقهآکه بین فرزندان و والدین از لحاظ  دهندمی

این  بیانگر( 2002) کلارکپژوهش  به علاوه تفاوت اساسی وجود دارد. اطلاعات و ارتباطات

به  در آموزش فناوری مؤثرهای فراوان برای ایفای نقش شاست که والدین با وجود تلا

  عدم فهم صحیح از آن اثربخشی لازم را در این کار ندارند. یلبه دل، فرزندانشان

به بومیان دیجیتال در مقایسه با دبیران  به عنوانمتوسطه آموزان دانشتوان گفت می    

های در موقعیتها آنبیشتری دارند. مل های جدید تعامهاجران دیجیتال با فناوری عنوان

از ، استفاده تعامل با افراد بزرگسال و همسالان ها، تفریحات،لف زندگی نظیر بازیمخت

 های جدید سروکار دارند. کاوسنیبا فناوری یرانشاندببیش از  های دیداری و شنیداریرسانه

ها بر ابعاد اقتصادی، فرهنگی ریوفناتأثیر با اشاره به  «نابرابری دیجیتالی»در نظریه  (2007)

ه بین فاصل یجبه تدرکند که ممکن است با گذشت زمان و میتأکید اجتماعی زندگی افراد  و

نظمی موجب ایجاد بی یجبه تدره و شکاف این فاصلتر گردد. نسل نوجوان و بزرگسال عمیق

توان گفت تفاوت گردد. بر این اساس میاجتماعی می و پیدایش ساختارهای جدید در نظام

به ایجاد فاصله  یجبه تدرممکن است ها آنمتوسطه و دبیران آموزان دانشسواد فناورانه بین 

توسطه شهر و دبیران مآموزان دانشبین دو نسل منجر شود؛ گرچه این فاصله در بین 

شان از توان وضعیت تفاوت نسلی این دو نسل را درکهمدان چندان زیاد نیست و می

 هایی نیز وجود دارد. زیاد به هم توصیف نمود، لیکن تفاوتفناوری 

از لحاظ آموزان دانشدبیران و دهد که پژوهش نشان می های اینبخش دیگری از یافته    

گانه گانه سواد فناوری به یکدیگر شباهت دارند که در ابعاد پنجمیزان آشنایی با ابعاد پنج

فهم ارتباط فناوری و جامعه، فهم طراحی شامل؛  یبرتبه تآشنایی هر دو گروه  سواد فناوری

های مربوط به اهیت فناوری، کسب تواناییفناوری، درک فناوری در جهان اطراف، فهم م

گانه گرچه در هیچ پژوهشی پنج سه میزان آشنایی دو نسل در ابعادجهان فناورانه است. مقای

(، 2012) لوکی و ریدایی مانند؛ هسی قرار نگرفته است ولی در پژوهشتاکنون مورد برر

ابعاد  ( به مقایسه برخی از2005( و والک )2002) (، ایزنکرفت2004ورشور و همکاران )

آموزان دانشدهند که ( نشان می2012) ریدکالر کی و لا. سواد فناورانه توجه شده است
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رند ولی در فهم متوسطه در بعد تعامل با فناوری عملکرد بهتری از دانشجویان تربیت معلم دا

دهند که ( نشان می2004ورشور و همکاران )فناوری عملکرد هر دو گروه به هم شبیه است. 

کارگیری، درک پیچیدگی طبقه پایین اجتماعی در بعد فهم ماهیت فناوری، بهدانش آموزان 

 که فهم یابدیدرم (2002) ایزنکرفت رو هستند.هطراحی و اعمال آن در زندگی با مشکل روب

فناوری از سایر ابعاد  بر اساسی طراحی زمینه نحوهساله آمریکایی از  15آموزان دانش

دهد که درک ارتباط بین فناوری و جامعه نشان می (2005والک )همچنین  تر است.برجسته

کودکان و تر است. با توجه به نظریه پرنسکی، در مقایسه با والدین مهم آموزاندانشاز نظر 

از بزرگسالان  ضای فناورانه و ابزارهای آن بهترواسطه تعامل و ارتباط بیشتر با ف نوجوانان به

دیجیتالی را درک و  هاییفناورکارگیری، نگهداری و ارزیابی توانند فرآیند طراحی، بهمی

پردازان ( و نظریه2001) به اعتقاد کاوسنی بفهمند. راجامعه و صنایع گوناگون ارتباط آن با 

ها و ایجاد شکاف یا تواند به افزایش تفاوت بین نسلها مینسلی، توسعه فناوری حوزه تفاوت

که اگر نظام آموزشی برنامه درسی منسجم و ویژه اینبیانجامد، بهها آندر بین تعارض 

آموزان درک درستی از دانش ساختارمندی را در این زمینه ارائه نکند. در این شرایط غالباً

های ی و تولید آن ندارند ولی با یادگیری کاربردهای صرف آن، ارزشماهیت و نحوه طراح

-های این پژوهش با وجود محدودیتیافته دهند.جلوه می یتاهمکمارزش و نسل قبل را کم
به آموزان و دبیران هایی نظیر؛ نبود درک درست از جایگاه و ماهیت فناوری در بین دانش

های پرسشنامه تا حد امکان این ضیح گویهآمد و پژوهشگر تلاش نمود تا تو دست

 شود:پیشنهاد می پژوهشهای این یافته ها را رفع نماید. با توجه بهمحدودیت

در شود، می متوسطه پیشنهادآموزان دانش( با توجه به فاصله بین سواد فناورانه دبیران با 1

راحی فناوری، ماهیت در زمینه فرآیندهای طهایی ای دبیران برنامهبرنامه توسعه حرفه

 دیده شود.اط فناوری با جامعه و صنایع فناوری، ارتب

آموزان بالا است، لیکن پژوهش، میزان سواد فناورانه دانشهای این یافته بر اساسگرچه  (2

جداگانه در یک درس یا در ترکیبی از دروس به  به صورترسمی  به صورتنظام آموزشی 

با ابزارها و  از طریق تعامل موزان عمدتاًآست و دانشن مهارت اقدام نکرده اآموزش ای

اند. آورده به دستها را رسمی این مهارتغیر یبرنامه درسنه در قالب امکانات فناورا

در دروس « کار و فناوری»ارائه درس  علاوه برشود نظام آموزش متوسطه پیشنهاد می

 به سواد فناورانه بپردازد.تلفیقی  به صورتمختلف 
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 یرانشاندبطه بالاتر از آموزان متوسهای این پژوهش، سواد فناورانه دانشبا توجه به یافته( ۳

به تفاوت نسلی است که ممکن است ای از نظریه کاوسنی این فاصله نشانه بر اساساست. 

ول در این زمینه باید با ؤسگذار و مرو نهادهای فرهنگی سیاستبیشتر شود. از این یجتدر

های متنوع سواد فناورانه نسل بزرگسال را همسو با نوجوانان و بومیان رنامههای بتدارک

 دیجیتال پرورش دهند.

های های دیگر، در جنسیتشود سواد فناورانه را در شهر( به پژوهشگران بعدی پیشنهاد می4

  های کیفی انجام دهند.ه از روشدیگر و با استفاد
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