
 

 

Thinking and Children, Institute for Humanities and Cultural Studies (IHCS) 

Biannual Journal, Vol. 13, No. 2, Autumn and Winter 2022-2023, 267-293 
Doi: 10.30465/FABAK.2023.7716 

The Effectiveness of Teaching Philosophy for Children (P4C) 

on Social Responsibility of Elementary Primary Students 

Wirya Nawrozi*, Heidar Karimian** 

Behnam Talebi*** 

Abstract 

Taking responsibility refers to commitment and accountability towards individual and 

social affairs. Responsible people have control over their thoughts, feelings and deeds 

and have responsibility for consequences of their own behavior. Therefore, 

responsibility is closele linked with social and individual affairs and is affected by 

educational approaches. This study aims to determine the impact of teaching philosophy 

upon six-grade students' social responsibility. The research method used in this study is 

quasi-experimental with pre-test and post-test scheme applied for control group. The 

statistical population included all six- grade students in the city of Saqqez. But the 

sample group only includes Sama primary school students. The selected samples were 

randomly divided into two groups of 15 people each: i.e, control group and 

experimental group. Before any intervention, students' responsibility was measured by 

Responsibility Questionnaire. Later, the experimental group received philosophy 

training for 8 sessions, and post-test was conducted for both groups. The data was 

analyzed by statistical test of covariance interpretation. The results showed that teaching 

philosophy to children (P4C) has enhanced sixth- grade student’s responsibility 
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significantly. In other words, the content and method of teaching philosophy for 

children improves children's social responsibility. 

Keywords: teaching philosophy for children (P4C), social responsibility, primary 

Students 
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بر  )فبك( ي آموزش فلسفه براي كودكاناثربخشي برنامه
  آموزان ابتداييپذيري اجتماعي دانش مسئوليت

  *وريا نوروزي
  ***بهنام طالبي ،**حيدر كريميان

  چكيده
اشـاره دارد. افـراد    يو اجتماع يفرد نسبت به امور فرد ييبه تعهد و پاسخگو ،يرپذيتيمسئول
رفتارشان  يامدهايبر تفكر، عواطف و اعمال خود كنترل دارند و خود را در قبال پ رپذيتيمسئول

مـرتبط اسـت و از    يو اجتمـاع  يبـا مسـائل فـرد    يرپـذي تيمسـئول  ني. بنابراداننديمسئول م
آمـوزش فلسـفه    ريتـاث  نيياست. پژوهش حاضر با هدف تع ريرپذيتاث زين يآموزش يكردهايرو
انجام شـد. روش   ييدانش آموزان ششم ابتدا ياجتماع يرپذيتيكودكان (فبك) بر مسئول يبرا

 يبا گروه گواه بود. جامعـه آمـار   آزمونپس –آزمون شيبا طرح پ يشيآزماپژوهش از نوع شبه
 مدرسـه  آمـوزان آنها دانـش  انيشهرستان سقز بود كه از م ييابتدا شمش آموزانشامل تمام دانش

در دسترس انتخاب شدند. نمونه انتخاب شده بـه صـورت    يرگيسما به صورت نمونه ابتدايي
 يرپـذي تياز مداخله، مسـئول  شيشد. پ نيگزيجا شينفره گواه و آزما 15در دو گروه  يتصادف
به مدت  شيشد. سپس گروه آزما يرگياندازه يرپذيتيپرسشنامه مسئول لهوسي به آموزاندانش

دو گـروه   بـراي  آزمـون كرد و پس از آن پس افتيكودكان را در يجلسه، آموزش فلسفه برا 8
نشـان داد   جيشـد. نتـا   لي ـتحل انسيكووار لتحلي آزمون از استفاده با هاداده انياجرا شد. در پا
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 ـ آموزاندانش يرپذيتيمسئول شيافزا ثباع يكودكان به طور معنادار يآموزش فلسفه برا  هپاي
 ياجتمـاع  يرپـذي تيمحتـوا و روش برنامـه فبـك، مسـئول     يشده است. به عبارت ييششم ابتدا

 .بخشديكودكان را بهبود م

  آموزان ابتداييپذيري اجتماعي، دانشبرنامه آموزش فلسفه براي كودكان، مسئوليت ها: دواژهيكل
  
  مقدمه. 1

هاي تعليم و تربيت ضمن پذيرش تغييـر و  رشد و دگرگوني، نظام در دنياي به سرعت در حال
مشـكلات   و مسـائل  بـا  مواجهـه  قابليت تحولات، بايستي فراگيراني پرورش دهند كه توانايي و

چـون  شناسـاني هـم  باشند. به ويژه آنكه جامعـه  داشته و متعهد و مسئوليت پذير را مدرن دنياي
هاي جوامع مدرن را مـواردي ماننـد فردگرايـي شـديد،     دوركيم، وبر و زيمل، مسائل و دغدغه

). بنابراين بـه دليـل   Kozer,2007دانستند(پذيري ميكاهش اخلاق جمعي و اختلال در مسئوليت
 هاي بنيادي زندگي اجتماعي،پذيري و پاسخگو بودن به عنوان مولفهضرورت توجه به مسئوليت

هاي آموزشي مختلـف و بـه ويـژه نظـام     نظام اخيراً مورد توجه ريپذتيشهروندان مسئول تيترب
  آموزشي در ايران قرار گرفته است. 

 ـپذيري از مفاهيم نو در عصر جديد است، اما ايـن مفهـوم   با آنكه مسئوليت  يتمـام  نيدر ب
چي و باقرپور، (هيوهده استش ليدبول تبقو قابل يهيبد يامر به ياجتماع يهامها و نظامانزسا

ارتباط با جامعه هستند كه تا حـدي   ازي اشكال كيهر  ،يتيمسئوليب اي رييپذتيمسئول). 1399
صـابر، ابراهيمـي و   (يداللهي شوديم مربوط رامونشيپ اييدن فرد از يآگاه يچگونگ به نحوه و
گيرند چگونه در يك موقعيت مي اند، يادآموخته را پذيريمسئوليت كه ). افرادي1398همكاران، 

هاي كمك به يكديگر بينديشند يا لااقل با آن دست و پنجه نرم كل به راهتر براي حل مشبزرگ
 حل و كردن فكر آموزان را با يكديگر مرتبط سازد تاكنند. بر اين اساس نظام آموزشي بايد دانش

به بياني ديگـر زمـاني    ).Glasser,2013(بيايند بار مسئول افرادي اجتماع و در ياد بگيرند را مشكل
هايش موفق بوده اسـت كـه بتوانـد    ادعا كرد كه آموزش و پرورش در رسيدن به آرمانتوان مي

  ).1399شهرونداني خلاق، آگاه و مسئول پرورش دهد (صابري، عباسي و همكاران، 
) و Elissپذيري از ابعاد مختلفي مورد توجه قـرار گرفتـه اسـت. از جملـه الـيس(     مسئوليت

 وظـايف  انجـام  و ديگـران  و خـود  نيازهاي برابر در دنبو پذيري را پاسخگوهمكاران مسؤوليت

پـذيري را شـامل:   كننـد و ابعـاد مسـئوليت   شـكل تعريـف مـي    بهتـرين  بـه  اجتمـاعي  و فـردي 
 كننـد. يعنـي فـرد   معرفـي مـي   فرهنگـي  سياسي و اقتصادي، اجتماعي، فردي، پذيري مسؤوليت
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 زيان وظيفه و سود مسئوليت و باشد؛ پاسخگو خودش رفتار قبال در كه است كسي پذيرمسئوليت

) Glasser, 2013گلاسـر(  ).1392بپذيرد(خـديوي، اللهـي،    اسـت،  گرفته عهده بر كه را تكليفي يا
 در مانعي كه ايگونه رفتارها به پيامد پذيرفتن و خود نيازهاي برآوردن توانايي را پذيريمسئوليت

 چـارچوب  وري انتخاب وي نيز دركند و تئمي عنوان نباشد جامعه افراد نيازهاي برآوردن جهت

 اولا كـه يـادگيري   اسـت:  شـده  بنـدي صورت مولفه سه قالب پذيري بوده و درمسئوليت مفهوم

خود و  رفتار پيامدهاي ثانيا پذيرفتن كند، برآورده را ما اساسي نيازهاي كه است رفتارهايي انتخاب
هم  )Mergler, 2007نباشد. مرگلر( نيازهاي ديگران شدن برآورده راه سر بر مانعي اينكه در نهايت
پذيري را ظرفيت و توان نظم دادن به احساسات، تفكر و رفتار همراه با اراده بـراي در  مسئوليت

  .داندها و پيامدهاي فردي و اجتماعي آن مينظر گرفتن خود به عنوان مسئول انتخاب
گيرنـد،  اجتمـاعي قـرار مـي   كه بيشـتر و بهتـر مـورد پـذيرش     پذير در حاليمسئوليت افراد
بـه   بيشـتري نسـبت   ياندازند، وفادارتعويق مي به ي خود را كمتراتر هستند، كارهكوش سخت

 دهنـد بهتري از خود نشان مي عملكرددر نهايت و  داشته، اضطراب كمتري دارندوظايف خود 
)2019 ,Bugdayci(   

را چنين ذكر كـرده اسـت:    يپذيراصلي مسئوليت يمولفه اي هفت) در مطالعه1387(نعمتي
 جبـران  در پافشـاري  و اهـداف  بـه  دستيابي براي داريخويشتن و بودن مسئول )خودمديريتي:1

 صـحيح  از وسايل و جايگزيني در استفاده و مراقبت پذيري: دقت)نظم2ها. ناكامي ها وشكست

 .بهداشـت  رعايـت  و در امـور  بـودن  مرتـب  تميـز و  كـار،  قبل از انجام لازم آمادگي داشتن آنها،
 احساس التزام عمل ،هيگرو نيدرك قوان و ياجتماع هاياريمع قواعد و از تي: تبعيقانونمند)3
 تعهـد  داري:)امانـت 4 .هـا نحقوق آ تيو رعا گرانه دينسبت ب ديگوناگون، تق هايتيموقع در

 شناسـي: )وظيفـه 5 .پيمـان  به نسبت وفاداري و ديگران حقوق و مال و جان از حفاظت به نسبت

و  دوستي و جامعه ديگرخواهي ديگران، تذكر بدون شايسته طور به محوله تكاليف و اعمال انجام
 كارهـا،  در ريـزي برنامـه  و سـنجي امكـان  امـور،  بررسـي  يـافتگي: )سـازمان 6بودن.  كننده كمك

 دروني براي ايهانگيز شدن، بهتر به ميل و آگاهي :گرايي)پيشرفت7 .منظم اندازپس و بندي بودجه

 از معينـي  درجـه  بـه  دسـتيابي  يـا  هـدف  يـك  به رسيدن تكليف، آميز يكموفقيت رساندن پايان

معيار(خود، تكاليف و قضاوت  محرك در مقايسه با كارها خوب انجام به كار و ميل در شايستگي
  ديگران).

ه در ) در پاسخ به تعيين ميـزان نقـش مدرسـه يـا خـانواد     Moris and Elyayالياي( و موريس
پذيري ضمن تاكيد بر اهميت نقش اين دو نهاد مهم اجتماعي(خانواده و پرورش حس مسئوليت
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 مثـل  ابعـاد  ساير گرفتن ناديده و شناختي رشد بر مدارس تاكيد صرف امروزه«مدرسه) معتقدند: 

 بايد پرورش مدارس در كلي آورد. بطور فراهم نوجوان براي را تواند مشكلاتيمي اجتماعي رشد

). 1392خـديوي، اللهـي،   »(پـذيرد  صـورت  پذيري و تعهددانش، مسئوليت حيطه توانايي سه در
 حـس  پـرورش  مدرسه را دو ركن اصلي و ) نيز، خانوادهNelson, Bianco, 2013بيناكو( و نلسون

هـايي همچـون   پـذير بـا ويژگـي   مسـئوليت  آموزاندانند و با توصيف دانشپذيري ميمسئوليت
 گيري، همكاري در كارهـاي گروهـي كلاسـي،   آموزان به هنگام تصميمشهمكاري با ساير دان

موفقيت در انجام تكاليف خانه و مدرسه اهميت خانه و  و شانبراي كارهاي منطق و ي دليلارائه
  اند.پذيري مورد توجه قرار دادهمدرسه را در پرورش حس مسئوليت

حيات هر نسل محسوب شده و رشد در عصري كه كودكان به عنوان يكي از عوامل تجديد 
)، ضـعف  Fisher and Tallant,2019كودك در تمامي ابعاد به شـدت مـورد توجـه قـرار گرفتـه(     

 بـه  شـده علاقـه   پـذيري، باعـث  مسئوليت هاي آموزشي در پرورش افراد داراي ويژگيسيستم

 ـ  آموزان به عنوان يك هايي كه توانايي تربيت دانشبرنامه ه حقـوق و  شهروند مسـئول نسـبت ب
يابد. اهدافي كه براي نيل به آن بايستي كلاس  افزايش را داشته باشند، گرانيو د شيخو فيوظا

آمـوز و معلـم، بـا احتـرام بـه      درس به يك جامعه تحقيقات فلسفي تبديل شود كه در آن دانش
ي هاي طرح شده در كلاس از نو بازسازهاي خود را بر اساس ايدهدهند، ايدهيكديگر گوش مي

كرده، اعتقادات و تعصبات خود را در پرتو انتقادات متقابل زير سوال برده و استدلال كرده و در 
  ).Moriyón& et al, 2020كنند(نهايت نظرات را با هم مقايسه مي

 بالا بردن و تقويت هدف" هايي كه با توجه به گفتگو محور بودن روش آن و بابرنامه از يكي

) مـورد اسـتقبال   1393(اكبري و مسعودي، "آموزانتميز دانش قدرت و استدلال، داوري مهارت
 ) است. اين برنامه درPhilosophy for Children) (P4C)"فلسفه براي كودكان"ي واقع شده، برنامه

ترين بزرگ و ترينانتقادي به آنان، تازه تفكر كودكان و آموزش براي فلسفه كردن كاربردي جهت
 اينمونـه  برنامـه  ) اسـت. در واقـع ايـن   Matthew Lipmanمتيو ليپمن( حاصل از نظريات اقدام،

 كـاربردي  فلسـفه  هـاي برنامه ساير با آن هدف و است و تربيت تعليم در فلسفه كاربرد از روشن

قـرن از  كه اكنون با گذشت بيش از نيمكودكان  يفلسفه برا ).1397دارد(فتحي و احقر،  تفاوت
توانسته در ميان الگوها و رويكردهاي علمـي و عملـي تعلـيم و    زمان پيدايش آن توسط ليپمن 

تربيت، جايگاهي بيابد و در ايران نيز به مانند بسياري از كشورها به سرعت مورد استقبال قـرار  
 ـ اي آكادميك در سطح تحصيلات تكيملي مورد پذيرش واقع شود،گيرد و به عنوان رشته  شيب

  ).1397دايتي،(هاست يفلسف ياهم به گونهرشد تفكر كودكان آن  يمدع زياز هر چ
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 institute for the advancement of"كودكـان  بـراي  فلسـفه  تـرويج  و بسـط  موسسه"تاسيس 

philosophy for children) ( بنيانگذار  ليپمن، به عنوان توسط 1974در سالP4C و به منظور بسط 

) سرآغازي A. M. Sharp ("شارپ مارگارت آن" با همراهي خانم كودكان و براي فلسفه توسعه و
معتقد اسـت:   ي آموزش به كودكانشد بر مطرح شدن اين برنامه در سراسر جهان. ليپمن درباره

 سـپس بـه يـاد    و بسـپارند  به حافظـه  شودمي گفته آنها به را آنچه فقط نيست كافي كودكان براي

 تفكر، فرايند همانطور كه درست كنند، تحليل و تجزيه و بيازمايند را موضوع بايد آنان بلكه آورند،

 بايـد  همچنـين  گيرند. آنانياد مي شانحواس با و جهان درباره كودكان كه است اموري پردازش

 ارزشكم فكري گيرند بينديشند، چون حفظ كردن مطالب، مهارتمي ياد مدرسه در آنچه درباره

 اين از اموري و استدلال از همديگر و تمييز امور داوري، سازي،مفهوم است و بايد پاييني سطح و

  ).1387داد(ناجي،  ياد كودكان به را قبيل
 تفكر پرورش خلاق، تفكر پرورش شامل كودكان فلسفه براي برنامه اهداف ليپمن، نظريه بنابر 

 نيـز  و هنـري  هايارزش آموزش اخلاقي، هايارزش آموزش پرورش و مسئولانه، تفكر انتقادي،

 برخورد در كه يابندمي را توانايي اين آموزاندانش همچنين است. فرديميانو  فردي روابط رشد

 ارتباطـات  اين عواقب به و درك را آنها ميان ارتباطات كنند، بررسي را شقوق گوناگون مسائل، با

 جديـدترين  و تـرين بزرگ از يكي ي گذشته اين برنامه). در چهار دهه1384كنند (قائدي، توجه

بـوده   آمـوزان دانـش  تشـخيص  قـدرت  و داوري اسـتدلال،  توانايي بهبود و تقويت با هدف هاراه
   .)Barrow, 2015(است

تاكيد او بر اجتماعي بـودن   ي مهم، نكتهبرنامـه فلسـفه بـراي كودكـان بهدر رويكرد ليپمن 
 فلسفه« ير مبناي برنامه درس). ب1400(حسيني، رهنما، موسوي،  و تعامل اجتماعي كودك است

 Critical( ، انتقـادي)creative thinkingق (تفكر خلا بيترك ،)2003(پمنيمد نظر ل» كودكان ايبر

thinking (مراقبت و) يcaring thinking ،(آورد كــه وي آن را ياز تفكـر را بـه وجـود مـ ـ    ينوع 
 از آن يبخـش مهمـ ـ يشيو بازاند خوانديم) Multi -dimensional thinking ("تفكر چندبعدي"

 تفكر تفكر درباره روند و موضـوعات گفـتگـو اسـت كـه متضـمن شانه،ينگاه بازاند ني. ااست
. باشـد يم ـزيگرانـه نحيو تفكـر خـودتصـحي تفكـر فراشـناخت)، recursive thinkingي(بازگشـت

هـا  ها از بديمندي ذهن و تشخيص خوبيبه اعتقاد ليپمن رويكرد چندبعدي تفكر باعث قاعده
هاي كودكان در دوران ابتدايي انواع تفكـر در ايـن دوران قابـل رشـد     گردد، كه بنابر ويژگيمي

  ).1400هستند(عطريان و عطريان، 
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 اصـلاح  بـه  كـودكي  دوران از دارد كودكان با رويكرد چگونه انديشـيدن قصـد   براي فلسفه

 تفكر و مراقبتي، تفكر خلاق، تفكر انتقادي، تفكر تقويت تربيت، و در تعليم تفكر آموزش وضعيت

 اطرافيـان  و محـيط  به مسئولانه توجه و خلاقانه، ابداعات خوب، داوري همچنين. بپردازد جمعي

 برنامه ).1390نقدعلي و پناهي، (داردبرمي گام آنها تقويت براي برنامه اين كه هايي هستندويژگي

 دهـد.  انجام را آن تواندمي فرد هر كه است تحقيق براي روشي فكري، فعاليتي آموزشي، به منزله

 آنها مسائل حل يا فيلسوفان غير به فلسفي موضوعات كردن مطرح پي در اينكه جاي برنامه، به اين

 را خود مسائل فكري هايفعاليت با آموزاندانش آنها در كه است هاييفرصت در پي ايجاد باشد،
 معناي به كودك به فلسفه آموزش جايكودكان، به  براي فلسفه در رويكرد كنند. بنابراينمي حل

روحيـه   ضـمن  در و شوندمي آشنا انتقاد و كندوكاو پاسخ، و پرسش كردن، فكر با كودكان آن، عام
برنامـه   كلـي  اهـداف  ).1388كلاتـه و اكبـري،   آيد(جاويديمي وجود به آنها در پذيريمسئوليت

 شـود. مـي  پيگيري ،12تا  1 پايه از و است درسي هايپايه كل متوجه درسي فلسفه براي كودكان

متنـوعي در برداشـته    اهداف گذشته، يدهه در چهار براي كودكان فلسفه آموزش درسييبرنامه
قـرار   شاگرد و معلم اختيار در و شده ريخته روايي داستاني و محتواي قالب در اهداف، اين است.

 هـر  حاضـر،  حال در بوده است. نرما داستان و قصه، شامل زمينه اين در اوليه كتب گرفته است.

). 1384قائدي، (براي كودكان قرار گيرد فلسفه آموزش درسي برنامه محتواي تواندموضوعي مي
فلسـفه   درسـي هبرنام» پيشبرد فلسفه براي كودكان همؤسس«پيش  هين منظور در چهار دههمبه 

 براي كودكان را تدوين كرد.

سـال را   16تـا   3آمـوزان  ي دانـش قـانوني، همـه   دولت ايتاليا نيز با تصويب 2008در سال 
 يساعت در آموزش شهروند 400 باًيخود تقر ياجبار ليسال تحص 13طول موظف كرد تا در 

 ـ  يقـانون بخش ـ  نيشركت كنند. ا بهبـود مشـاركت   در راسـتاي افـزايش    يالملل ـنياز تـلاش ب
كـه   متمركـز اسـت   يمدن يو محتوا خيها در معرض تارآموزان در جامعه با قرار دادن آن دانش

 يهاه منظور كمك به كودكان در قضاوتبراي اين هدف استفاده از روش فلسفه براي كودكان ب
چرا كـه مشـاركت در جامعـه نيازمنـد      (Masi & Santi, 2016)ي پيشنهاد و انتخاب گرديداخلاق

  افرادي است كه بتوانند مسئوليت اعمال، افكار و نتايج را بر عهده بگيرند.
آموزان و همچنين تاثير فلسفه براي كودكان بـر ابعـاد مختلـف    پذيري دانشمتغير مسئوليت

هاي اخير مورد توجه پژوهشگران قرار گرفته و مطالعاتي در اين زمينـه  رشدي كودكان در سال
  صورت گرفته كه به بعضي از آنها در اينجا اشاره خواهد شد:
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حـاكي از تـاثير مطلـوب    ) 1400هرندي، نوريـان، نـوروزي و عبـايي(   نتايج پژوهش كنعاني
تـاثير  "در اين پـژوهش بـا عنـوان     .هاي آن داشتمداخله پژوهش بر خلاقيت و خرده مقياس

هاي پژوهش مبـين آن  افتهي "آموزاني درسي فلسفه براي كودكان بر رشد خلاقيت دانشبرنامه
هـاي آن يعنـي   زان خلاقيـت فراگيـران و مولفـه   است كه برنامه درسي فلسفه براي كودكان مي ـ

سيالي را در گروه آزمايش نسـبت بـه گـروه گـواه افـزايش داده      و  پذيري، ابتكار، بسطانعطاف
   .است

تـاثير  ") تحت عنوان 1400آذر(همچنين نتايج پژوهشي از نويديان، واحدي، بدري و فتحي
آمـوزان ابتـدايي بـا رويكـرد     ي دانششناختپذيري روانآموزش فلسفه براي كودكان بر انعطاف

برنامه آموزش فلسفه بـراي كودكـان بـا اسـتفاده از     ي تاثير دهندهنشان "مبتني بر زمينه فرهنگي
درمجمـوع،  كـه   آمـوزان ابتـدايي اسـت   شناختي دانشپذيري روانهاي بومي در انعطافداستان

ه براي كودكان با تقويت بحـث  مطابق نتايج اين بررسي مي توان ادعا نمود برنامه آموزش فلسف
پـذيري  آموزان ابتدايي موجـب ارتقـاي انعطـاف   وگو و به چالش كشيدن تفكرات دانشو گفت
 .شودشناختي آنان ميروان

انتقادي  بررسي اثربخشي آموزش فلسفه به كودكان بر تفكر "ي پژوهش هاداده ليتحل جينتا
 ينشـان داد كـه آمـوزش فلسـفه بـرا      )1399محمدي(توسط نيره شاه "آموزان پايه ششمدانش

داشته و موجب  يمعنادار ري) تاثيتعهد، بالندگ ت،يآن(خلاق يهاو مولفه يكودكان بر تفكرانتقاد
پور، سرمدي و پژوهش عبداالله شده است. يشهرر ييششم ابتدا هيآموزان پاآن در دانش شيافزا

 آموزاناخلاقي دانش نگرش كودكان(فبك) بر براي فلسفه برنامه تأثير") با عنوان 1398همكاران(

 آموزاندانش اخلاقي نگرش بر فبك برنامه كه است اين بيانگر "قرآن از منظر آن هايمؤلفه تبيين و

 اجتمـاعي،  و اخلاقي هايارزش به احترام روحيه منطقي، و گفتار مستدل و رفتار بر داشته و تأثير

كليبـر، فريـد و   دارد. پـژوهش حبيبـي   تـأثير  ن،آمـوزا نفـس دانـش  عـزت  و ديگـران  بـه  احتـرام 
در برنامـه آمـوزش فلسـفه بـه      يروش اجتمـاع پژوهش ـ  ياثربخش") با عنوان 1398محمدزاده(

آموزش فلسفه بـه كودكـان بـه    نيز نشان داد،  "دانش آموزان ياجتماع يكودكان بر خودكارآمد
نتـايج   گـردد. يمنجر م ـ آموزاندانش ياجتماع يخودكارآمد شيبه افزا يروش اجتماع پژوهش

نشان داد كـه آمـوزش فلسـفه بـراي كودكـان      ) نيز 1398پژوهش ميرباقري، نوشادي و نيكدل(
  .گرديد آموزان مقطع ابتداييدر دانشموجب ارتقا نظريه ذهن و كاهش باورهاي ماكياوليستي 

 - هـاي اجتمـاعي  آمـوزش مهـارت  ) در پژوهشي ديگر نشـان داد كـه   1397باقري(شريعت
آموزان پذيري و سازگاري با مدرسه در دانشطي به طور معناداري، باعث افزايش مسئوليتارتبا
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 - هـاي اجتمـاعي   تاثير آموزش مهارت"هاي اين پژوهش با عنوان. به عبارت ديگر يافتهشودمي
شـركت در جلسـات   نشـان داد كـه بـا     "آمـوزان پذيري و سازگاري دانشارتباطي بر مسئوليت

پـذيري و سـازگاري بـا مدرسـه در     ارتباطي، سطوح مسـئوليت  - اجتماعيهاي آموزش مهارت
  .بابدآموزان افزايش ميدانش

 روش تاثير آموزش فلسـفه بـراي كودكـان بـه    ") با عنوان 1397احقر(در پژوهش فتحي و 

 پـذيري مسـئوليت  كـه  داد نشـان  نتـايج  "آمـوزان پـذيري دانـش  مسـئوليت  بر مشاركتي پژوهش

 از بـالاتر  معنـاداري  طـور  بـه  انـد كـرده  دريافت كودكان را براي فلسفه آموزش كه آموزاني دانش

 روش به فلسفه آموزش اند ونكرده دريافت را اين آموزش كه است آموزانيدانش پذيريمسئوليت

 .است مؤثر آموزاندانش پذيريبر مسئوليت مشاركتي پژوهش

 بـر  صـلح  آمـوزش  ان تـأثير ) در پژوهشـي تحـت عنـو   1396( پور و باباپورواجـاري كاظم

آموزان نشان دادند كه بين دو گروه از لحاظ متغير وابسته تفاوت معناداري دانش پذيريمسئوليت
آمـوزان  پـذيري دانـش  هاي آموزش صلح باعث افزايش مسـئوليت وجود دارد. به عبارتي برنامه

  شود.  مي
آموزش روش ايفاي نقـش  بررسي اثربخشي ") با عنوان1395پژوهش هلاجيان و سعيدپور(

روش ايفـاي نقـش بـر    نشـان داد كـه    "آمـوزان دختـر اول دبيرسـتان   پذيري دانشبر مسئوليت
تواننـد بـراي افـزايش    آموزان اثربخش بوده است. بنـابراين معلمـان مـي   پذيري دانشمسئوليت
يـز  ) ن1395شهيدي و زربخش( .آموزان از روش ايفاي نقش استفاده كنندپذيري دانشمسئوليت

دهـي  پـذيري بـا خـودنظم   رابطـه بـين فراشـناخت حـالتي و مسـئوليت     "در پژوهشي با عنوان 
هاي آن يعني پذيري و فراشناخت حالتي و خرده مقياسبين مسئوليتنشان دادند كه  "تحصيلي

ريزي و بررسي خود با خود نظم دهي دانش آموزان رابطه مثبت آگاهي، راهبرد شناختي، برنامه
تـوان خـودنظم دهـي تحصـيلي     هـاي تحقيـق، مـي   با توجـه بـه يافتـه   . جود داردو معناداري و

آموزان را بـه عنـوان يـك متغيـر مهـم در پيشـبرد اهـداف آموزشـي بـا افـزايش سـطح             دانش
  .آموزان بالا بردريزي، بازبيني و شناخت دانشپذيري، برنامه مسئوليت

در زمينـه اثربخشـي فلسـفه     ) بررسي ادبيات و پيشينه پـژوهش Wu, 2021بنابر پژوهش وو(
هـاي  توانـايي  بـر  تـأثير مثبتـي   P4C دهد كهمي آموزان نشانهاي دانشبراي كودكان در توانايي

يك زمينـه   در هااين پژوهشبسياري از  با اين حال، هاي استدلال دارد.به ويژه مهارت مختلف،
  ه است.شد آموزشي غربي انجام
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 سـازي درونـي توسعه ") در پژوهشي با عنوان Widita & Nurihsan ,2021وايديتا و ناريسان(
ضمن ابراز "يآموزان دبستاندر دانش يمشاركت يريادگي يالگو قياز طر پذيرتيمسئول تيشخص

بـه   يمشـاركت  يريادگي ـمدل  آموزان ابتدايي، نشان دادندپذيري دانشنگراني از ميزان مسئوليت
 . پـژوهش كنـد يكمـك م ـ  ييابتـدا مقطـع  آمـوزان  دانـش پـذيري  تيمسـئول  تيشخصپذيرش 

 يكودكان و ذهن آگـاه  يفلسفه برا"با عنوان   )Hurtubise& et al, 2021هارتوبايس و همكاران(
 ـ جي: نتا19 - كوويددر طول  بـر سـلامت روان در    ريو تـأث  يتصـادف  ياخوشـه  ييكارآزمـا  كي

بر سلامت  يمنف ريتأثكه  COVID-19 يريگهمه اند، در دورانتائيد كرده "يآموزان دبستان دانش
ي كاهش و يا رفع مشـكلات روانـي   زمينه در )فبككودكان( يفلسفه برا، كودكان داشته يروان

  كودكان اميدواركننده بوده است.
 Yan & etتوسط يان و همكـاران(  "فراتحليل اثربخشي فلسفه براي كودكان"نتايج پژوهش 

al, 2018( حاكي از آنست كه مطالعات تجربي موجود در P4C ي هاامديپ ريك اثر كلي متوسط ب
دارد. هر چند در نتيجـه   آموزاندانش بر مهارت استدلال مثبت معنادار ريثات و  يشناختي ريادگي

هاي انجام شده در كشورهاي غربي هايي در نتايج به دست آمده از پژوهشاين فراتحليل تفاوت
 يشناخت جينتا بري شتريب ت مثبترايتأث كودكان يبرا فلسفهو غيرغربي مشاهده شده است. مثلا 

 همچنـين  . اسـت  كـرده  جاديا يغرب يبه كشورها نسبت يغربريغ يآموزان در كشورهادانش

P4Cو درك  يعمـوم  يشـناخت ي هـا ييتوانـا  به نسبت ياستدلال يهارا در مهارت يبهتر جينتا
 توانـد مـؤثرتر  يمشود يم نيتمر كوچك يهااسيكه در مق يزمان P4Cكند، و يم جاديا مطلب
 باشد.

 هـا و اجتمـاع  براي كودكان، آموزش ارزش فلسفه«با عنوان  )cam, 2014(كم نتايج پژوهش
توانـايي لازم بـراي    استفاده از برنامه آموزش فلسفه به كودكـان از  بيانگر آن است كه» پژوهشي

همچنين است.  اي زندگي شهروندي برخوردارهپرورش مهارت هاي اخلاقي و نيزرشد ارزش
بررسي "آموزان مورد مطالعه در دانش (Topping & Trickey, 2014)در پژوهش تاپينگ و تريكي

به دستاوردهايي در شناخت دست يافتند، كـه حتـي در    "نقش ديالوگ در فلسفه براي كودكان
زماني كه ديگر فلسفه يراي كودكان انجام نشده بود از دبستان تـا دبيرسـتان حفـظ شـده بـود.      

 "كودكان يفلسفه برا ليگفتگو، مشاركت و پتانس") در پژوهشي با عنوان Barrow, 2010(باروو
بر اهميت گفتگو در مشـاركت   رديگيقرار م ينقش گفتگو در مشاركت كودكان مورد بررسكه 

  .پذيرددر كودكان مي يمشاركت سميمكان كيبه عنوان كودكان تاكيد كرده و اهميت گفتگو را 
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پذيري و تعهد در مقابل خود اي به افراد داراي حس مسئوليتياز هر جامعهبا در نظرگرفتن ن
توان رشد شخصيتي و اخلاقي افراد را گريزي، با آنكه نميو جامعه و همچنين عواقب مسئوليت

رسـمي   تربيت و تعليم لزوما به آموزش و پرورش وابسته دانست، اما بايستي اذعان كرد كه نظام
 فكـري،  مختلف ابعاد در هاي اخلاقي و شخصيتي افرادگيري ويژگيكلبيشترين نقش را در ش

  ).1396پور و باباپورواجاري، دارد(كاظم اخلاقي و هنري مذهبي، اجتماعي،
موضـوع   بـه  كشـور  آموزشـي  نظـام  درسـي  هـاي برنامـه  در اخيـر  هـاي سـال  در چـه  اگـر 
 باشد. با توجه به اهميت موضوع كهمي راه ابتداي در هنوز ولي است، شده اشاره پذيري مسئوليت

و تعهـد   يريپـذ تيتوجـه بـه مسـئول    ي،افتگي ـتوسـعه  ياصل يهايژگيها و واز شاخص يكي
پـذيري در موفقيـت   ، و با نظر به اهميت مسئوليتجامعه است كيكنشگران  انيدر م ياجتماع

پـذيري  مسـئوليت حاضـر، ضـمن ارتقـاي ميـزان      پژوهش انجام با شد تا آن افراد، پژوهشگر بر
مورد بررسي قـرار بگيـرد.    "پذيريمسئوليت بر فلسفه براي كودكان آموزش تاثير"آموزان  دانش

 اثربخشـي  گرفـت:  قرار آزمون مورد زير يفرضيه با هدف پژوهش حاضر اين راستا بنابراين در

   آموزان پايه ششم ابتدايي.دانش پذيريمسئوليت بر كودكان(فبك) براي فلسفه آموزش
  
  شناسي پژوهش. روش2

پــژوهش حاضــر از نظــر هــدف جــز تحقيقــات كــاربردي و بنــابر ماهيــت از نــوع تحقيقــات 
آزمون با گروه گـواه  پس - آزمون باشد. طرح پژوهشي مورد استفاده طرح پيشآزمايشي مي شبه

 آموزان پسر پايه ششم ابتدايي شهرستان سقز دري آماري پژوهش شامل تمام دانشاست. جامعه
آموزان پسر به دليل كنترل تاثير جنسيت بر نتـايج  بود. انتخاب دانش 1399- 1400تحصيلي سال

هاي پژوهش شامل دو كلاس پايه ششم دبستان غيردولتي سـما بـود   باشد. آزمودنيپژوهش مي
ل ئاثرگـذار، مسـا   يرهـا يكنتـرل متغ  صخا طيلحاظ شرا ازهاي پژوهش كه به دليل محدوديت

از يك مدرسه انتخـاب   در دسترس يريگامكانات، به روش نمونه و هازمودنيآ تيرضا ،يادار
ها به گروه آزمايشي كشي هر يك از كلاسگرديدند. سپس به صورت تصادفي و به كمك قرعه

آموز گمارده شـد، و  دانش 15و كنترل طرح پژوهشي انتخاب شدند. به اين ترتيب در هر گروه 
بود. در اين پژوهش تمام مداخلات اخلاقي نيز مدنظر قرار  آموزدانش 30حجم نمونه پژوهش 

هاي آموزش فلسفه آموزان جهت شركت در كلاسگرفت. به نحوي كه رضايت والدين و دانش
برنامه حاصل شد و به آنان نيـز اطمينـان داده شـد كـه اطلاعـات      براي كودكان به صورت فوق

  صرفا براي پژوهش مورد استفاده خواهد بود.
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  روش اجرا 2.1
در  سـپس  كردنـد.  كامـل  را )1387(نعمتي پذيريمسئوليت پرسشنامه گروه دو اول هر مرحله در

 60 جلسه 8 ) درحلقه كنـدوكاو وهيهاي فكري به شآموزش داستانآزمايش، متغيرمستقل ( گروه

 دريافـت  آموزشـي  گونههيچ گواه گروه و انجام شد اي و طي دو ماه (هر هفته يك جلسه)دقيقه

 پرسشـنامه  بـه  مجـدداً  گـواه)  و گروه(آزمـايش  دو هر آزمونپس مرحله در مداخله از پس نكرد.

  گفتند. پاسخ پذيريمسئوليت
ها و ايجاد آمادگي ذهني در آنها و تشريح هـدف  در جلسه اول كه هدف آشنايي با آزمودني

ضمن معرفي خود جهت پيشبرد بهتر اهداف دوره با آنهـا   1گرها بود، تسهيلاز برگزاري كلاس
آموز بـه نوبـت خـود را معرفـي كـرده و از      دانش 15كند. همچنين هر رابطه عاطفي برقرار مي

  آزمون برگزار گرديد.گويند. در پايان جلسه اول پيشهاي شخصيتي خود ميعلايق و ويژگي
آمـوزان  قه كنـدوكاو) را همـراه دانـش   گر قوانين اجتماع پژوهشي(حلدر جلسه دوم تسهيل

گيري در مورد لزوم اجراي قوانين مـورد توافـق تـا    آموزان با رأيبررسي كرده و در پايان دانش
  ها به توافق رسيدند. قوانين عبارتند از:پايان دوره در كلاس

  .هنگام صحبت كردن اجازه بگيرند ـ
  .نظرات خود را بلند طرح كنند ـ
  .نكنند نظرات يكديگر را مسخره ـ
  .سؤال كنند ،در صورتي كه مطلبي را متوجه نشدند ـ
  .هاي مناسب مطرح كنندپرسش ـ
  .مرتبط با موضوع صحبت كنند ـ
 به صحبت هم خوب گوش دهند. ـ

گـر در حلقـه   ) توسـط تسـهيل  1از جلسه سوم تا جلسه هفتم، پنج داستان فلسـفي(جدول  
) كـه  2005ايي پرسشگري فيشر(كندوكاو فلسفي خوانده شد و با استفاده از روش سنجش توان

ي آموزان شروع به بحث و مشاركت در جامعهخواني و پرسشگري است، دانشمبتني بر داستان
شد با در نظرگرفتن هدف جلسه و داسـتان انتخـابي،   كردند. در هر جلسه سعي ميپژوهشي مي

هـاي  از روشآمـوزان، اجـرا بـا اسـتفاده     جهت ايجاد انگيزه و جلب مشاركت فعال تمام دانش
  ).2متفاوت صورت بگيرد(جدول 
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هاي برنامه آموزشي فلسفه براي كودكان تاكيد آن بر اين است كه كودكان فرضيكي از پيش
قلـي و همكـاران،   آموزند كه محتوا به شـكل داسـتان باشـد(مردآزادبهي، يـاري    زماني بيشتر مي

متوني كـه نويسـندگان ديگـر     ها يا) و تكيه صرف بر متون علمي اقتباس شده از فرهنگ1399
بنـابراين بـه انتخـاب     )،1400اند، نتايج مفيدي نخواهد داشت(ماهري، عراقيه و ديگـران،  نوشته
) 1395هاي انتخاب شده، در پژوهش فرزانفر و اعجم(هايي مناسب اقدام گرديد. داستانداستان

بـراي   "يتفكـر انتقـاد   بـر ي كودكـان مبتن ـ  يبرنامه فلسفه بـرا  يبرا يهايداستان"تحت عنوان 
هاي فلسفه براي كودكان پيشنهاد شده است. در پژوهش مورد اشاره محققـان از نظـرات    كلاس

ها از دكتر يحيي قائدي و مرتضي خسرونژاد استفاده كرده و براي بالاتر بردن بار فلسفي داستان
زمون پاياني بـه عمـل   اند. درجلسه هشتم نيز آزاده بهره بردهراهنمايي دكتر ميرعبدالحسين نقيب

  آمد.

   در بسته آموزش فلسفه به شيوه حلقه كندوكاو شرح جلسات. 1 جدول

  

  

  هدف  داستان مورد بحث  برنامه آموزشي  تاريخ اجرا  جلسه
  يارتباط عاطف يبرقرار  --   آزمونمعارفه و پيش  26/6/1399  اول

تصويب قوانين جلسه   3/7/1399  دوم
تشريح چگونگي اجراي   --   كندوكاو

  حلقه كندوكاو
  خودمديريتي  سنگ روي سنگ  فكر در مورد مسائلت  10/7/1399  سوم

و  گرانيشناخت د  17/7/1399  چهارم
  داريامانت  يك هلو و هزار هلو  مشورت

و  ييظاهر به دانا  24/7/1399  پنجم
- شناسي و نظموظيفه  فرياد مرا بشنو  ييتوانا

  2پذيري

يافتگي و سازمان  كوچولوماهي سياه   مراحل زندگي  1/8/1399  ششم
  قانونمندي

و  ييظاهر به دانا  8/8/1399  هفتم
  گراييپيشرفت  شازده كوچولو  ييتوانا

  --   --   آزمونپس  15/8/1399  هشتم
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  . روش اجرا در كلاس2جدول 

مدت   اختتام  روش اجرا  ايجاد انگيزه  جلسه
  اجرا

 اول

ابتدا تسهيلگر خود را 
آموزان معرفي به دانش
آنها تاكيد كرد  كرد و به
توانند وي را با كه مي

  اسم كوچك صدا بزنند

آموزان اسم كوچك خود را هر كدام از دانش
اي را اي نوشته و در زير آن، شناسهروي برگه

آموزان او را با كه دوست داشتند ديگر دانش
اين مشخصه بشناسند، نوشتند. برگه را از 

  گردنشان آويزان كردند.
وبت از يكديگر در مورد سپس هر كدام به ن

  كردند.هايشان توضيحاتي را تقاضا مينوشته

آزمون اجراي پيش
و خداحافظي 

آموزان از دانش
  يكديگر

60 
  دقيقه

 دوم

اتفاق نظر در مورد 
لزوم قوانين در گروه 
جهت جلوگيري از 

نظمي و رسيدن بي
نوبت به همه جهت 

  مشاركت

ن آموز، قوانيبه روش بارش مغزي هر دانش
گفت و مدنظر خود را به منشي جلسه مي

  كرد.منشي آن را روي تابلو يادداشت مي
در ادامه ابتدا موارد تكراري حذف و سپس در 

مورد لزوم وجود هر قانون براي اجتماع 
گيري به عمل آمد. در نهايت پژوهشي راي

قوانين انتخابي بر روي برگه اي نوشته شده و 
  نصب گرديد.در كلاس روي تابلو اعلانات 

تسهيلگر 
توضيحات تكميلي 

را ارائه كرده و 
كلاس جهت 

شروع كار از جلسه 
آينده اعلام آمادگي 

  كرد.

60 
  دقيقه

 سوم
خواندن داستان توسط 

  تسهيلگر

آموزان، ابتدا پس از شنيدن داستان توسط دانش
جهت اطمينان از درك داستان، تعدادي از 

پرداخته و آموزان به بازگويي داستان دانش
سپس بحث در مورد زواياي مختلف آن شروع 

  گرديد.

آموز هر دانش
را  KWL3جدول 

تكميل كردند. 
)post,1997:39(  

60 
  دقيقه

 چهارم
خواندن داستان توسط 

آموزان يكي از دانش
  به انتخاب كلاس

آموزان در مورد داستان ابتدا سوالات دانش
  روي تابلوي كلاسي نوشته شد.

گيري سوال انتخابي جهت بحث سپس با راي
  و گفتگو انتخاب شد.

آموزان خواست با بلندكردن تسهيلگر از دانش
  دست نظر خود را ارائه نمايند.

از ميان سوالات 
باقي مانده روي 

تابلوي كلاسي هر 
آموز يك دانش

سوال را جهت 
بحث و گفتگو 

ي آن، در درباره
جمع خانوادگي، 

  انتخاب كرد.

60 
  دقيقه

 پنجم
ايل صوتي داستان در ف

  كلاس پخش شد.

آموز سوالي را در مورد محتواي هر دانش
ي كاغذي نوشته و آن را به داستان روي برگه

  پشت، روي صندلي گذاشت.
آموزان به نوبت سوالات را چك كرده و دانش

سوالي را كه دوست داشتند به آن پاسخ دهند 
داشتند. البته امكان برداشتن انتخاب و برمي

آموز در هر دانش
جمع نظر كلي خود 
را در مورد جلسه 
  امروز اعلام كرد.

60 
  دقيقه
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  الات خودشان نبود.سو
آموز سوال را با صداي بلند سپس هر دانش

  داد.خوانده و به آن پاسخ مي

 ششم
خواندن داستان توسط 

  تسهيلگر

- بعد از اتمام خواندن داستان، كلاس به گروه
  شد.گروه) تقسيم  3هاي تصادفي(

هر گروه جداگانه در مورد داستان گفتگو كرده 
و سپس قسمتي يا مضمون و يا شخصيتي از 
داستان را انتخاب كرده و نماينده هر گروه در 

هاي ديگر به توضيح آن پرداخته و در گروه
  كردند.ميمورد آن بحث 

ي نمايندگان به گروه اصلي بازگشته و نتيجه
كردند(شبيه به روش بحث را در گروه ارائه 

  ))Jigsawساو(جيگ

آموز روي هر دانش
هايي، آنچه را برگه

كه در اين جلسه 
ياد گرفته، 

نوشته(نهايتا در دو 
جمله) و سپس هر 

كدام آن را در 
  كلاس خواندند.

60 
  دقيقه

 هفتم
خواندن داستان توسط 

آموزان نشيكي از دا
  به انتخاب كلاس

آموز متقاضي، بعد از اتمام داستان، سه دانش
هاي داستان را بر عهده ايفاي نقش شخصيت

  گرفته و آن را در كلاس اجرا كردند.
ها را نقد كرده و در آموزان نقشديگر دانش

صورت توافق كلاس، واكنش يا رفتار 
شخصيت داستان بر اساس نظر كلاس تغيير و 

نقش و شد(تلفيق ايفايبازسازي مي دوباره
  بحث گروهي)

آموزان نظر دانش
خود را در مورد 
جلسه امروز با 
صداي بلند در 
  كلاس ارئه دادند.

60 
  دقيقه

  هشتم
تشكر و قدرداني از 

آموزان جهت دانش
  مشاركت در دوره

- خداحافظي دانش  آزموناجراي پس
  دقيقه  آموزان از يكديگر

  
  ابزار پژوهش 2.2

اصـلي:   يمولفـه  هفـت  شـامل  ) است كه1387پذيري نعمتي(ابزار پژوهش پرسشنامه مسئوليت
ــديريتي( ــمSelf-managementخودم ــذيري() نظ ــدي( )،Order-takingپ  )،Regulationقانونمن

ــداري( ــه )،Trusteeshipامانت ــازمان )،Dutifulnessشناســي(وظيف ــافتگي(س  و )Organizationي

 پرسشـنامه  و  (CPI)كاليفرنيـا   رواني اساس الگوي بر باشد و) ميProgressivismگرايي( پيشرفت

  شده است.  انتخاب )Hans Eysenckآيزنك( شخصيت
نامه از دو روش بازآزمايي و روش آلفاي كرونبـاخ جهـت همسـاني درونـي     در اين پرسش
ن % محاسـبه شـد كـه نشـا    92نامه از طريـق آلفـاي كرونبـاخ    پايايي پرسش .استفاده شده است

 ي پايايي مناسب آن بود. دهنده
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هاي گروهي استفاده شد. نتايج هاي تحليل عاملي و تفاوتين روايي سازه از روشيبراي تع
تك سوالات ها(همبستگي تكنشان داد كه آزمون از هفت عامل تشكيل شده و اشتراكات سوال

سـي  ر بـوده اسـت. بر  % و اكثرا بـالا 78% و 48 پذيري) بينبا مفهوم كلي آزمون يعني مسئوليت
پذيري بالا و پايين، با هاي گروهي نيز بر روي دو گروه با مسئوليتروايي سازه از طريق تفاوت

داري را در هاي مستقل صورت گرفت كـه نتـايج تفـاوت معنـي    براي گروه  tاستفاده از آزمون 
بـه خـوبي    پذيري محقـق سـاخته  تمامي هفت عامل ذكر شده، نشان داد. يعني آزمون مسئوليت

ي بـالايي برخـوردار بـوده    توانسته اين دو گروه را از يكديگر تفكيك كرده و از روايـي سـازه  
 5 عبارت شامل هر كه است ترتيب اين به پرسشنامه اين گذارينمره ). روش1387نعمتي، است(
 5تا 1 سيستم از گذارينمره كاملا مخالف است، كه مخالف و نظر،بي موافق، موافق، كاملا گزينه:
  كند.مي پيروي
  

  روش تجزيه و تحليل آماري 2.3
هـاي حاصـل از پـژوهش در    جهت تجزيه و تحليل آماري ابتدا با استفاده از آمار توصيفي داده

براي تحليل فرضيه اصـلي   .گرفت صورت هاي مرتبط آورده شده و سپس تحليل آماريجدول
  تفاده شد.پژوهش از آمار استنباطي و آزمون تحليل كوواريانس اس

  
  ها. يافته3

  پذيري اجتماعيآزمون متغير مسئوليتآزمون و پس. توصيف نمرات در پيش3جدول 
  انحراف استاندارد  ميانگين  گروه متغير
پذيري مسئوليت

  اجتماعي
  پيش آزمون

 5.73 111.20  آزمايش

 7.31 113.13 كنترل

پذيري مسئوليت
  اجتماعي
  پس آزمون

 4.85 118.93  آزمايش

 6.16 114.20  كنترل

) ميانگين و انحراف استاندارد متغير مسئوليت پذيري اجتماعي را نشان مي 3جدول شماره (
دهد. نتايج تحليل نشان مي دهد ميانگين و انحراف استاندارد گـروه آزمـايش در پـيش آزمـون     

 7.31و  113.13مي باشد و ميانگين و انحراف استاندارد گروه كنترل نيـز   5.73و  111.20برابر 
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 4. 85و  118.93آزمـون بـه ترتيـب    است. ميانگين و انحراف استاندارد گروه آزمايش در پـس 
  است.  6.16و  114.20است و ميانگين و انحراف استاندارد گروه كنترل نيز 

آزمون استفاده شده اسـت. بنـابراين   پس –آزمون آزمايشي از طرح پيشدر اين پژوهش شبه
- آزمون، تحليـل كواريـانس مـي   مناسب چنين طرحي به ويژه براي كنترل اثر پيشروش آماري 

  هاي آن مورد بررسي قرار گيرد.فرضباشد. براي انجام تحليل كواريانس ابتدا نياز است پيش
  
 پيش فرض همگني واريانس خطا  3.1

جدول زير آمده ها از آزمون لون استفاده شد. نتايج آزمون لون در براي بررسي همگني واريانس
  است: 

  پذيري اجتماعي. نتايج آزمون لون جهت بررسي همگني واريانس خطا در متغير مسئوليت4جدول 
  داريسطح معني F DF1 DF2  متغير
پذيري مسئوليت

 0.327 28 1 0.99  اجتماعي

هـاي مـورد مطالعـه در متغيـر     دهـد واريـانس گـروه   نشان مي 4نتايج تحليل جدول شماره 
يـانس خطـا در دو   پذيري اجتماعي از واريانس يكساني برخوردار هسـتند؛ يعنـي وار  مسئوليت

  گروه برابر است.
  

 پيش فرض همگني شيب رگرسيوني 3.2

فرض تحليل كواريانس بررسي همگني شيب رگرسيوني است. در ايـن پـژوهش   مهمترين پيش
  : نيز همگني شيب رگرسيوني بررسي شد و نتايج آن در جدول زير آمده است

  آزمون و متغير مستقل. نتايج اثرات تعاملي پيش5جدول 

 منابع تغيير
مجموع 
  مجذورات

ميانگين 
  مجذورات

درجه 
 F  آزادي

- سطح معني
  داري

 0.849 0.037 1 0.521 0.521  گروه پيش آزمون
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هـاي آمـاري، از روش آمـاري تحليـل كواريـانس بـراي       فرضبا توجه به محقق شدن پيش
 بررسي و آزمون فرضيه تحقيق استفاده شد. 

- نشپذيري دامتغيره تأثير آموزش فلسفه براي كودكان بر مسئوليت. نتايج تحليل كواريانس تك6جدول 

  آموزان
منابع 
  تغيير

مجموع 
  مجذورات

ميانگين 
 DF F  مجذورات

سطح 
  اتا  داريمعني

.416 0.000 19.24 1 261.217 261.217  گروه  
 -  -  -  27 13.576 366.540  خطا
 -  -  -  30 -  408663.000  كل

دار است. معني ›p 0.05و در سطح ( =F 19.24دهد ) نشان مي6نتايج تحليل جدول شماره (
پـذيري  بنابراين فرضيه پژوهش مبني بر تاثير برنامه آموزش فلسفه به كودكان بر ميزان مسئوليت

  گردد.گردد و فرض صفر رد ميآنان تاييد مي
  
  گيرينتيجه .4

 يرپـذي تيمسـئول  بـر ) فبككودكان( يآموزش فلسفه براپژوهش حاضر با هدف بررسي تاثير 
صورت گرفت. بر اين اساس فرضيه پژوهش به دنبال بررسي تاثير برنامه آمـوزش   آموزاندانش

آموزان ابتدايي بود. نتايج تحليـل نشـان   پذيري دانشمسئوليتهاي فلسفه براي كودكان بر مؤلفه
داد كه پس از مداخله تفـاوت معنـاداري ميـان دو گـروه آزمـايش و گـواه وجـود دارد. يعنـي         

آزمـون  آموزان گروه گواه در پـس آموزان گروه آزمايش نمرات بالاتري را نسبت به دانش دانش
پـذيري  آزمايشـي(فبك) بـر افـزايش مسـئوليت    توان گفت متغيـر مسـتقل   كسب كردند. لذا مي

  آموان پسر پايه ششم موثر بوده است. دانش
طور كـه فرضـيه پـژوهش نيـز مويـد آن اسـت، آمـوزش فلسـفه بـراي كودكـان بـر            همان
آموزان موثر است، چرا كه فبك از طريق ايجاد اجتماع پژوهشي و مطرح پذيري دانش مسئوليت

گري مربي سعي در حل مسـاله، پـرورش مهـارت تفكـر     هيلبرانگيز، با تسكردن مباحث چالش
كننـدگان دارد.  هاي استدلال و تجزيه و تحليـل شـركت  گيري و تقويت مهارتانتقادي، تصميم

پذيري كودكان و نوجوانان در همـه ابعـاد آن شـامل    هايي كه همگي در تقويت مسئوليتمولفه
تعلـق و همچنـين    احسـاس  و مدرسه رد نفس عزت امنيت، بيروني، احساس تعهد دروني، تعهد
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 يـافتگي و سـازمان  شناسـي، وظيفـه  امانتـداري،  قانونمندي، پذيري،هاي خودمديريتي، نظممولفه

  گرايي تاثيرگذار هستند.پيشرفت
 يفلسـفه بـرا   آموزش ) با عنوان تاثير1397هاي فتحي و احقر(نتايج اين پژوهش با پژوهش

ــان ــه كودك ــاركت ب ــژوهش مش ــئول يروش پ ــر مس ــذتيب ــش يريپ ــوزاندان ــالي و آم ، و جم
پـذيري كودكـان بـيش فعـال     ) با عنوان بررسي تاثير آموزش فلسفه بر مسئوليت1395جايروند(

 استدلال مهارت بر كودكان براي فلسفه تأثير بررسي"هاي همسو است. همچنين نتايج پژوهش
 بـراي  فلسـفه  آمـوزش  ربخشـي اث")،  Rostami& ei al, 2019("پـنجم  كـلاس  پسر آموزاندانش

) 1398 ،يآبـاد عيو شـف  ي(اعتصام"دبستان ششم پايه پسر آموزاندانش اخلاقي رشد بر كودكان
 يدر رشـد اخلاق ـ  يبـوم  يهـا كودكان با اسـتفاده از داسـتان   يآموزش فلسفه برا ريتاث"تحقيق 
مـراد، نفـر و   پـژوهش عيسـي   ،)1398 همكـاران،  و يواحـد  ان،يدي ـنو( "ييآموزان ابتدا دانش
و حـل مسـئله    يآموزش فلسفه به كودكان بر همـدل  يثربخشا") با عنوان 1398فاطمي( سادات
در برنامـه   يروش اجتمـاع پژوهش ـ  يثربخش ـا"، پـژوهش "ييآموزان پنجم ابتدادانش ياجتماع

 و دي ـفر بـر، يكليب ـي(حب "آمـوزان دانـش  ياجتمـاع  يآموزش فلسفه به كودكان بر خودكارآمـد 
 و مسأله حل توانايي پرورش بر كودكان به فلسفه آموزش برنامة اثربخشي"و  )1398 محمدزاده،
) در زمينـه تـاثير   1395پور و جليليـان( توسط جليليان، عظيم "آموزاندانش در اخلاقي قضاوت

فبك بر ابعاد اجتماعي، اخلاقي، هيجاني و توانايي استدلال كودكان و نوجوانان صورت گرفتـه  
هاي برنامه آموزش فلسفه براي كودكان وهش داراي همسويي كامل است. مولفهاست، با اين پژ

با ماهيت شناختي، عاطفي و عملكردي تبيين شده و پيامد آن تغيير فردي و اثرگذاري اجتماعي 
ترين بعد برنامه است، و به تغيير نگرشـي و عملكـردي نيـز    است. درگيري شناختي فراگير مهم

ختي آموزش با تاكيد بر استدلال فـردي، سـبب فـرو ريخـتن تعـادل      منجر خواهد شد. بعد شنا
عقلاني، و بازآرايي و تعادل يـابي آن در جهـت دگرپـذيري و مسـئوليت شخصـي در فراينـد       
اجتماعي است. برنامه آموزش فلسفه براي كودكان بيشتر در قالب داسـتان و محتواهـاي تفكـر    

آموزان چه دانشده، طراحي شده است. بنابراين چنانآموزان بوبرانگيز كه غالباً مورد علاقه دانش
زاد پنداري كنند و نوعي گفتگوي دروني با خود شكل هاي مثبت داستان همبتوانند با شخصيت

دهـد  ها نشـان مـي  شود. نتايج پژوهشگيرد، به تغيير نگرش و رفتار مطلوب اجتماعي منجر مي
فرد با خودش را شكل داده و با تفكر بازتـابي،  برنامه فلسفه براي كودكان نوعي مواجهه دروني 
  .كندفرد ارتباطش در تعامل اجتماعي را بازبيني مي
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ــه     ــر مولف ــر ب ــي ديگ ــتقل آموزش ــاي مس ــاثير متغيره ــه ت ــئوليتدر زمين ــذيري، ي مس پ
 پـذيري و مسـئوليت  داريخويشـتن  وجـدان،  بر اخلاقي هوش بر مبتني بازي تأثير"هاي پژوهش

)، 1398پيركلانـي( ملائي و خدابخشي، چراغجلائتوسط  "دبستاني استعداد با كودكان اجتماعي
پـور  توسط كاظم "آموزاندانش يو مهارت خودبازدار يريپذتينقش آموزش صلح در مسئول"

و  يريپذتيبر مسئول يارتباط -  ياجتماع يهاآموزش مهارت ريتاث"و ) 1396(يواجارو باباپور
) از جمله تحقيقات انجام شده است كـه همگـي   1397قري(باشريعت "دانش آموزان يسازگار
پـذيري بـوده و بـا تحقيـق     ي تاثير آموزش متغيرهاي مختلف پژوهش بر مسـئوليت دهندهنشان

بين ذكر شده همسو بـا  توان گفت متغيرهاي پيشحاضر داراي همسويي كامل است. در كل مي
هـاي زنـدگي اجتمـاعي قـرار     ت مهـارت هاي تقويي مولفهبرنامه فلسفه براي كودكان در دامنه

ها و شيوه آمـوزش عملـي آن بـا تمركـز بـر آمـوزش بـه شـيوه         گيرند. به عبارتي اين مولفه مي
كننـد، تـا بـا    سازي، استدلال و قضاوت را تقويت ميانديشيدن، توانايي تجزيه و تحليل، مفهوم

 نگري عمل كند. توسعه نگرش در راستاي مسئوليت اجتماعي، فرد با منطق و جامع

توان اذعان كرد با توجه به اهداف و رويكرد برنامه آموزشي فلسفه در تبيين نتايج حاصل مي
مسائل  ي،فكر يآموزان با كارهاآنها دانش در كه ستييهافرصت جاديا يدر پبراي كودكان كه 

 ـشود بـه كودكـان كمـك شـود     سعي مي )،1398 ،ينادر و احقر ،يفتح(كنندخود را حل  ا از ت
تفكـر انتقـادي   و  يورزشـه ياند شمندانه،يبه حالت اند ي و تفكر معموليتفاوتيب ي،حالت عاد

در نظـر   يفكـر  تي ـفعال كيها، فلسفه به عنوان قرن يبراواقع ). در Fisher،1397حركت كنند(
مسـتعد مربـوط بـه تفكـر      يهانهيو زم دهيچيپ يشناخت يهابه مهارت ازيگرفته شده است كه ن

در  يتوسـعه تفكـر انتقـاد   (فبـك)  كودكان يفلسـفه بـرا   كـرد يرو ، امـا ) دارديانتقاد اي(دهيچيپ
و آمـوزش فلسـفه در معنـاي عـام آن و طـرح       اسـت  يفلسـف  يگفتگـو  قيآموزان از طر دانش

حـوزه   يها را به جـا ارزش تيجامعه مسئولدر دنياي امروز،  .موضوعات فلسفي مطرح نيست
تا  پرداخت قيو تحق يبه همكار شتريب ديبا، بنابراين كنديم واگذار ي، به حوزه شخصياجتماع
از حـد را   شيتوجه ب "يآموزش چگونگ" يو به جا ادقرار د گريكديآموزان را در مقابل دانش

 يدرس ـ يمدرسـه در برنامـه   يهـا فلسفه را در طـول سـال   دي. باكردمعطوف  "آموزش آن"به 
جامعه باز مشـروط   كيسازد در يمشترك كه كودكان را قادر م قيتحق كي قي، و از طرگنجاند

  ).cam, 2014(دادبه تعقل شركت كنند، آن را آموزش 
آمـوز محـور   ي فلسفه براي كودكان به عنوان روشي فعـال و دانـش  رويكرد آموزشي برنامه

هاي اجتمـاعي و سـطح بـالاي تفكـر، و ديگـر ابعـاد       تواند جهت تقويت و افزايش مهارت مي
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پذيري اجتمـاعي بـه عنـوان    وجودي كودكان استفاده شود. در اين راستا تقويت حس مسئوليت
اي مهم در بعد فردي و اجتماعي، جهت ورود كودكان به اجتماع بسيار ضروري مهارت و مولفه

 جامعه نياز كند،مي ايفا را مفيدي نقش خود يجامعه براي پذيرمسئوليت آموزو لازم است. دانش

ملائي ي، چراغجلائكند(مي رعايت را شهروندي حقوق و شماردمي مقدم خود شخصي نيازبر  را
  ). 1398پيركلاني، و خدابخش

تواند به عنوان رويكـرد و روشـي نـوين، جهـت تقويـت و بهبـود حـس        بنابراين فبك مي
هـاي  ريـزي درسـي دوره  ي آموزشي و برنامهپذيري در كودكان و نوجوانان، در برنامهمسئوليت

كـه  ابتدايي و متوسطه و همچنين تربيت معلم ايران بيش از پيش مورد توجه قرار گيرد. همچنان
كند تقويت حـس  نيز بيان مي )(Dementiy & Grogoleva, 2016او گروگالو يپژوهش دمنت جينتا

- پذيري، مستلزم يادگيري فعال در مدرسه و فراهم كردن بستر و شرايط مناسـب مـي  مسئوليت

  باشد.
  

  ها نوشت پي
شود، كه پژوهشـگر  گر خوانده ميهاي آموزش فلسفه براي كودكان  با عنوان تسهيلمربي در كلاس. 1

  هاي ويژه را زير نظر دكتر يحيي قائدي در دانشگاه خوارزمي طي كرده است.دوره
ششـم دو  به دليل شباهت و نزديكي اين دو مفهوم و با توجه به داستان انتخابي در جلسات پـنجم و  . 2

  هدف مدنظر قرار گرفت، تا از طولاني شدن جلسات نيز جلوگيري شود.
 امخواهم بدانم، آن چه آموختهدانم، آن چه ميآن چه مي. 3

توسط آرنسـون   1978 است كه در سال يمشاركت سيتدر هاياز روش يكي گساويج سيروش تدر. 4
  برده شد. بار به كار نياول يبرا

  
 نامه كتاب

 يكودكان بر رشد اخلاق ـ يآموزش فلسفه برا ي). اثربخش1398عبداالله. ( ،يآبادعي. شفدهيمح ،ياعتصام
. يدرمـــانفرهنـــگ مشـــاوره و روانفصـــلنامه  ،ششـــم دبســـتان هيـــآمـــوزان پســـر پادانـــش

10.22054/QCCPC.2020.40874.2104  
بـه آمـوزش    ين ـيد تيترب يكردهايكودكان: رو ي). فلسفه برا1393. (ريجهانگ ،ياحمد. مسعود ،ياكبر

 ).2( 4دانشگاه فردوسي مشهد، سال چهارم، شماره  تيو ترب ميتعل ينامه مبان تفكر، پژوهش
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فلســفه بــراي    يدرس ـ يهبـر برنام ـ  يلي). تحل1388احمد. ( ،اكبري ،كلاته جعفرآبادي. طاهرهدييجاو
هـــاي كتابخانــه يملــ شيمناســب در اجــراي آن، همــا يمــواد خوانــدن هــاييژگــيوـان و كودكــ

  .رييادگي -  ياددهي نديو مشاركت در فرا يآموزش نظام اسـازيي: پويآموزشـگاه
بـر هـوش    يمبتن ـ يبـاز  ري). تـاث 1398روشـنك. (  ،يركلانيپخدابخش لا،يل ،ييمائده، چراغ ملا ،يجلائ

ي، فصـلنامه  كودكان با استعداد دبستان ياجتماع يريپذتيو مسئول يشتنداريبر وجدان, خو ياخلاق
 .59- 89)، 54(15 ،)يتيو علوم ترب ي(روانشناسيتيترب يروان شناس

آموزش فلسفه به كودكان بر  هبرنام ي). اثربخش1395. (بايفر ان،يلياحسان. جل ،پورمي. عظلايسه ان،يليجل
 3دوره ،يتيترب يها پژوهش هفصلنام ،آموزان در دانش يحل مسأله و قضاوت اخلاق ييپرورش توانا

  .101- 80. 32 شماره
 شيب كودكان يريپذ تيآموزش فلسفه بر مسؤل ي). اثربخش1395حمداله. ( روند،ي. جامعصومه ،يجمال

 مطالعـات دوفصـلنامه   ،يروانشناس ـ و يت ـيترب علـوم  در داريپا توسعه يمل كنفرانس نيچهارم فعال،
  https://civilica.com/doc/546917تهران، ،يفرهنگ و ياجتماع

در  يروش اجتمـاع پژوهش ـ  ي). اثربخش ـ1398. (هي ـابوالفضل. محمدزاده، رق د،يفر ن،يرام بر،يكليبيحب
 يدانش آموزان، فصـلنامه پـژوهش هـا    ياجتماع يبرنامه آموزش فلسفه به كودكان بر خودكارآمد

  .87- 67. 53شماره  14 دوره ،يروانشناخت نينو
و  يمرلوپونت كرديرو يشناس يهست ي). مطالعه مبان1400. (هيرق ي،موسو ،اكبر ،رهنما ي،دعليس ي،نيحس
 ،كـودك  دو فصـلنامه تفكـر و  ، كودكان يدر برنامه فلسفه برا يقيتلف يالگو نيبه منظور تدو پمنيل

12)2 ,(157 -179 . 

 ـا ،يالله ـ ،اسداالله ،يويخد  ـ  يبررس ـ). 1392. (راني  يليتحص ـشـرفت يو پ يريپـذ تيلئومس ـ نيرابطـه ب
 ،زن و مطالعات خـانواده ، فصلنامه هفتم) شهرستان مهاباد هيدختر مقطع اول متوسطه(پا آموزان  دانش
  .60- 37. 22شماره  6دوره 

 هيآموزان پادانش يانتقاد آموزش فلسفه به كودكان بر تفكر ياثربخش ي). بررس1399( .رهين ،يمحمدشاه
  .116- 97)، 1(11تفكر و كودك،  دوفصلنامهششم، 

 يريپذ تيبر مسئول يارتباط -  ياجتماع يآموزش مهارت ها ري). تاث1397. (ي، محمدمهديباقرعتيشر
  . 32شماره  9دوره  ،يروان شناخت يهاها و مدلدانش آموزان، فصلنامه روش يو سازگار

 ـ 1395. زربخش، محمدرضا. (ميمر ،يديشه بـا   يريپـذ  تيو مسـئول  يفراشـناخت حـالت   ني). رابطـه ب
  .57- 49. 2شماره  2 دورهفصلنامه سلامت روان كودك،  ،يليتحص يدهخودنظم

 يالگو يو اعتباربخش ي). طراح1399. (ديمج ،يعسگريعل ،ييحي ،يقائد ،عفت ،يعباس ،الهام ،يصابر
)، 2(11، كـودك  تفكـر و ، دوفصـلنامه  رانيكودكان در دوره اول متوسطه ا يفلسفه برا يبرنامه درس

157 -115. 
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 يبرنامـه فلسـفه بـرا    ري). تـاث 1398محمد. ( ،يفيس ،حيذب ،يرانيپ ،محمدرضا ،يسرمد ،ايپور، روعبداالله
آن ازمنظر قرآن، فصلنامه پژوهش  يمولفه ها نييدانش آموزان و تب يكودكان(فبك) بر نگرش اخلاق

 .143- 113. 43شماره  27 دوره ،ياسلام تيو ترب ميدر مسائل تعل

در دوره  يپـرورش تفكـر فلسـف    سيتـدر  يالگـو  ي). طراح ـ1400فرامرز. ( ان،يعطر ،نرگس ان،يعطر
 .181- 202)، 1(12، كودك تفكر ويي، دوفصلنامه ابتدا

 بر كودكان به فلسفه آموزش ياثربخش). 1398. (فاطمه ،يفاطم سادات. زهرا نفر،. ابوالقاسم مراد،يسيع
  دوره ،ينيبال يروانشناس مطالعات فصلنامه يي،ابتدا پنجم آموزان دانش ياجتماع مسئله حل و يهمدل

  .134- 117. 36 شماره 9
بـر   يكودكان  به روش پـژوهش مشـاركت   يآموزش فلسفه برا ري). تاث1397. (ي. احقر، قدسلايل ،يفتح

  .18- 7. 38شماره  15 دورهدانش آموزان، فصلنامه خانواده و پژوهش،  يريپذتيمسئول
) بـه روش  P4Cكودكان ( يآموزش فلسفه برا ري). تاث1398االله. (عزت ،ي. نادري. احقر، قدسلايل ،يفتح

. 4شـماره   35 دوره ت،يو ترب ميدانش آموزان، فصلنامه تعل يفرد - انيبر روابط م يپژوهش مشاركت
51 -64.  

بـر تفكـر    يكودكان مبتن ـ ياربرنامه فلسفه ب يبرا يي). داستان ها1395اكبر. (يفرزانفر، جواد. اعجم، عل
  .118- 106. 48شماره  13دوره ،يدرس يزيفصلنامه پژوهش در برنامه ر ،يانتقاد

مقـدم، تهـران:   ). آموزش تفكر به كودكان، ترجمه افسانه نجاريان و مسعود صفايي1397فيشر، رابرت. (
  نشر رسش و گوزن.

  .تهران ن،يدواو نشر كودكان، به فلسفه آموزش). 1383(ييحي ،يقائد
  تهران، سنجش. ،تيو ترب مي). اصول فلسفه تعل1384( ،ييحي ،يقائد
 ،آموزان دانش يريپذ تيآموزش صلح بر مسئول ري). تأث1396. (ميمر ،ي. باباپور واجارليپور, اسماعكاظم

  .82- 65 ،32شماره  8دوره ي، آموزش تيرينو در مد يافتيره يپژوهش -  يفصلنامه علم
تـاثير برنامـه   ). 1400. (محمـود   كوپايي،عبايي ،نوروزي، داريوش ،نوريان، محمد ،هرندي، ستارهكنعاني

- 203  ،)1(12  تفكر و كودك، دوفصلنامه  آموزان،درسي فلسفه براي كودكان بر رشد خلاقيت دانش
230.  
  سخن. هيان: سا). چاپ نهم، تهر1395( يصاحب ي). تئوري انتخاب، ترجمه عل2013. (اميليوگلاسر، 

 يي). شناسا1400. (يپر ،يسوسهاب ن،يرحسيام ،زادهيمهد ،ييحي ،يقائد رضا،يعل ه،يعراق،ساناز ،يماهر
 ـپد مطالعه كي(يدبستان شيپ انيكودكان از نظر مرب يآموزش فلسفه برا يهاچالش ، )شناسـانه  داري

 259- 287 )، 1(12.كودك تفكر ودوفصلنامه 
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آموزش فلسفه به كودكان بـه روش   ي). اثر بخش1399. (يموس ،يريپ ،بهبود ،يقلياري ،الناز ،يمردآزادبه
  .231- 255)، 2(11، كودك دو فصلنامه تفكر و، آموزاندانش يليبر اضطراب تحص ياجتماع پژوهش

 يبرنامـه فلسـفه بـرا    ريتـاث  ي).  بررس ـ1398. (بـرز يفر كدل،يناصر. ن ،يشكوفه. نوشاد دهيس ،يرباقريم
 10 دورهدو فصلنامه تفكر و كودك،  ،ييدر دوره ابتدا يستياوليماك يذهن و باورها هيكودكان بر نظر

 .277- 261. 1شماره

 ،1ج  شــگامان، يوگـو بــا پ بـراي كودكـان و نوجوانـان، گفـت ي). كندوكاو فلسف1387. (ديسع ،يناج
  .يو مطالعات فرهنگ يتهـران: انتشارات پژوهشگاه علوم انسان

آموزان دوره راهنمايي در دو پذيري دانش). تهيه و هنجاريابي آزمون مسئوليت1387(. مايسيپر ،ينعمت
 يدانشكده روانشناس ـ ،ييارشد، دانشگاه علامه طباطبا يكارشناس نامهانيپا ،بعد شخصي و اجتماعي

  . يتيو علوم ترب
كودكـان بـا    يدر برنامـه فلسـفه بـرا    ي). ارتباط اجتمـاع پژوهش ـ 1390زهرا. ( ،يمحسن. پناه ،ينقدعل

  .126- 101. 2شماره  2 دورهدو فصلنامه تفكر و كودك،  ،يفعال و مشاركت سيتدر يها روش
 فلسـفه  آمـوزش  رياثت). 1398(  .ميرح ،يگرگري. بدررآذر، اسكنديشهرام. فتح ،ي. واحدانور ان،يدينو

 سيتـدر  هفصلنام  ،ييآموزان ابتدادانش يدر رشد اخلاق يبوم يهاداستان از استفاده با كودكان يبرا
  .69- 54  ،3 شماره 7 دوره  ،يپژوه

تاثير آمـوزش فلسـفه    ).1400(  .ميرح ،يگرگري. بدررآذر، اسكنديشهرام. فتح ،ي. واحدانور ان،يدينو
پذيري روان شناختي دانش آمـوزان ابتـدايي بـا رويكـرد مبتنـي بـر زمينـه        براي كودكان بر انعطاف

  .282- 265  ،)2(12  ،تيهاي كاربردي روانشناخه پژوهشفصلنام  فرهنگي،
 هماهنام  كودكان، يدر برنامه فلسفه برا يمعرفت فلسف شرفتيپ يبرا ييالگو). 1397مهرنوش (  ،يتيهدا

  .152- 101. 11شماره  7 دوره  ،يشناسروان شيرو
نقـش بـر    يفـا يآمـوزش روش ا  ياثربخش ـ ي). بررس ـ1395. (ليپـور، اسـماع  ي. سعدهيمهد ان،يهلاج

، 2 شـماره  5 دورهمدرسـه،   يشناسفصلنامه روان رستان،يآموزان دختر اول دبدانش يريپذتيمسئول
151 -166.  

دادهـاي غيرآكادميـك آمـوزش    بررسـي رابطـه بـرون   ). 1399ه. (بـاقرپور، معصـوم   ،سـونا آي  چي،هيوه
فصـلنامه آمـوزش در علـوم      ،آمـوزان دانـش  پـذيري مسـئوليت  هاي اجتماعي و با مهارت  اي مدرسه
  .34- 11  ،)2(8  انتظامي،

 ياثربخش ـ نيـي ). تع1398. (يعل ،ينرگس. صاحب ،ي. زمانليمحمداسماع ،يميصابر، فاطمه. ابراهيدالهي
شـناخت   هدوفصـلنام دختـر،   انيدانشـجو  يدواري ـو ام يريپـذ تيولئانتخاب بر مس يآموزش تئور

  .174- 165. 15شماره  8 دوره ،ياجتماع
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