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*این مقاله مستخرج از رسالۀ دکتری شیرین گوران با عنوان: »بررسی 
ایران« است که  نقش عوامل آموزش معماری بر بناهای عمومی معاصر 
دژدار«  »امید  دکتر  مشاورۀ  و   » فروتن  »منوچهر  دکتر  راهنمایی  به 

انجام رسیده  به   1399 آزاد اسلامی واحد همدان در سال  در دانشگاه 
است.

تبیین مؤلفه های تأثیرگذار برون دانشگاهی آموزش معماری بر 
معماران معاصر ایران از دیدگاه اساتید دانشگاه*

شیرین گوران1، منوچهر فروتن2**، امید دژدار3
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چکیده
بیان مسئله: منتقدان به معماری معاصر ایران معتقد هستند که معماری ایران با قرن ها قدمت هم اکنون 
مدرن  معماری  آموزش  و  معماری  دانشکده های  را محصول  آن  و  است  هویت خویش  و  ارزش ها  فاقد 
را  معماری  کار حرفه ای  و  معماری  آموزش  کیفیت  بحث  آن،  در  موجود  ناهنجاری های  در  و  می دانند 
مطرح می نماید. بررسی وضعیت کارگاه های طراحی معماری یکی از مهم ترین چالش های چند دهۀ اخیر 
پژوهش گران در کشور بوده است؛ اما آنچه مشخص است این است که معماری تحت تأثیر عوامل گوناگونی 

قرار دارد که وجود آن ها به نقش معمار و آموزش های او به عنوان خالق اثر مبهم جلوه می کند.
از منظر  بر معماری معاصر  آموزش،  تأثیرگذار در  مقاله شناخت مؤلفه های  این  از  هدف  هدف پژوهش: 
اساتید معماری است. درواقع این مقاله به دنبال وضوح  بخشیدن، آشکار کردن و تبیین مؤلفه ها و عوامل 

موردنظر اساتید معماری است.
از  و  دارد  تکیه  اجتماعی  تفسیرگرایی  پارادایم  بر  از منظر شناخت شناسی  پژوهش  این  روش پژوهش: 
نوع کیفی است. راهبرد انتخابی در این پژوهش راهبرد نظریۀ زمینه ای است. تحلیل ها به روش کد گذاری 

سیستماتیک استراوس و کوربین با استفاده از نرم افزار »مکس کیودا 12« انجام  شده است.
نتیجه گیری: نتایج به دست آمده بیانگر این است که مجموعه ای از شرایط اعم از شرایط علّی، مداخله گر 
زمینه ای بر مقولۀ هسته تأثیرگذار است، اما شرایط مداخله گر و زمینه ای که برون گرا هستند سهم اصلی 
و  فرهنگ سازی رسانه ای  دانشگاه،  از  پیش  آموزش  از  عبارتند  برون دانشگاهی  عوامل  به عهده  دارند.  را 

سازمان ها و نهادهای مربوط به ساخت وساز.
واژگان کلیدی: آموزش معماری، معماران معاصر ایران، اساتید معماری، عوامل برون  دانشگاهی.

مقدمه
عرصۀ تعلیم و تربیت از مهم ترین زیرساخت های پیشرفت 
سرمایه  ارتقاء  برای  اساسی  ابزار  و  کشور  همه جانبه ی 
انسانی است؛ که در قرن بیست و یکم، قرن اقتصاد مبتنی 
دوزی  )یمنی  است  یافته  محوریت  و  اهمیت  دانایی،  بر 
به  بیش ازپیش  جوامع  توسعۀ  و  رشد   .)1388 سرخابی، 

عـالی  آمـوزش  مؤسسه هـای  و  دانشگاه ها  کیفی  توسعۀ 
آن وابـسته شده است. یکی از عرصه های مهم و تأثیرگذار 
درزمینۀ پیشرفت در جوامع رشتۀ معماری است؛ زیرا رشتۀ 
فرهنگ  و  هنر  اقتصاد،  با  جدایی ناپذیر  پیوندی  معماری 
اقتصادی  لحاظ  به  و  ماندگارترین  از  بناها  و  دارد  جامعه 
که  می آیند؛  به شمار  تمدن ها  محصولات  باارزش ترین  از 
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میراث دار و وام دار ابعاد فرهنگی و هنری نیز هستند. رشتۀ 
دانشکده های  تأسیس  از  که  گذشته  نیم قرن  معماری طی 
و شکل هنر کشور  فضا  در  تأثیر عمیقی  معماری می گذرد 
واکاوی سیر تحصیل در  و  بررسی  بر جای گذاشته است که 
را ضروری  آموزش گیرندگان  توسط  بنا  ایجاد  تا  رشته  این 

می کند.
مدرن  آموزش  محصول  ظاهراً  که  ایران  معاصر  معماری 
گذشته  معماری  برخلاف  است،  معماری  دانشکده های  در 
سال ها  این  در طی  و  است  لازم  زیبایی  و  غنا  فاقد  ایران 
در  نهفته  ارزش های  فاقد  دادن هویت خویش،  از دست  با 
نظر  به   .)55  ،1374 )طاقی،  است  معماری گذشته گشته 
جامعۀ  فرهنگ  با  آموزشی  برنامه های  تطابق  عدم  می رسد 
نیازهای  پاسخگوی  از جامعۀ  جهانی  آن  عقب ماندگی  و   ما 
دنیای  در  آموزش گیرندگان  آثار  و  نیست  آموزش گیرندگان 
آباد،  بلبان  )محمدی  نیست  انتظارات  با  مطابق  حرفه ای، 
و  منتقدان  به جز  زیرا  بمانیان، 1388، 114(؛  و  ایرانمنش، 
خواستار  و  موجود  وضع  منتقد  که  بلندپایۀ کشور  مقامات 
معماری با هویت هستند، سایر افرادی که در مراکز آموزشی 
و یا اجرایی مرتبط با معماری هستند نیز خود منتقد وضع 

موجود هستند )تقی زاده، 1378، 100(.
از  یکی  معماری  طراحی  کارگاه های  وضعیت  بررسی 
مهم ترین چالش های چند دهۀ اخیر پژوهش گران در کشور 
عوامل  امروزه  که  این  است  مشخص  آنچه  اما  است؛  بوده 
متعددی، معماری را تحت تأثیر قرار داده اند که وجود آن ها 
جلوه  مبهم  بنا  اصلی  به عنوان شکل دهندۀ  معمار  نقش  به 
و  اقتصادی  سیاسی،  ساختار  اجتماعی،  ساختار  می کند. 
حاضر  حال  در  اما  بود؛  آشکار  و  ساده  درگذشته  فرهنگی 
است.  متغیر  و  پیچیده  ساختارها  این  مدرن  دنیای  در  و 
بود  تعریف شده  و  کند  معین،  محدود،  درگذشته  ارتباطات 
و امروز گسترده، سریع و متنوع است؛ در گذشته قابل مهار 
و هدایت بود، در جوامع امروزی سریع، شدید و گاه ناگهانی 
اجتماعی،  بستر  در  فوق  تفاوت های  است.  غیرقابل مهار  و 
اقتصادی و فرهنگی معماری را پیچیده، متغیر و دشوار کرده 
نقطه ای است که  اینجا همان  و  است )طاقی، 1374، 56(؛ 
به نظر می رسد فقط بررسی سیر آموزش معماری نمی توانند 
این  باشد.  بازسازی معماری معاصر کافی  در مسیر تحول و 
معماری  بر  تأثیرگذار  مؤلفه های  دنبال شناخت  به  پژوهش 
معاصر از منظر اساتید معماری است. بر این اساس مهم ترین 
سؤالات پژوهش حاضر عبارت اند از: مؤلفه های غالب و مؤثر 
برنامه  های  و  سازمانی  عوامل  معاصر چیست؟  معماری  در 
کلان در دانشگاه ها و وزارتخانه ها چگونه بر آموزش معماری 
آیا  اینکه  و  کدامند؟  مداخله گر  عوامل  گذاشته اند؟  تأثیر 
و  درون دانشگاهی؟  یا  هستند  برون دانشگاهی  عوامل  این 

پیامد های حاصل بر معماری معاصر کدامند؟ و نهایتاً پارادایم 
این دست  ایران چگونه است؟  غالب عوامل معماری معاصر 
دامنۀ  که  داشت  آن  بر  را  مقاله  این  پژوهشگران  سؤالات 
و  تحقیق  به  کیفی  به صورت  و  نموده  وسیع تر  را  پژوهش 
معماری  دانشکده های  در  عوامل  و  علل  درزمینۀ  پژوهش 
بیشتر  انجام یافته در کشور  تحقیقات  باشند.  آن  از  و خارج 
حول مسئلۀ طراحی، کارگاه های طراحی و محتوای دروس 
و  معماری  طراحی  خود  کلی  به صورت   ... و  آن  تحلیل  و 
این  می رسد،  نظر  به  است.  پذیرفته  آن صورت  با  مواجهه 
و  پرداخته اند  به بخش های درون دانشگاهی  تنها  پژوهش ها، 
موضوع به صورت جامع تر مورد تحلیل و بررسی قرار نگرفته 
بر اساس آنچه گفته شد، هدف اصلی پژوهش حاضر  است. 
بر شکل گیری  برون دانشگاهی  و تحلیل عوامل مؤثر  بررسی 
معماری معاصر )با استفاده از تجربیات اساتید دانشکده های 

معماری( است.

پیشینۀ پژوهش
مطالعات انجام یافته در مورد آموزش معماری و در خصوص 
آســیب شناســي و روش های بالا بردن سطح کیفی آن بسیار 
وسیع است )Salama, 2005, 1995; Seidel, 1981(. بخش 
قالب  در  توسط محققان  ایران  در  تحقیقات  این  از  اعظمی 
پایان نامه های دکتری، مقالات علمی و پژوهشی و طرح های 
پژوهشی صورت گرفته است که به دلیل گستردگی و وسعت 

موضوع هرکدام از محققان به بخششی از آن پرداخته اند.
بخش های  به  پژوهش  پیشینۀ  که  مهم  این  به  توجه  با 
تفکیک  با  ادامه  در  تقسیم می شود تلاش می شود  مختلفی 
موضوعی به آن ها پرداخته شود. بخشی از مبحث به فرایند 
کیفیت  و  خلاقیت  ایجاد  طراحی،  کارگاه های  در  طراحی 
مسئله  فهم  موجود،  استعدادهای  از  استفاده  و  آموزش 
مدل هایی  طراحی  معماری،  آموزش  شیوه های  طراحی، 
در  معماری  آموزش  نقد  آموزش گیرندگان،  هدایت  جهت 
عصر حاضر و تطبیق آن با گذشته، تحلیل مدارس معماری، 
محتوای آموزشی و نقش دروس مختلف بر آموزش معماری، 
ارزشیابی،  فرایندهای  آموزش گیرنده،  و  آموزش دهنده  نقش 

بحران هویت و سبک های یادگیری است.
آموزش های  شیوه های  شناخت  در  گسترده ای  تحقیقات 
آموزش  نوین  شیوه های  با  آن  مقایسۀ  و  معماری  سنتی 
برنامه های  معماری،  آموزش  تاریخ  )دانشگاهی(،  معماری 
راهبردی در دانشگاه های مختلف و رویکردهای آموزشی که 
می تواند در ایجاد شناخت مناسب و نشان دادن مسیر آموزش 
و  اعتصام، حبیب  )قدوسی فر،  است  انجام گرفته  باشد  مؤثر 
و  بیدهندی  قیومی  1391؛  یاران،  1391؛  برجای،  پناهی  
 Núñez-Andrés, Martinez-Molina;,  1395 سپهری، 
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 Davis, 2002;  Casquero-Modrego & Suk 2021
 .)Farahat, 2011

یکی دیگر از زمینه هایی که محققان در آن اهتمام ورزیده اند 
ارتقاء دانش  موضوع کارگاه های طراحی، پرورش خلاقیت و 
جهت  معماری  طراحی  در  معماری  مسئلۀ  فهم  و  عملی 
کارگاه های  در  معماری  آموزش  کیفیت  سطح  بالابردن 
کرباسی،  و  فرضیان  1388؛  )دانشگرمقدم،  است  طراحی 
ندیمي  دیناروند،  1395؛  محمودی،  و  ناری قمی  1393؛ 
نقدبیشي،  1397؛  ندیمی،  و  میرجانی  1396؛  علایي،  و 
 Sharif, Maarof & Meor 1397؛  نقدبیشي،  و  پور  نجف 
 Johansson‐Sköldberg, ؛ Eilouti, 2012 ؛ Razali, 2012

.)Woodilla & Çetinkaya , 2013
بخش دیگر از این تحقیقات به محتوای دروس ارائه شده در 
رشتۀ معماری و طراحی مدل جهت ارتقاء محتوا و آموزش 
مختلف  دروس  تأثیر  محتوا،  بازنگری  معماری،  طراحی 
تحلیل  دروس،  کارایی  و  سنجش  و  معماری  طراحی  بر 
دیدگاه  پرورش  و  آن  از  یادگیری  و  آثار  نقد  سرفصل ها، 
پژوهش هایی  و  بررسی مطالعات  و  آموزش گیرندگان  نقادانۀ 
آموزش  کیفیت  ساماندهی  برای  راهکارهایی  خصوص  در 
1384؛  لاوسـن،  1383؛  )لنـگ،  می پردازد  عام  به صورت 
غریب پور  1392؛  سلیماني،  1391؛  و جعفري،  مهدوي پور 
1398؛  حجت،  و  صداقتی  1394؛  مقدم،  توتونچی  و 
1395؛  رحیمی آریایی،  و  رزاقی اصل  1384؛  مهدوی نژاد، 
 Hillier & Leaman,؛  Collins, 1971؛  Guilford, 1959
 Cave, Hanney, Henkel & Kogan, 1997؛  1972- 73
 Sayed؛ Yildirim & Yavuz, 2013 ؛Tale’pasand, 2009؛
 Callahan, Shadravan, Obasade &  & Ahmed, 2015

)Hasenfratz, 2019
آن  یعنی  اصلی  رکن  دو  آموزش  هر  پایۀ  و  اساس 
پژوهشگران  ازنظر  است که  آموزش دهنده  و  آموزش گیرنده 
آموزش دهنده،  و  آموزش گیرنده  نقش  به  و  نمانده  دور 
آن ها جهت خلاقیت  بین  ارتباط هایی که  و  آن ها  مشارکت 
پرداخته اند )معظمی،  ...می انجامد؛  و  انگیزه  ایجاد  و  گروهی 
و  ثقفی و مظفر، 1398؛ کیان ارثی، مظفر  1390؛ موسوی، 
خسروی، 1398؛  Salama, 2006(؛ و اما در ادامه پژوهش ها 
استعداد   پرورش  و  استعدادیابی  آموزش گیرنده،  در خصوص 
تفاوت های  تحلیل  و  بررسی  و  استعداد ها  این  آن ها، جذب 
متوسطه  تحصیل  دوران  آسیب شناسی  و  آن ها  شناختی 
است )حجت و انصاري، 1389؛ منصور نژاد، 1396؛ فیضی و 
دژپسند، 1397؛ حسینی، فلامکی و حجت، 1398؛ گوران، 
 Demirkan & Demirbas,  2003; دژدار،1400  و  فروتن 
 Kvan & Jia, ؛   Akinyode & Khan, 2016 2007,؛ 
2005؛Moorapun, 2017 & Maturkarn(. داوری طرح های 

روش صحیح سنجش  و  آموزش گیرندگان  توسط  ارائه شده 
تحقیقات  زمینه ها در  از دیگر  نیز  فرایند طراحی  ارزیابی  و 
انجام یافته توسط محققان است )مسعودي نژاد، 1390؛ سامه 
و  تحلیل  به  پژوهش ها  این  اگرچه همۀ   .)1393 ایزدی،  و 
ارکان و اصول آموزش معماری  بررسی معضلات، مشکلات، 
می پردازند و جا دارد که هریک از آن ها به طور خاص مورد 
بررسی  و ارزیابی قرار گیرند، لیکن از منظر نگارندگان مشکل 
مهم و اساسی مقدم بر مشکلات بیان شده تبیین این عوامل 
در کنار یکدیگر و الأهم فالأهم نمودن آن ها از دیدگاه اساتید 

مجرب این رشته است.

مبانی نظری
آموزش معماری   

و گستردگی  پیچیدگی خاص  به  توجه  با  معماری  آموزش 
از اهمیتی ویژه برخوردار  با آن ها،  دانش ها و معارف مرتبط 
است. عـده اي از محققـین، از اهـداف اولیـه آموزش معماري، 
یـا سـازندگان حرفـه اي، ذیصلاح، خلاق،  تربیـت طراحـان 
داراي تفکر نقادانه و اخلاقي مـي داننـد کـه منجر به توسعۀ 
ملي  دو سطح  در  جامعه،  فرهنگي  و  اقتصادي،  اجتماعي، 
از  معماری   .)Schreiber, 2010, 13-18( گردد  جهاني  و 
معدود رشته هایی است که علوم و فنون و هنرهای متعددی 
است  دخیل  آن  تجلی  و  تکامل  و  تحول  و  در شکل گیری 
آن  در  معماری  به مسئلۀ  پاسخ  و  )تقی زاده، 1378، 100( 
 .)Robert, 2006, 167( از راه های متفاوتی صورت می گیرد
اسـت  ممکـن  که  است  پیچیده اي  مقولۀ  معماري  آموزش 
بمانـد  بـاقي  معماري حیرت انگیز  بحث خود  مانند  همواره 
فعالیت در عرصـۀ معمـاري  براي  )لاوسـن، 1384(. معمار 
از شاخه هاي علم مجهـز  بـه طیـف متنوعي  را  بایـد خـود 

 .)Kurt, 2009( نمایـد
آموزش سنتی  ایران، روش های  در  مدرن  آموزش  از  پیش 
روش های  بر  مبتنی  عمدتاً  که  بود  باب  ایران،  در  معماری 
پیش  80 سال  بود. حدوداً  استاد-شاگردی  به شیوۀ  عملی 
بوزار  از مدرسۀ هنری  الگوبرداری  با  اولین مدرسۀ معماری 
تأسیس شد و در سال های بعد فارغ التحصیلان در کشورهای 
دیگر بازگشتند و وارد آموزش ایران شدند و روش های آموزش 
5(. مدرسۀ  )ندیمی، 1370،  متنوع تر شد  معماری  مدارس 
هنرهای زیبا بر پایۀ مجموعه ای از کارگاه های طراحی شکل 
که  واحد  مدیریتی  به واسطۀ  طراحی  کارگاه  هر  بود،  یافته 
معمولاً یک معمار تعلیم دیده بود و شخصیت مشخص خود را 
داشت اداره می شد. دانشجویان پس از ورود به آتلیۀ مربوطه، 
تعلیم  بود،  بخش  سه  از  متشکل  که  ورودی  رقابت  برای 
می دیدند. در مرحلۀ اول، به آن ها مسائل ابتدایی و اسکیس 
آموزش داده می شد. در این بخش از داوطلبان خواسته می شد 
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سادۀ  ساختار  یک  کلاسیک،  معماری  اصول  از  استفاده  با 
معماری را طراحی کنند. بخش دوم، از آن ها خواسته می شد 
تا یک عنصر تزئینی معماری از قبیل سرستون را با مقیاس 
بود که  آزمون کتبی جامع  بزرگ ترسیم کنند. بخش سوم 
دانش عملی داوطلبین را می آزمود )علی الحسابی و نوروزیان 
ملکی، 1388، 326(. دانشکدۀ معماری در دانشگاه ملی نیز 
معماری  رشتۀ  بنیان گذاران  شد.  تأسیس   1339 سال  در 
به همین  و  بودند  ایتالیا  دانشکده تحصیل کرده های  این  در 
دلیل مکاتب و روش های معماری ایتالیا بر آموزش دانشکده 
این  دانشجویان  زیبا،  دانشکدۀ هنرهای  برخلاف  بود.  حاکم 
دانشکده در زمینه های کاربردی و اجرا پرورش می یافتند تا 
طراحی صرف. پس از چندین دهه کارشناسی ارشد معماری 
سرانجام این دوره  که تا سال 1377 دورۀ تعریف شده ای برای 
تنها رشتۀ  و  بود  ایران  دانشگاه های  تمام  رشتۀ معماری در 
کارشناسی ارشد پیوسته در شاخۀ فنی و مهندسی به شمار 
دانشجو  پذیرش  به  ملزم  دانشگاه ها  و  حذف شده  می آمد، 
برنامۀ جدید آموزشی شدند  با  در دورۀ کارشناسی معماری 

)طاقی، 1387، 127(.
دانش طراحی   

آموزش معماری، متولی انتقال مفاهیم و معارفی است که به 
عمل معماری یا همان خلق اثر معماری یاری رساند. مجموعۀ 
می دهد.  تشکیل  را  معماری  دانش  معارف،  و  مفاهیم  این 
بخشی از این دانش در قالب دانش عملی در محدودۀ طراحی 
و بخش دیگری در  معنا می یابد  آن  پیرامون  مهارت های  و 
قالب دانش نظری، ناظر به مفاهیم و اندیشه هایی است که در 
با حوزه ها  قالب مبانی نظری معماری، پیونددهندۀ معماری 
می یابند  ارتباط  معماری  با  به نوعی  که  است  رشته  هایی  و 
اقتضای  به  معماری  دانش  ازاین رو،   .)25  ،1383 )لنگ، 
ماهیت بینابینی معماری، گستره ای از مفاهیم عینی تجربی 
در حوزۀ علوم طبیعی تا مفاهیم ذهنی عقلی در حوزۀ فلسفه 
را در برمی گیرد. طرح این چهارچوب کلی برای دانش نظری 
در  مهمی  تجربی سهم  معرفت  که  است  آن  گواه  معماری 

شکل دهی به دانش معماری بر عهده دارد. 
کرد  نتیجه گیری  می توان  بالا  در  ارائه شده  تعاریف  با  پس 
دانش طراحی از دو بخش دانش نظری و دانش عملی تشکیل 
می گردد. دانش حرفه ای عملی حین تجربه، از درون توسعه 
سایر  از  آن  آن، جدا کنندۀ  محتوای  می یابد.  بسط  و  یافته 
تعریف  و  دانش  بخش  در   .)Abbott, 2014(است حرفه ها 
دانشی  هر  در  محتوا  نوع  دو  حداقل  علمی  ازلحاظ  آن که 
محتوای  ب(  مکتوب  محتوای  الف(  است:  قابل شناسایی 
نیز  معماری  رشتۀ  در   .)1393 واجارگاه،  )فتحی  شفاهی 
نام محتوای مکتوب  به  دارای بخشی مهم  ارائه شده  دروس 
محتوای  می شود.  تدوین  درسی  متون  به صورت  که  است 

مهارت هایی  و  آگاهی ها  اطلاعات،  از  مجموعه ای  مکتوب، 
و درزمینۀ موضوع  فرآیند آن در یک دورۀ خاص  است که 
را در آن  آموزش گیرنده  را شامل می شود و می تواند  خاص 
محتوای  بنماید.  دانش  سپس  و  اطلاعات  صاحب  موضوع 
شفاهی، به تدریس و توضیحات آموزش دهنده در کلاس های 
درس اشاره می کند و به طورکلی هر آنچه به صورت مکتوب 

نوشته شده نباشد محتوای شفاهی است )تصویر 1(.

روش شناسی پژوهش
این پژوهش از منظر شناخت شناسی بر پارادایم تفسیرگرایی 
اجتماعی تکیه دارد و از نوع کیفی است. راهبرد انتخابی در 
این پژوهش راهبرد نظریۀ زمینه ای1 است. تحلیل ها به روش 
کد گذاری سیستماتیک استراوس و کوربین انجام شده است. 
داده هایی  از  برگرفته  نظریه ای  زمینه ای،  نظریۀ  از  منظور 
گردآوری  نظام مند  به صورت  پژوهش  فرایند  که طی  است 
هرگاه   .)1387 کوربین،  و  )استراس  می شوند  تحلیل  و 
افراد  دیدگاه های  و  تجارب  باشد  داشته  نظر  در  پژوهشگر 
قرار دهد،  مورد کاوش  نظریه  به منظور صورت بندی یک  را 
نظریۀ زمینه ای شیوۀ مناسبی خواهد بود )معروفی، حسنی 
این است  این پژوهش هدف  و موسی پور، 1398، 82(. در 
بر اساس تجارب افراد به پرسش ها پاسخ داده شود و مفاهیم 
تبیین و دیدگاه آموزش دهندگان مطرح شود. در  موردنظر، 
پرتو این پژوهش ها محقق به دیدگاهی روشن دربارۀ پدیده ها 
دست می یابد که می تواند مبنایی برای ارائۀ راهکارهای بدیع، 

روشن بینانه و مفید فراهم سازد.
و  عمیق  کیفی  مصاحبۀ  طریق  از  پژوهش  این  داده های 
در  معماری  تدریس  خبرگان  نفر   34 با  نیمه ساختاریافته 
دانشکده های معماری )دانشگاه های دولتی و آزاد اسلامی و 
غیرانتفاعی( که به صورت تمام وقت، نیمه وقت و حق التدریس 
زمانی سه ساله  فرایند  تدریس هستند؛ طی یک  به  مشغول 
انجام یافته است. پس از مصاحبۀ 27، داده ها کاملًا تکراری و 
به اشباع نظری رسیده بود؛ اما برای اطمینان تا مصاحبۀ 34 

ادامه یافت.

تصویر 1. مراحل کسب دانش معماری دانش معماری. مأخذ: نگارندگان.
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کدگذاری  به صورت  پژوهش  این  در  دادها  تجزیه وتحلیل 
و  محوری3  کدگذاری  باز2  کدگذاری  سطح  سه  در  دادها 
کوربین« صورت  و  »استراس  روش  به  انتخابی4  کدگذاری 
باز شناسایی،  کدگذاری  مرحلۀ  در   .)2 )تصویر  پذیرفت 
نام گذاری، توصیف و طبقه بندی داده ها صورت گرفت و در 
مرحلۀ کدگذاری محوری، مفاهیم و مقوله هایی که در مرحلۀ 
کدگذاری باز شناسایی  شده اند، در تجزیه و ترکیبی جدید به 
انتخابی تلاش  در کدگذاری  نهایتاً  و  یکدیگر مرتبط شدند؛ 

شد تا بتوان از دل دادها مدل استخراج شود.

یافته های پژوهش
در طی تحلیل در ابتدا مصاحبه ها به صورت دستی پیاده سازی 
کدهایی  مصاحبه ها،  متن  به سطر  تحلیل سطر  در  و  شده 
استخراج شد. هر کد اولیه، درون متن مصاحبه، با خطی در 
زیر مشخص شده و حاوی معنایی است. سپس این کد ها در 
ابتدا در مرحلۀ  نرم افزار مکس کیودا نیز پیاده سازی گردید. 
کدگذاری باز 3986 کد شناسایی شدند. این تعداد به 726 و 
سپس به 211 کد تقلیل یافت و کدهایی با مفاهیم یکسان در 
هم ادغام شدند و سپس مقوله های فرعی به 68 و 21 مقولۀ 
مراحل  از  بهتر  درک  راستای  در  است.  یافته  تقلیل  اصلی 
ثانویه  از کدهای  نحوۀ رسیدن   ،3 تصویر  در  باز  کدگذاری 
ارائه شده  اصلی  مقولۀ  به عنوان  طراحی«  »دانش  مقولۀ  به 
است. پژوهشگران کدگذاری دستی و کدگذاری نرم افزاری را 
موازات هم پیش بردند و درنهایت نتایج حاصل از دو مرحله 
پارادایمی تدوین  بتوانند مدل  تا  نمودند  تبیین  و  را ترکیب 

نظریه در نظریۀ زمینه ای را ترسیم کنند )تصویر 3(.
شرایط علّی   

از کدگذاری محوری داده ها نشان داد که  یافته های حاصل 
 .)1 )تصویر  مؤثر هستند  این حیطه  در  عوامل گسترده ای 
تأیید  مورد  است  طراحی«  »دانش  همان  که  هسته  مقولۀ 
دارد  بالایی  تکرار پذیری  بوده،  آموزش دهندگان  از  بسیاری 
دانش  و  نظری  دانش  عملی،  دانش  مفهوم  سه  توسط  و 

اصلی  رکن  سه   .)4 )تصویر  می شود  پشتیبانی  شفاهی 
آموزش دهنده، آموزش گیرنده و آموزش عالی به عنوان عوامل 
عوامل   5 تصویر  در  گذارده اند.  تأثیر  مقوله هسته  بر  اصلی 
مربوط به آموزش دهنده )تخصص اصلی اساتید، سطح علمی 
انگیزۀ  استاد،  سابقۀ طراحی  استاد،  آموزشی  سابقۀ  استاد، 
آموزش گیرنده  به  مربوط  عوامل  و  اساتید(  ارتقاء  تدریس، 
)استعدادیابی، جذب بدون کارشناسی، جذب در مقاطع بالا، 
بیان شده  به تفصیل  عالی  آموزش  و  شناختی(  مهارت های 

است. 
شرایط مداخله گر   

تغییر  یا  می کند  تعدیل  را  علیّ  شرایط  مداخله گر  شرایط 
 Poth &  ,2016( می گذارند  تأثیر  راهبرد ها  بر  و  می دهد 
اهمیت  ترتیب  به  مداخله گر  متغیرهای  مرور   .)Creswell
و شهرداری، محدودیت  نظام مهندسی  قوانین  شامل رسانه، 
این  به  ارجاع  تعداد  می شود.  گروه های صنفی  و  حکومتی 
کدها نشان می دهد؛ مقیاس شکل گیری این نقش ها فراتر از 

دانشکده های معماری، بر پدیدۀ اصلی اثرگذار بوده اند.
روزمره  زندگی  با  متعدد  به شکل های  رسانه ها  از  استفاده 
فراوانی  با  نیز کد رسانه  پژوهش  این  عجین شده است؛ در 
در  که  اطلاعاتی  بر  افزون  رسانه های جمعی،  است.  همراه 
ارائه  تحلیل هایی  و  تفسیر  می دهند،  قرار  مخاطبان  اختیار 
می کنند که به تدریج بخشی از نظام معرفتی افراد را تشکیل 
می دهد. در شبکه های اجتماعی این تفسیرها با روابط افراد 
 .)Önder & Gümüşkaya,  2011( نیز هست  تبادل  قابل 
با  افراد  ارتباطی  و  اطلاعاتی  فناوری  انقلاب  تحت تأثیر 
هویتی  منابع  با  و  می شوند  آشنا  زندگی  از  نو  شیوه های 
افراد،  هویت  دگرگونی  به  که  می شوند  مواجه  بی شماری 
پیدایش هویت های فرهنگی چندگانه، دگرگونی سامانه های 
ارزشی، تغییر شیوۀ مصرف و سبک زندگی منجر شده است 

)ادیبی، یزدخواستی و فرهمند، 1387(. 
و کد پر ارجاع بعدی قوانین شهرسازی و معماری است، بر 
بررسی و تصویب طرح های توسعه،  آیین نامه ها  نحوۀ  اساس 

تصویر 2. مدل پارادایمی کدگذاری محوری. مأخذ: بازرگان، 1389.
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تصویر 3. کد های استخراج شده از مصاحبه ها و مراحل کدگذاری محوری. مأخذ: نگارندگان.

تصویر 4. نمودار شرایط علی. مأخذ: نگارندگان.
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تصویر 5. نمودار شرایط علیّ تفکیک شده. مأخذ: نگارندگان.

عبارت است از: مجموعۀ ضوابط و مقررات عمومی شهرسازی 
معماری که در سطح کشور یا مناطقی از کشور لازم الرعایه 
بوده و به منظور فراهم کردن موازین طراحی، اجرایی و قانونی 
توسعۀ موزون و هماهنگ کالبدی، از مقیاس کلان تا تک بنا 
تهیه و به تصویب می رسد. هر یک از قوانین معماری با خود 
مفهومی حمل می کند که به واسطۀ آن توانایی هایی از ارادۀ 
معمار سلب یا به آن داده  شده است. این مفاهیم گاه فقط در 
محدودۀ مفاهیم نظری باقی می ماند و گاه اشارۀ مستقیمی 
به راه حل های عملی برای نیل به مفهوم دیگری دارند. نظر 
در  خلاقیت  از بین رفتن  باعث  قوانین  این  که  مهم  این  به 
آموزش دهندگان  از  بسیاری  اشارۀ  مورد  می شود؛  معماران 
بدون هیچ  دانشکده ها  آموزش گیرندگان در  است. همچنین 
کار حرفه ای  بازار  به  و سپس  محدودیتی طراحی می کنند 
با دنیایی از قوانین محدود کننده روبرو خواهند  واردشده و 
شد که بعضاً قوانین درستی هم نیستند؛ و آموزش دهندگان 
آن ها، هیچ گونه  در جامعۀ حرفه ای  افراد حرفه مند  و  آن ها 

نقشی در تصویب این قوانین ندارند.
شرایط زمینه ای   

می دهد  نشان  زمینه ای  عوامل  با  مرتبط  کدهای  مرور 
آموزش وپرورش،  اثرگذاری  ترتیب  به  اصلی  مقولۀ  سه  که 
که  عاملی  است.  بوده  غیرمتخصص  کارفرمایان  و  اقتصاد 
است  شناخته شده  زمینه ای  عامل  اثرگذارترین  به عنوان 
اندک،  فرعی  مقوله های  باوجود  که  است  آموزش وپرورش 

فراوانی قابل توجهی را به خود اختصاص داده است. این عامل 
و عدم  استعداد ها  مناسب  فرعی عدم شناخت  مقولۀ  دو  از 
تشکیل شده  معماری  آموزش گیرندگان  برای  شناخت رشته 

است.
بازار  کار حرفه ای  از دیگر عوامل زمینه ای  و  اقتصاد   مقولۀ 
برای  را  و محدودیت زایی خاصی  تحمیلی  است که شرایط 
اقتصادی  بررسی کدهای  و  واکاوی  ایجاد می کند.  طراحان 
سیاسی(  و  اقتصادی  )رانت  رانت  عامل  که  می دهد  نشان 
اثرگذارترین شاخص در مجموعۀ عوامل اقتصادی بوده است. 
تا حد  و  محدود  طراحان،  شایسته سالاری  می رسد  نظر  به 
عوامل  بیان کرد  بنابراین می توان  زیادی سرکوب می شود؛ 
اقتصادی با جهت دهی نا همگون استعداد ها ظرفیت هایی که 
در طی دوران آموزش برای هر فرد به وجود آمده است را از 

بین می برد.
تناسب  )عدم  غیرمتخصص  کارفرمایان  کد  دیگر  طرف  از 
فرهنگ کارفرما با جامعۀ معماری و آموزش کارفرما( به عنوان 
تولید  در  کارفرمایان  است.  بوده   اثرگذار  زمینه ای  عامل 
عام  سلیقۀ  ارضاء  به  خود،  برای  سودآوری  محصول جهت 
مردم روی آورده اند و به عبارتی در جهت سلیقۀ بازار حرکت 
نظرات  تابع  مراحل طراحی  در طی  نیز  طراحان  می کنند، 
می توان  ذکرشده،  موارد  به  توجه  با  هستند.  کارفرمایان 
به  اقتصادی  نگاه  )ازجمله  مختلف  دلایل  به  که  دریافت 
معماری، بی مسئولیتی و سهل انگاری برخی از متخصصین در 
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واگذاری کلیۀ مراحل به کارفرما و...(، سهم خواست و سلیقۀ 
است  آن  طبیعی  از حد  بیشتر  نهایی  محصول  در  کارفرما 

)حجت و آقا لطیفی، 1387(.
روش های کاربردی )عمل ها/ تعامل ها(   

مقوله های اصلی مرتبط با عامل تعاملی به ترتیب شامل عدم 
نظریه پردازی، سواد بصری، سرمایۀ اجتماعی و رسانۀ معماری 
رسانۀ  و  نظریه پردازی  به  اشاره  بیشترین  که  است؛  بوده 
معماری )مجلات برگزارکنندۀ مسابقات( است. نظریه پردازی 
بیش از نیمی از واریانس عوامل تعاملی را به خود اختصاص 
داده است، درواقع به نظر می رسد آموزش معماری و عوامل 
نتوانسته اند جهان بینی  آن  به  مرتبط  زمینه ای  و  مداخله ای 
به عبارت دیگر،  و نظریه پردازی را در طراحان قوت ببخشند؛ 
طراحی  سطح  با  آموزش گیرنده هایی  دانشکده ها  خروجی 
ابتری را رقم  زده است که این مهم سبک معماری ناهمگونی 
را در ادامۀ خود داشته است. این امر به  نوبۀ خود باعث شده 
است که هر فرد به عنوان دانش آموخته از دانشکده ها نتواند 
به طور تدریجی ارزش ها و اصولی را که در طی دوران آموزش 

کسب کرده اند به کار بگیرند.
معماری  رسانۀ  به  تعاملی  عوامل  واریانس  از  دیگر  نیمی 
مجلات  است.  اختصاص یافته  عوامل،  از  یکی  به عنوان 
همه  ساله  که  است  منابعی  از  یکی  معماری  مسابقات  و 
حرفه مندان  و  آموزش گیرندگان  دسترس  در  الگو  به عنوان 
از  پس  به وفور  مجلات  این  از  کپی  و  تقلید  می گیرد  قرار 
چاپ آن دیده می شود که نشان از تأثیر آن بر این دو قشر، 
با  این مجلات )همراه  آموزش گیرنده و طراحان دارد. وجود 
مسابقه( مخالفان بسیاری دارد که معتقد هستند این مجلات 
و حرفه مندان  اشتباه می آموزند  آموزش گیرندگان  به  را  راه 
برخی  در  برنده شدن  زیرا  نیز دچار سردرگمی می کنند،  را 
از مجلات با اما و اگرهای فراوانی همراه است که بخشی از 
آن شامل شروط کارفرما جهت برنده شدن طراح در مسابقه 
و بخشی دیگر شامل تبلیغات )مصالح و ...( است که صحت 

آن ها را زیر سؤال می برد.

پیامدها
 & Poth ,2016( پیامدها نتایج حاصل از عوامل تعاملی است
ارائه  شده  Creswell(. در این پژوهش پیامدها در 5 دسته 
مقولۀ هستۀ  »دانش  از  تعاملی حاصل  عوامل  است. درواقع 
مثال  برای  است،  داشته  دِنبال  به  را  پیامدهایی  طراحی« 
همچون  پیامدی  نظریه پردازی،  عدم  تعاملی  عامل  حاصل 
بررسی  در  است.  عام پسند  معماری  بی هویت،  معماری 
به  که؛  شد  مشخص   6 تصویر  مطابق  پیامدی  مقوله های 
معماری  عام پسند،  معماری  ناپایدار،  معماری  عوامل  ترتیب 
از  طراحی  از  کاربر  حذف  و  نقطه ای  معماری  و  بی هویت 

اصلی،  پدیدۀ  خروجی  چکیدۀ  هستند.  موجود  پیامدهای 
عوامل زمینه ای و عوامل مداخله ای که تعاملات را ساخته اند 
یعنی معماری  نتیجۀ موجود  به چالش برانگیزترین  درنهایت 
با بیشترین تعداد ارجاع منجر شده اند. در تصویر 6  ناپایدار 
مدل پارادایمی عوامل مؤثر بر هستۀ اصلی پژوهش به صورت 
کدگذاری  حاصل  تصویر  این  است.  ترسیم  شده  نمودار 
آموزش دهندگان موردبررسی  با  داده های مصاحبه  گزینشی 

در این پژوهش است.

بحث 
نشان  محوری  کدگذاری  از  حاصل  داده ها  تحلیل  نتیجۀ 
و مداخله گر که هم  زمینه ای  از عوامل  می دهد مجموعه ای 
متغیرهای  از  هم  و  برون دانشگاهی  شرایط  و  متغیرها  از 
عوامل  به عنوان  می گیرند  سرچشمه  نشگاهی  درون دا
معرفی می شوند  معاصر  بناهای  به شکل گیری  جهت دهنده 
)تصویر6(. درواقع به نظر می رسد آموزش معماری در مقابل 
دو عامل زمینه ای و مداخله گر اثرگذاری کمی دارد و به علت 
برابر کوچک ترین محرک های زمینه ای  بالا در  آسیب پذیری 
انتقال دانشی و  و مداخله ای شکننده ظاهر می شود و نقش 
مهارتی خود را از دست می دهد. نگارندگان دو عامل شرایطی 
مصاحبه ها  تحلیل  از  را  دروندانشگاهی(  و  )برون دانشگاهی 

استخراج نموده اند. 
که  داد  نشان  مصاحبه ها  از  حاصل  کدگذاری  تحلیل های 
نقش رسانه  به  برون دانشگاهی، مصاحبه شوندگان  در بخش 
آن ها  نظر  از  دارند.  اتفاق نظر  اقشار  همۀ  بر  آن  تأثیر  و 
زمان  و  در دسترس بودن  دلیل  به  رسانه،  فرهنگ سازی 
اختصاص یافته به آن ها، نقش تعیین کننده ای دارند. رسانه ها 
دنیای مدرن عجین گشته اند که  در  امروز  زندگی  با  چنان 
در سال های  فرهنگی  بافت  عناصر جدایی ناپذیر  از  یکی  به 
شناخت،  به  مربوط  مباحث  و  مسائل  شده اند.  مبدل  اخیر 
اجزا فرهنگ  از  ارزش ها و سبک زندگی که  هویت، سلیقه، 
هستند، توسط افراد از طریق تصاویر رسانه ها مفهوم پردازی 
مانند  رسانه ها  جدید  گونه های  می شوند.  عملیاتی  و 
اینترنت جهانی  بستر  آن ها در  توسعۀ  اجتماعی،  رسانه های 
از یک سو  ابعاد جدید رسانه هاست.  از  و چندرسانه  ای بودن 
بر جامعۀ معماران )دانشجویان، آموزش دهندگان و  رسانه ها 
حرفه مندان( تؤثیر گذاراند و از سوی دیگر می توانند با توجه 
به در دسترس بودن، نقش آموزش دهنده در آموزش کاربران 

)مردم( و سازندگان داشته باشند.
و  دانشگاه«  از  »آموزش  پیش  عامل  بر  آموزش دهندگان، 
آموزش  سو  یک  از  داشتند.  تأکید  نیز  پرورش  و  آموزش 
دانشگاه،  از  پیش  دوران تحصیل  در  زمینه  این  در  عمومی 
این حوزه  را در  استعدادیابی دانش آموزان  امکان  و  آمادگی 
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تصویر 6. مدل پارادایمی استخراج شده از منظر آموزش دهندگان. مأخذ: نگارندگان.

و  آموزش  وظایف  از  یکی  اساساً  که  )کاری  می کند  فراهم 
خواسته های  مردم  آموزش  دیگر  سوی  از  است(.  پرورش 
بیان  آن ها  برای  را  معماری  و  هنری  ارزش های  و  آن ها 
بازار ساخت و ساز شکل دهد.  به  آن ها،  تا خواسته های  کند 
آموزش های پیش از دانشگاه در بالا  بردن سطح آگاهی  مردم 
که یک  بود. همان طور  مؤثر خواهد  کارفرمایان  از جمله  و 
کافی  جامعه  سلامت  حفظ  برای  تنهایی  به  درمانی  نظام 
آگاهی های  دانش آموزان  به  تحصیل  دوران  در  و  نیست 
بهداشتی داده می شود، در زمینۀ امور شهری و معماری نیز 
زمینۀ  در  »آموزش عمومی  اما هیچ  است  امر ضروری  این 
بر  ندارد.  وجود  و شهروندی«  و شهرنشینی  معماری  شهر، 
پرورش  آموزش  و  نهاد  کد  در  استخراجی  کدهای  مبنای 
آموزش گیرندگان  و هدایت  استعداد  به شناخت  توجه  عدم 
و شناخت  ارتباط  و عدم  آن ها  به سمت رشته های مطلوب 
دانش آموزان با رشتۀ تحصیلی، بیشترین لطمه را به آموزش 

معماری وارد کرده است.
در  که  است  نهادهای ساخت و ساز  و  سازمان  ها  دیگر  عامل 
نهاد  و  زمینه ای  پرورش،  آموزش  و  نهاد  پارادایمی،  غالب 
بازار ساخت و ساز عامل مداخله گر معرفی می شود. درمجموع 
باید گفت این عوامل و عامل فرهنگ سازی رسانه، از عوامل 
مداخله گر، به عنوان عوامل برون دانشگاهی بیشترین کد ها را 
به خود اختصاص داده و حتی تعداد ارجاعات آن ها به طرز 
معناداری بیشتر از عوامل درون دانشگاهی است. این موضوع 

نشان می دهد تأثیر مقولۀ هسته »دانش طراحی« کمتر از 
مقوله های مداخله گر و زمینه ای است. 

عاملی  به عنوان  ساخت  و ساز  در  موجود  قوانین  سلسله 
قوانین  نقص در  از دو بخش،  و  مداخله گر شناخته می شود 
ساخت وساز و علمی نبودن این قوانین که بدون نظارت اساتید 
و افراد مطلع است؛ شکل می گیرند. این عامل با عوامل عدم 
»نهاد  و سیاسی  اقتصادی  رانت های  و  کارفرمایان  تخصص 
بازار ساخت و ساز« را شکل داده اند. عدم توجه به این دو مورد 
سبب شده است که دانش آموختگان معماری در طراحی ها 
ضعیف عمل کرده و خلاقیت لازم جهت طراحی را نداشته 
یا بعضاً زیر بار این قوانین جهت طراحی نروند که مشکلات 
اگر  معماری  آموزش های  داشت.  دنبال خواهد  به  را  بعدی 
در  افراد  این  کند  تربیت  را  دانش آموخته های حرفه ای  هم 
دیگر  از سوی  دارند.  را  کمتری  موفقیت  بازار ساخت و ساز 
بازار  بدون محدودیت های  دانشکده ها  در  آموزش گیرندگان 
و  واردشده  کار حرفه ای  بازار  به  و سپس  طراحی می کنند 
هیچ  خواهند شد.  روبرو  محدود کننده  قوانین  از  دنیایی  با 
بازار  »تطابق« خواسته های  روی  بر  نهادی  و  جامعی  نظام 
ساخت و ساز و حرفه ای و آموزش های معماری نظارت ندارد. 
نهاد  این  بازار ساخت و ساز  نهاد  اقتصادی  به قدرت  توجه  با 
تعیین می کند. ضعف گروه های  را  ارزش های معماری  عملًا 
تعامل  ایجاد یک  امکان  صنفی معماری و عدم نقش آفرینی 

سازنده با بازار ساخت و ساز را فراهم نکرده است.
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نتیجه گیری
بحث  در  موجود  ضرورت های  به  توجه  با  حاضر  پژوهش 
سطح  در  که  چالش هایی  همچنین  و  معماری  آموزش 
در  است شکل گرفت.  روبرو  آن ها  با  امروز جامعه  معماری 
طول پژوهش سعی شد تمرکز بر استخراج اتفاقات، پدیده ها، 
سازوکارها و فرایندهای واقع شده در بین این دو متغیر قرار 
گیرد. نکتۀ اصلی در تحلیل داده های استخراج شده این است 
نقش ضعیفی  ایران در وضع موجود،  که »آموزش معماری 
از آن طریق جهت دهی و شکل گیری  و  تربیت طراحان  در 

بناهای معاصر ایفا کرده است«.
معماری  بر  مؤثر  عوامل  »نقش  داد،  نشان  پژوهش  این 
معاصر« متأثر از دو عامل درونی و بیرونی است و نمی توان 
وضع  مسبب  را  معماری  دانشکده های  در  آموزش  تنها 
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