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Abstract 
    Introduction: The purpose of this study was to investigate the 

mediating role of responsibility in the relationship between 

educational atmosphere and students' enthusiasm for education. 

Research Methodology: This research is applied in terms of purpose 

and descriptive-correlational in terms of method. The statistical 

population of this study consists of primary school students in 

Sarchahan city, whose number was equal to 2189. To determine 

the sample size, 173 people were selected using the staged cluster 

sampling method and they were assessed through Friedel and Paris 

academic motivation questionnaire, Nemati responsibility 

questionnaire and educational atmosphere questionnaire of Ruff et 

al.  At the level of descriptive statistics, mean and standard 

deviation and at the level of inferential statistics, Pearson 

correlation coefficient and simple linear regression analysis and 

hierarchical regression analysis of Baron and Kenny were used. 

Findings: The results indicated that the educational atmosphere is 

able to predict students 'responsibility; academic enthusiasm is able 

to predict students' responsibility and responsibility plays a 

significant mediating role between the educational atmosphere and 

the enthusiasm for education. 
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 های کلیدی:واژه

سئولیت پذیری ، اشتیاق تحصیلی، جوّ آموزشی،  

 دانش آموزان.برنامه 

 چکیده 

این پژوهش    :هدف    تحصیل  نقش واسطه ای مسئولیت پذیری در رابطه  بین جوّ آموزشی و اشتیاق به  هدف 

 دانش آموزان بود.

همبستگی است.   -روش پژوهش از نظر هدف کاربردی و از لحاظ روش از نوع توصیفی  : پژوهش   یروش شناس

جامعه آماری این پژوهش متشکل از دانش آموزان  مقطع ابتدایی شهرستان سرچهان می باشد که تعداد آنها برابر با  
نفر انتخاب شدند و  173خوشه ای مرحله ای   بود. برای تعیین حجم نمونه با استفاده از روش نمونه گیری 2189

از طریق پرسشنامه اشتیاق تحصیلی فریدل و پاریس، مسئولیت پذیری نعمتی و جوّ آموزشی راف و همکاران مورد  
داری سنجش قرار گرفتند. در سطح آمار توصیفی از میانگین و انحراف معیار و در سطح آمار استنباطی از آزمون معنی

پیرسون و تحلیل رگرسیون ساده خطی و رگرسیون سلسله مراتبی به شیوه بارون و کنی استفاده ضریب همبستگی  
 شد.

باشد؛اشتیاق تحصیلی  بینی مسئولیت پذیری دانش آموزان مینتایج نشان داد که جوّ آموزشی قادر به پیش    :هایافته

ای معناداری بین جوّ آموزشی    باشد؛ مسئولیت پذیری نقش واسطهپذیری دانش آموزان میبینی مسئولیتقادر به پیش

  .و اشتیاق به تحصیل نقش میانجی را ایفا می کند

1400دوره اول، شماره چهارم، زمستان  فصلن�� آموزش و پرو�ش متعالي  
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 مه دمق
یکی     آموزشی  نظام  در  مدیران  مسای  امروزه  توجه  مورد  ل 

های  اولویت  جزء   که همواره  است  تحصیلی  موفقیت  آموزشی 
  ه مواردی که به عنوان نقطپژوهشی بوده است و همچنین از جمله  

کند، اشتیاق تحصیلی می  ت در موفقیت دانش آموزان صدق میقوّ
 .باشد
کسالت در کلاس درس به میزان گسترده ای در مدارس توسط      

دانش آموزان در انواع مختلفی تجربه می شود؛ به ویژه این کسالت 
بی  به چشم میو  بیشتر  نظری  از طرف  .  خوردرغبتی در دروس 

دیگر نگرش و احساسات دانش آموزان نسبت به موضوعات درسی  
این یادگیری  و  و  ذهنی  درک  بر  ای  حیطه  چه  در  معلمان  که 
اثربخش دانش  یادگیرندگان  اشتیاق  بر  گذارند،  می  تأثیر  آموزان 
 ,Mostafa zadeh)است

Taghvaei&Pirani,2021) . 
ی  اشتیاق چیزی بیش از یک وضعیت هیجانی گذرا و خاص م    

یک حالت پایای سرایت کننده و هیجانی شناختی اشاره   به باشد و 
  اشتیاق   .دارد که روی یک موضوع ،واقعه یا رفتار متمرکز می شود

لفه تشکیل شده است : اشتیاق رفتاری که به فعالیت های از سه مؤ
محل   در  حضور  و  مثبت  های  ،برخورد  توجه  و  ،دقت  یادگیری 

فی مرتبط با نگرش های اثر بخش  اشتیاق عاط  .تحصیل اشاره دارد
در جهت تشخیص احساس تعلق به محل تحصیل است و اشتیاق  

له  ،ترجیح برای کار سخت   در حل مسأ  به انعطاف پذیری  یشناخت
،مقابله مثبت در برابر شکست و به رویکرد خود تنظیمی یادگیری  
دارد   دلالت  یادگیری   های  راهبرد  از  استفاده  و 

(Abbasi,2015) . 
( معتقد است اشتیاق شغلی دانش آموزان  2007یازی ـ مینتز )    

می کمتر  متوسطه  مدارس  به  ابتدایی  مدارس  از  گذار    ،شوددر 
درصد از فراگیران   40تا    25ای که طبق برخی برآوردها  گونه به 

های عدم اشتیاق مثل عدم اشتغال ذهنی با امورات تحصیلی،  نشانه 
بی بی  و  زیاد  تلاش  عدم  تحصیلی،  نشان تفاوتی  را  توجهی 
در می مشارکت  به  شغلی  اشتیاق  فاقد  آموزان  دانش  دهند. 

دهند و محیط  نمی   های کلاسی و کار گروهی رغبتی نشانفعالیت
کلاس برای آنان لذتی ندارد و موفقیت آنان در آموزش و یادگیری 

شوند و از  آموزانی دچار افت تحصیلی می پایین است. چنین دانش 
آموزان با اشتیاق پایین، احساس   مانند. دانش ادامه تحصیل باز می 

های مکرر و گریز از مدرسه  تعلق به محیط آموزشی ندارند و غیبت 
است  نت آن   &Haji Alizadeh,rafie pour)ایج 

Samavi,2016).  
اشتیاق به تحصیل در زمینه های مختلفی می تواند در دانش      
یابآموز بروز  سازمان ان  تفاوت  منحصرا  و  ها  د.  آموزشی  مراکز 

به وضعیت فیزیکی و مادی بلکه  موجود در آ  محدود  نها نیست، 

رسوم،  سازمان و  آداب  منحصربهارزش ها  هنجارهای  و  و  ها  فرد 
شناخت باعث  که  دارند  پایداری  محیط  آ  نسبتاً  و  یکدیگر  از  نها 

گردد. این خصیصه یا ویژگی که امکان تفکیک شان می پیرامون
سازمانی    ورد، شخصیت یا جوّآها از یکدیگر را فراهم میسازمان

. به مرور با افزایش  (Alavi& Jahandari,2002)نامند  می
آموزشی، آشکار   سازمانی و به خصوص جوّ  مطالعات پیرامون جوّ

ای چندبعدی با چارچوب وسیعی است که درک  پدیده  گردید که جوّ
  آن مستلزم توجه به روابط پیچیده عناصر موجود درمحیط آموزشی 

آموزشی مطرح شده است اذعان دارد که   تعاریفی که از جوّ .است
،  استادان   ای چندبعدی است که بر دانشجویان، آموزشی پدیده  جوّ

ها تأثیرگذار خواهد بود. گروه دیگری  آن  رابطه میانو    کارکنان و...  
ثر دانستند مؤ  اجتماعی دانشجویان-آموزشی را بر رشد روانی  جوّ

(Langram,1997) آموزشی   و بیان نمودند، کلاس و محیط
تجارب،   با  افرادی  از  متشکل  اجتماعی،  گروه  یک  عنوان  به 

های متفاوتی است که تعامل  ها، شخصیت و ویژگی فرهنگخرده
ود. لذا به منظور  حاکم خواهد ب  آنها با یکدیگر تا حد زیادی تابع جوّ

همه  آرشد  جوّجانبه  ایجاد  و  نها  انسجام  مشارکت،  بر  مبتنی  ی 
م نظر  به  ضروری   &Hosseinchari)رسدیصمیمیت 

Khayer,2002). 
دیگر        سوی  اشتیاق    ،از  با  مرتبط  احتمالی  عوامل  از  یکی 

  تحصیلی، مسئولیت پذیری  است. در مورد این متغیر گفتن این 
جامعه نیازمند انسان های مسئول و    است که   ز اهمیتنکته حای

است رفتار غیر مسئولانه هم متوجه    و   وظیفه شناش  پیامدهای 
 .و هم متوجه جامعه است فرد
هم       و  است  بلوغ  به  رسیدن  نشانه  هم  مسئولیت  پذیرفتن 

ترین ای برای رسیدن به بلوغ، لذا مسئولیت پذیری از مهموسیله
آنان در سایه پذیرش  جنبه نوجوانان و جوانان است و  های رشد 

به  ،  مسئولیت و  قادر  اطرافیان  با  سازگاری  و  دیگران  با  ارتباط 
شوند می  خود   Etemadi& Jafari)اجتماع 

harandi,2019) . 
ها به خودمان    پذیری به معنی متعلق بودن انتخاب   مسئولیت    

پذیری شامل ملاحظه   و برخورد صادقانه با آزادی است. مسئولیت
نیز    کردن دیگران و سرزنش نکردن آنان بابت مشکلات شخصی

 &Hasir chaman, Shakeri nia)ست  ه

Sadeghi,2018) 
پدیده     به  پذیری  با  مسئولیت  افراد  وقتی  که  دارد  اشاره  ای 

منابع    ،بازخورد منفی در مورد موفقیت یک تصمیم مواجه می شوند
اختصاص   فعالیت  برای  را  عهدهدمیبیشتری  آنها  اگر  و  دار هند 

بوده  تصمیم اولیه  طولانیگیری  مدت  برای  آن  باشند؛  به  تری 
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داد  خواهند  ادامه  -Schulz-Hardt, Thurowفعالیت 

Kröning& Frey, 2002) ( 
تحصیل     به  اشتیاق  مورد  در  متعدی  های  عوامل    پژوهش  و 
آمده در عملبط با آن انجام شده است. اما بر اساس بررسی به مرت

غیر های ن متاکنون پژوهشی که به طور همزماپیشینه پژوهشی، ت
آموزشی و ارتباط آن با اشتیاق به تحصیل   مسئولیت پذیری و جوّ

  مورد مداقه قرار نگرفته است. بنابراین ،داده باشدرا در خود جای
له است که  مسأ  در این راستا محقق به دنبال پاسخ دهی به این 

آموزشی و اشتیاق به تحصیل   آیا مسئولیت پذیری در رابطه با جوّ
وزان مقطع ابتدایی شهرستان سرچهان نقش واسطه ای  دانش آم

 ا می کند؟فای
هایی هشودر ارتباط با متغیرهای مورد مطالعه این پژوهش، پژ    

شده )  ،انجام  همکاران  و  آرچامبالت  پژوهش  جمله  ( 2009از 
موزان که  در دانش آ  تحقیقی با عنوان اشتیاق تحصیلی و پیشرفت

به  مدرسه  به  کلی  پیشاشتیاق  را  تحصیلی  افت  منفی  بینی  طور 
همچنین   با Dollard& Bakker  (2010کرد.  پژوهشی   )

جوّ مساعد،   عنوان  پیشرو محیط های کاری  عنوان  به  آموزشی 
دهد نشان میمشکلات سلامتی و اشتیاق انجام دادند. نتایج    یروان

شناختی یک جزء کلیدی بالادستی  که ساختار فضای سلامت روان 
مداخله   برای  منطقی  مداخله  مکان  یک  و  کار  استرس  نظریه 

 استرس کار است. 
    (Ravinarpil& et al,2021)    پژوهشی با عنوان بررسی

همبستگی بین جوّ سازمانی، رضایت تحصیلی و اشتیاق تحصیلی  
به عنوان عوامل مؤثر بر شادی با استفاده از یک مدل معادلات 
ساختاری برای دانشجویان پلیس ملی اسپانیا انجام دادند. بین جوّ  
رابطه معناداری   اشتیاق تحصیلی و رضایت تحصیلی  سازمانی و 

دار  ( Mohammadzadeh& et al,2020)د.  وجود 
پژوهشی با عنوان جوّ آموزشی با اشتیاق تحصیلی دانش آموزان  
انجام دادند. نتایج نشان داد   مقطع متوسطه شهرستان مرودشت 
رابطه   آموزشی  جوّ  و  آموزان  دانش  تحصیلی  اشتیاق  بین  که 

  داری وجود دارد. معنا
شتیاق تحصیلی  همچنین جوّ آموزشی قادر به پیش بینی ا     

 .  دانش آموزان می باشد 
 

 فرضیه های تحقیق

 فرضیه اصلی 
مسئولیت پذیری می تواند بین جوّ آموزشی و اشتیاق به      

 تحصیل نقش میانجی را ایفا کند

 

 فرضیه های فرعی 
آموزشی به طور معناداری قادر به پیش بینی مسئولیت پذیری  جوّ

 .دانش آموزان می باشد
آموزشی به طور معناداری قادر به پیش بینی اشتیاق تحصیلی   جوّ

 .دانش آموزان می باشد
مسئولیت پذیری دانش آموزان به طور معناداری قادر به پیش بینی  

 اشتیاق تحصیلی آن ها می باشد. 

 

 شناسی پژوهش روش 
این پژوهش از نظر هدف کاربردی است و از لحاظ روش از      

 . نوع همبستگی است

 

 جامعه آماری
مقطع       آموزان   دانش  از  متشکل  پژوهش  این  آماری  جامعه 

 .می باشد  2189ابتدایی سرچهان می باشد که تعداد آنان برابر با  
 : نمونه آماری و روش نمونه گیری

منظور انتخاب نمونه، از روش نمونه گیری خوشه ای چند  به       
ین صورت که ابتدا بین مدارس ابتدایی  ه اب  .مرحله ای استفاده شد

انسه  سرچهان   تصادف  به  هر  مدرسه  از  بعد  مرحله  در  و  تخاب 
تمام   مدرسه که  شدند  انتخاب  تصادفی  صورت  به  کلاس  سه   ،

عنوان حجم   به  اموزان کلاس ها  انتخابدانش  شدندکه    نمونه 
 نفر بود.   173تعداد آنان برابر با 

 

 روش جمع آوری داده ها
تحقیق       این  در  اطلاعات  آوری  گرد  های  روش  ترین  مهم 

  :شرح زیر استه ب

 

 مطالعات کتابخانه ای 
به منظور گردآوری اطلاعات در زمینه مبانی       این قسمت  در 

کتابخانه ای ، مقالات ، کتاب  نظری و ادبیات پژوهش ، از منابع  
 .های مورد نیاز و نیز سایت های معتبر استفاده شده است

 

 تحقیقات میدانی
در این قسمت پرسشنامه ها )شامل سه پرسشنامه(  به صورت      

 .فردی بین افراد توزیع و اطلاعات مورد نظر جمع آوری شده است

 

  وری اطلاعاتگرد آ ابزار

  (پرسشنامه اشتیاق تحصیلیالف 
پاریس)     و  فریدل  توسط  پرسشنامه  شده  2005این  ساخته   )

عبارت است که سه زیر مقیاس رفتاری ، عاطفی    15است و دارای  
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و شناختی را درمیان دانش آموزان اندازه گیری می کند. با استفاده 
 .درجه ای لیکرت اندازه گیری شده است 5از طیف 

 

 روایی و پایایی 
برای سنجش اعتبار محتوای پرسشنامه از دیدگاه متخصصان      

،استادان دانشگاه و صاحب نظران خبره استفاده شد.در این مرحله  
با انجام مصاحبه های مختلف و کسب دیدگاه افراد اصلاحات لازم 
به عمل آمده و به این ترتیب اطمینان حاصل گردید که پرسشنامه 

پژوهش   نظر  مورد  خصیصه  و  همان  فریدکز  سنجید.  خواهد  را 
مقایس  2005همکاران) این  پایایی  ضریب  گزارش    86/0( 

( پایایی این پرسشنامه به روش 1397در پژوهش عزیزی )  کردند.
 .دست آمدهب 90/0آلفای کرونباخ بالای 

  ب( پرسشنامه مسئولیت پذیری
سال       در  نعمتی  توسط  پذیری  مسئولیت    1386پرسشنامه 

پرسشنامه شامل    مورد هنجاریابی قرار گرفته است. اینساخته و  
که  سؤ  50 باشد  می  شامل   7ال  پذیری  مسئولیت  بعد 

وظیفه   داری،  امانت  قانونمندی،  پذیری،  نظم  خودمدیریتی، 
نمره  سنجد.  می  را  گرایی  پیشرفت  و  یافتگی  سازمان  شناسی، 

  .درجه ای می باشد 5گذاری بر مبنای طیف لیکرت 

 

 پایایی روایی و 
دست آمده از پژوهش با استفاده از روش تحلیل  ه داده های ب    

لفه های اصلی و با استفاده از چرخش واریماکس مورد مؤ  عاملی
عامل   هفت  از  آزمون  که  داده  نشان  نتایج  گرفت.  قرار  تحلیل 

الات تک تک سؤ  ال ها )همبستگیشده و اشتراکات سؤ  تشکیل
/. و  78/. و 48ت پذیری( بین با مفهوم کلی آزمون یعنی مسئولی

ی از روش همسانی درونی  ایاکثراً بالا بوده است. در محاسبه پای
/. 94ضریب آلفای کرونباخ برای کل پرسشنامه قبل از چرخش،  

دست  ه /. ب91ال،  سؤ  28  برآورد گردید و پس از چرخش و ریزش
 .آمد

 آموزشی  ج( پرسشنامه جوّ 
)  پرسشنامه جوّ     راف و همکاران  توسط  1997آموزشی  ( که 

  برای جوّ .ترجمه و اعتباریابی شده است    1391دکتر ترک زاده  
بعد شامل این ابعاد   5الی مرکب از  سؤ  50از پرسشنامه    آموزشی

می شود:  ادراک دانش آموزان از معلمان، ادراک دانش آموزان از 
ادراک دانش  یادگیری،  ادراک دانش آموزان از مهارت های عملی،  

محیط   از  آموزان  دانش  ادراک  و  یادگیری  فضای  از  آموزان 
  .اجتماعی

( مورد 1391ه در پژوهش ترک زاد)روایی محتوایی  این پرسشنام
تربیتی گزارش  تأ علوم  و متخصصان حوزه  نظر صاحبنظران  یید 

به روش     ./92(1391شد و پایایی پرسشنامه توسط ترک زاده )
  .سبه شدمحا 92/0آفای کرونباخ 

با       ها  داده  تحلیل  و  تجزیه   : ها  داده  تحلیل  و  تجزیه  روش 
و در دو سطح توصیف و استنباط بود.    SPSSاستفاده از نرم افزار  

های پژوهش در سطح آمار توصیفی میانگین و انحراف معیار متغیر
داری ضریب همبستگی و در سطح آمار استنباطی از آزمون معنی

پیرسون و تحلیل رگرسیون ساده خطی و رگرسیون سلسله مراتبی  
 به شیوه بارون و کنی استفاده شد. 

 

 یافته ها 

 یافته های توصیفی
 معیار جوّآموزشی، مسئولیت پذیری و اشتیاق به تحصیل میانگین وزنی و انحراف   -1جدول 

  آموزشی    جوّ مسئولیت پذیری   اشتیاق به تحصیل  

 میانگین  21/182 40/25 01/52

1/6 4/9 6/28 
 انحراف معیار 

 ماتریس همبستگی بین ابعاد جوّ سازمانی،  مسئولیت پذیری و اشتیاق به تحصیل  -2جدول   

**≤≤0/01    *≤≤0/05 

 3 2 1 متغیر

   1 جوّ آموزشی 

  1 54/0** مسئولیت پذیری

 1 55/0** 43/0** اشتیاق به تحصیل   
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 که: می توان متوجه شد  ( 2 )بر اساس اطلاعات جدول     

آموزشی با مسئولیت پذیری رابطه مستقیم و معناداری وجود   بین جوّ •

 (. r ،01/.>ρ=54/0دارد)

جوّ • معناداری   بین  و  مستقیم  رابطه  تحصیل  به  اشتیاق  با  آموزشی 

 (. r ،01/0>ρ= ./4۳وجود دارد)

بین مسئولیت پذیری با مسئولیت پذیری رابطه مستقیم و معناداری  •

 (. r ،01/0>ρ= 55/0وجود دارد)

 های استنباطی یافته 

آموزشی به طور معناداری قادر به   جوّ –فرضیه اول

می  آموزان  دانش  پذیری  مسئولیت  بینی  پیش 

 باشد. 

رگرسیون ساده  استفاده   برای آزمون این فرضیه از تحلیل      
 قابل مشاهده است. ( 3 )شد و نتایج در جدول

 

 نتایج تحلیل رگرسیون مسئولیت پذیری بر حسب جوآموزشی -3جدول 

 t p R 2R F df P بتا بینمتغیر پیش  متغیر ملاک 

 0001/0 171و  1 8/59 262/0 539/0 0001/0 8/7 539/0 آموزشی   جوّ مسئولیت پذیری 

تحلیل     آزمون  نتایج  جدول  از  )    3واریانس   [01/0<  p    و
توان استنباط کرد که بین متغیر  [  می   f(  1و    171= )   6/59

)جوّپیش رابطه بین   ) پذیری  ملاک)مسئولیت  متغیر  و  آموزشی( 
معنی جوّخطی  و  دارد  وجود  پیش   دار  به  قادر  بینی  آموزشی 

همبستگی باشد. مجذور ضریب  مسئولیت پذیری دانش آموزان می
  2/26دان معنی است که  است، این ب   262/0چندگانه برابر با  

آموزشی  درصد واریانس مسئولیت پذیری  دانش آموزان توسط جوّ
 قابل پیش بینی است. 

آموزشی به طور معناداری قادر به    جوّ  –فرضیه دوم

می  آموزان  دانش  تحصیلی  اشتیاق  بینی  پیش 

 باشد. 

رگرسیون ساده  استفاده   برای آزمون این فرضیه از تحلیل      
 قابل مشاهده است. ( 4 )شد و نتایج در جدول

 

 مسئولیت پذیری بر حسب جوآموزشینتایج تحلیل رگرسیون   -4جدول 
 t p R 2R F df P بتا بینمتغیر پیش  متغیر ملاک 

 0001/0 1و  171 9/39 189/0 435/0 0001/0 3/6 435/0 جو آموزشی   اشتیاق تحصیلی  

و   p >01/0] )  4واریانس جدول از نتایج آزمون تحلیل    
بین [  می  f(  ٤و    171= )   9/39 استنباط کرد که  توان 

آموزشی( و متغیر ملاک)مسئولیت پذیری بین )جوّمتغیر پیش
معنی  خطی  رابطه  جوّ(  و  دارد  وجود  به    دار  قادر  آموزشی 

می پیش آموزان  دانش  پذیری  مسئولیت  مجذور  بینی  باشد. 
، این بدان  است  189/0همبستگی چندگانه برابر با  ضریب  

درصد واریانس اشتیاق تحصیلی دانش    9/18معنی است که  
 آموزشی قابل پیش بینی است.  آموزان توسط جوّ

دوم به    –فرضیه  آموزان  دانش  پذیری  مسئولیت 

طور معناداری قادر به پیش بینی اشتیاق تحصیلی  

 آن ها می باشد.

استفاده رگرسیون ساده     برای آزمون این فرضیه از تحلیل      
 قابل مشاهده است.  (5 )شد و نتایج در جدول

 

 نتایج تحلیل رگرسیون اشیاق تحصیلی بر حسب مسئولیت پذیری  -5جدول 

 t p R 2R F df P بتا بینمتغیر پیش  متغیر ملاک 

 0001/0 171و  1 3/74 303/0 550/0 0001/0 6/8 550/0 اشتیاق تحصیلی  مسئولیت پذیری 

تحلیل     آزمون  نتایج  جدول  از  )    5واریانس   [.1/0<  p    و
توان استنباط کرد که بین متغیر  [  می   f(  1و    171= )   3/74

پذیری(  پیش ملاک)مسئولیت  متغیر  و  تحصیلی(  )اشتیاق  بین 
معنی  خطی  به  رابطه  قادر  تحصیلی  اشتیاق  و  دارد  وجود  دار 

باشد. مجذور ضریب  بینی مسئولیت پذیری دانش آموزان می پیش

این بدان معنی است    است.  ./303همبستگی چندگانه برابر با  
درصد واریانس اشتیاق تحصیلی دانش آموزان توسط    3/30که  

 مسئولیت پذیری قابل پیش بینی است.
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  مسئولیت پذیری می تواند بین جوّ –سوم فرضیه 

آموزشی و اشتیاق به تحصیل نقش میانجی را ایفا  

 .  کند

بین جوّبه منظور آزمون نقش واسطه        گری مسئولیت پذیری 
شیوه   به  مسیر  تحلیل  روش  از  تحصیل  به  اشتیاق  و  آموزشی 

رگرسیون سلسله مراتبی و با استفاده از روش بارون و کنی استفاده  
به روش سلسله مراتبی (ن6  )شد. جدول تایج رگرسیون چندگانه 

  برای آزمون نقش واسطه گری مسئولیت پذیری در رابطه بین جوّ 
 دهد.میآموزشی و اشتیاق به تحصیل را نشان 

 

 گری  مسئولیت پذیری نتایج رگرسیون چندگانه به روش سلسله مراتبی برای آزمون نقش واسطه  -6جدول 

 t p R 2R F df P بتا بینمتغیرهای  پیش  مرتبه

 0001/0 1و  171 9/39 189/0 435/0 0001/0 3/6 435/0 آموزشی    جوّ اول

 0001/0 2و  .17 8/42 335/0 579/0 004/0 8/2 209/0 آموزشی    جوّ دوم

      0001/0 1/6 444/0  مسئولیت پذیری  

 

) (  6  )واریانس در مرحله اول جدول از نتایج آزمون تحلیل      [
01/0< p   ( 1و  171= )9/39وf  توان استنباط کردکه [  می

متغیر   )جوّپیش بین  به    بین  )اشتیاق  ملاک  متغیر  و   ) آموزشی 
آموزشی به صورت    دار وجود دارد و جوّتحصیل( رابطه خطی معنی 

بینی اشتیاق به تحصیل  دار قادر به پیشمستقیم و به طور معنی 
ضریب  می مجذور  با  همبسباشند.   برابر  چندگانه    189/0تگی 

انس اشتیاق به  درصد واری  9/18این بدان معنی است که   است .
 بینی است.  آموزشی ذکر شده قابل پیش تحصیل توسط جوّ

تحلیل آزمون  نتایج  جدولاز  دوم  مرحله  در  )  (  6  )واریانس   [
01/0<  p    (  1و    170= )8/4۲وf   توان استنباط کردکه [  می

آموزشی و مسئولیت پذیری ( و متغیر    بین )جوّبین متغیرهای پیش
ر  ) به تحصیل  )اشتیاق  و ابطه خطی معنیملاک  دارد  دار وجود 

به    همچنین جوّ به صورت مستقیم  پذیری  و مسئولیت  آموزشی 
باشند. طبق  بینی اشتیاق به تحصیل می دار قادر به پیش طور معنی 

 نمودار مسیر متغیرها به شرح زیر است:  ( 6 ) الی ( 3 ) جدول

 
 
 
 

 
 

 

 

 گری کلی مسئولیت پذیری در رابطه بین جوّ آموزشی و اشتیاق به تحصیلمدل مفروض واسطه  -1شکل

 

 میزان تأثیر مستقیم و غیر مستقیم متغیرهای تحقیق   -7جدول 

 میزان تأثیر مستقیم جوّ آموزشی بر مسئولیت پذیری 

P t  اثر استاندارد  خطای معیار  

0001/0 7/7 022/0 509/0 

 میزان تأثیر مستقیم   مسئولیت پذیری بر اشتیاق به تحصیل  

P t  اثر استاندارد  خطای معیار  

0001/0 6/8 .4۲/0 550/0 

 میزان تأثیرغیر مستقیم   جوّ آموزشی بر اشتیاق به تحصیل    

P t  اثر استاندارد   خطای معیار 

004/0 8/2 016/0 209/0 

 

 

 جوآّموزشي اشتياق تحصيلي مسئوليت پذيري

539/0  55./0  

209/0  
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 بحث و نتیجه گیری 

آموزشی به طور معناداری قادر به    فرضیه یک:جوّ 

می  آموزان  دانش  پذیری  مسئولیت  بینی  پیش 

 باشد. 
آموزشی می تواند مسئولیت پذیری دانش    یافته ها نشان داد که جوّ

آموزان را در جهت مثبت پیش بینی کند. این بخش از یافته ها با  
تحقیق   از  حاصل    (GHolizadeh, 202015)نتایج 

 همسویی دارد. 
توان بیان داشت که یکی از عوامل  می   فرضیه در تبیین این  

. در  آموزشی است  ثر تربیتی در حوزه تعلیم و تربیت نوین، جوّمؤ
تعلیم و تربیت جدید، فضای آموزشی باید چنان باشد که به عنوان  

فعالیت کیفیت  در  پویا،  و  زنده  تربیتی  عاملی  و  آموزشی  های 
های آموزشی و فراگیران ایفای نقش کند. بدین معنا که فعالیت

در فضاهای مناسب و بر اساس نیازها   بایدپرورشی محیط آموزشی  
در    دانش آموزدر تدریس و    معلمپذیرد تا  و علایق فراگیران انجام  

پذیری  مسئولیت  همچنین  و  انگیزه  رغبت،  احساس  یادگیری 
رند. بفعالیت خود لذت ب  از  می شود که  این امر خود باعث  نمایند و

ست که خود شناسی، مسئولیت پذیری و امدرسه به عنوان نهادی  
قدر رشد اجتماعی دانش آموزان در آن شکل می گیرد.  هر چه  

ارتباط بین   ،این فضا از لحاظ آموزشی و تجهیزات مناسب تر باشد
معلم و دانش آموزان بیشتر شکل می گیرد و این امر خود به نوبه  

 آموز شده و مسئولیت پذیری را در آنان  خود باعث انگیزش دانش
می  گونه تقویت  به  آموزشی  فضای  باید  اساساً  که  کند.  باشد  ای 

آموز احسادانش   آن  تادر  کند  خودباوری  و  محبت  گرمی،    س 
می  که  هنگامی آموزشی  فضای  وارد  خانواده  محیط  از از  شود، 

محیط دلزده نشود. فضای آموزشی زمینه را برای افزایش یادگیری  
سازد. کننده از آن مساعد می و بروز رفتارهای بهنجار افراد استفاده

انجام زمینه  این  در  که  نشان میمشاهداتی  از  دهد،  شده،  برخی 
کنند و ها، امکان بیشتری برای مسئولیت پذیری، ایجاد میمحیط

تعامل و  روابط  برقراری  دیگر  تسهیل برخی  را  اجتماعی  های 
 کنند. می

 

دو:جوّ به   فرضیه  قادر  معناداری  طور  به  آموزشی 

آموزان  دانش  تحصیلی  اشتیاق  بینی  پیش 

 باشد.می
آموزشی می تواند اشتیاق به تحصیل    یافته ها نشان داد که جوّ

این   تبیین  نماید. در  بینی  را در جهت مثبت پیش  دانش آموزان 
توان گفت محیط مدرسه و کلاس درس به عنوان یک  یافته می

افراد از  و فرعی  با    جامعه کوچک  متفاوتی تشکیل می شود که 
شخصی فردی،  های  فرهنگتیویژگی  متفاوتی    ی،  تجارب  و 

وزشی بیانگر ادراک مثیر قرار دهند. جوّ آرا تحت تأ  تواند آموزشمی

نوع  کننده  تعیین  و  است  آموزشی  محیط  و  موقعیت  از  فرد 
ارتباطات، تصورات و نگرش های دانش آموز نسبت به مدرسه و  

پیامدهای   ،که این نگرش مثبت باشد   کلاس می شود. درصورتی
ه خواهد پیامدهای منفی به همرا  ،که منفی باشدی  مثبت و درصورت

داشت. تأثیرات این جوّ در کاهش ترک تحصیل، غیبت از کلاس،  
مقاومت در مقابل معلم و همچنین افزایش علاقه و رضایت دانش  

 چشم می آید. همواره بهآموزان از کلاس و یادگیری 
مطلوب منجر به مشارکت بیشتر دانش آموزان در    در واقع جوّ

ن معلم و دانش آموز،  فرایند تدریس و آموزش، رابطه صمیمی بی
برخورداری دانش آموز از حمایت معلم در مواقع مشکل، برقراری  
نظم و مقررات در مدرسه و کلاس می شودکه همه این عوامل  

 بالا ببرد.  ا می تواند اشتیاق به تحصیل را در آنه 
عاطفی  و  شناختی  لحاظ  از  که  آموزانی  یادگیری   دانش  در 

نشان   سطوح    هند،دمی اشتیاق  که  آموزانی  دانش  به  نسبت 
دارندپایین را  و عاطفی  اشتیاق شناختی  از  بیشتری   ، تری  رغبت 

از خود   مطالعات  و  تکالیف  در  کافی  تلاش  و  وقت  برای صرف 
نشان داده و کارآمدی و اصرار بیشتری در مواجهه با مشکلات و  

دارند. به    مسایل  آموزان  دانش  علاقه  موجب  تحصیلی  اشتیاق 
و و افزایش    تحصیل  را    نیرو  و تحرک لازم  آنان می شود  توان 

برای به پایان رساندن موفقیت آمیز یک تکلیف یا هدف فراهم  
به دلیل داشتن   ،کند. چون دانش آموزان دارای اشتیاق تحصیلیمی

انرژی بیشتر علاوه بر یادگیری مطالب، به دنبال چرایی یادگیری 
آنها   کاربرد  و  مطالب  دارای  بنابرا  هستند،آن  آموزان  دانش  ین 

خود،   به  تری  مثبت  نگاه  و  بیشتر  علاقه  بالا،  تحصیلی  اشتیاق 
دانش   شوند  می  باعث  عوامل  این  که  دارند  مدرسه  و  تحصیل 

بالاتر تحصیلی  اشتیاق  دارای  تحصیل    ،آموزان  از  بهتری  درک 
داشته باشند. در نتیجه می توان گفت اشتیاق تحصیلی باعث بهبود  

 ر دانش آموزان می شود. عملکرد تحصیلی د
 

فرضیه سوم:مسئولیت پذیری به طور معناداری قادر  

 به پیش بینی اشتیاق تحصیلی می باشد. 
مسئولیت پذیری قادر به پیش بینی   یافته ها نشان داد که

  اشتیاق تحصیلی در جهت مثبت است. 
در تبیین این یافته ها می توان گفت که دانش آموزانی که   
لیت پذیری بالاتری دارند، خود را عامل اصلی اتفاق هایی  مسئو

نسبت به رفتارشان احساس    انند ودمیهد،  دمیکه برای آنها رخ  
که خود را اسیر  کنند. این افراد به جای این لیت بیشتری میمسئو

یع بیرونی را حداقل و تا حدی تحت  رخدادهای بیرونی بدانند، وقا
دارند از    .کنترل خود  آموزان  دانش  ادراک  این  رسد  می  نظر  به 

پذیری دانش    یبینحاکم بر آن، میزان پیش   محیط مدرسه و جوّ
کند و باعث شکل گیری  آموزان را از مدرسه و شرایط آن زیاد می
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حضور  نگرش مثبت به مدرسه و تمایل و اشتیاق آنها به تحصیل و  
الزام را برای    نهتواند زمیشود. این نگرش مثبت میدر مدرسه می

آموز فراهم کند و تعهد آنها به مدرسه و انجام  حضور بیشتر دانش 
فعالیت های آن را افزایش دهد و اشتیاق و تمایل آنها به انجام 

 را فراهم کند. تکالیف درسی وپیشرفت تحصیلی بیشتر
ه تحصیل داشته باشند، توجه و  دانـش آموزانی که اشتیاق ب

مسا به  بیشتری  یادگیری  یتمرکز  هـدف  مـورد  موضوعات  و  ل 
به قـوانین و مقـررات مدرسـه تعهـد بیشـتری نشـان   فدارند  

اجتناب    ،هنـددمی نامطلوب  و  سازگارانه  نا  رفتارهای  انجام  از 
   .کنند و در آزمون ها عملکرد بهتری دارندمی

، لیت و تعهد به آناحساس مسئو  یپس در محیط های آموزش
از دو طریق در پیشرفت و اشتیاق تحصیلی اثر می گذارد: نخست  

که رفتار مسؤولانه در فراگیران باعث می شود تا بین آنها و  این
بدین ترتیب امکان    و معلم تعامل مثبت برقرار شود،   همکلاسی ها

در   لیت، احساس تعهد و مسئوشود. دومیادگیری مؤثر فراهم می
فرایند   افزایش  باعث  لذا  شده،  درونی  انگیزه  رشد  سبب  فراگیر 

می همچون  .  شودیادگیری  رفتارهایی  با  تحصیلی  اشتیاق  پس 
مشارکت فعالانه در کلاس، رعایت مقررات مدرسه، نگرش مثبت  

مباحث درسی و مدرسه و تلاش برای موفقیت    آموز در بارهدانش  
آموزان   دانش  تحصیلی  ارتقای  باعث  و  یابد  می  بروز  تحصیلی 

 خواهد شد . 
 

جوّ  –اصلی  فرضیه  بین  تواند  می  پذیری    مسئولیت 

 .  آموزشی و اشتیاق به تحصیل نقش میانجی را ایفا کند

ای   واسطه  نقش  پذیری  مسئولیت  که  داد  نشان  ها  یافته 
آموزشی و اشتیاق به تحصیل ایفا می    ر رابطه بین جوّمعناداری د

با یافته های  انجام شده پژوهشی که  بین پژوهش های  کند.در 
در تبیین این یافته .  یافت نشد  ،انی داشته باشدخواین بخش هم

ثر تربیتی در حوزه تعلیم و مؤیکی از عوامل  ها می توان گفت که  
آموزشی است. در تعلیم و تربیت جدید، فضای   تربیت نوین، جوّ 

آموزشی باید چنان باشد که به عنوان عاملی زنده و پویا، در کیفیت  
های آموزشی و تربیتی فراگیران ایفای نقش کند. بدین معنا فعالیت

فعالیت آموزشی  که  محیط  پرورشی  و  آموزشی  در    بایدهای 
یران انجام پذیرد فضاهای مناسب و بر اساس نیازها و علایق فراگ

 این امر باعث  رغبت و انگیزه نماید وتا معلم در تدریس احساس  
هر چه      رند.بباز فعالیت خود لذت    که معلم ها و فراگیران  می شود 

قدر این فضا از لحاظ آموزشی و تجهیزات مناسب تر باشد ارتباط  
به نوبه   بیشتر شکل می گیرد و این امر بین معلم و دانش آموزان

 باعث مسئولیت پذیری در دانش آموزان می شود .  خود
برای    جوّ      اجتماعی  و  تحصیلی  یادگیری  بیشتر  که  آموزشی 

رخ   آن  در  آموزان  بر    هد،دمی دانش  زیادی  تاثیربسیار 

پذیری دانش آموزان دارد. اکثر معلمان در تعلیم و تربیت مسئولیت
ی که معلمان می نمایند و زبان  تأکید  بر یادگیری درس و پیشرفت،  

از آن بیشتر استفاده می کنند زبان کنترلی است تا زبان حمایتی.  
بر   مبتنی  رفتارهای  تعدیل  و  تعدیل محیط  با  توانند  معلمان می 

کید بر رفتارهای حمایتی مانند گوش دادن، اجتناب از  تأکنترل و  
بازخورد اطلاعاتی، کاهش فشارهای   ،زبان کنترلی فراهم کردن 

رفتار و  مجبور  اسناد    ایجادی،  روانی  موفقیت،  کسب  در  درونی 
نکردن دانش آموزان به پذیرش خواسته های خود، تشویق به تفکر  

در تأمستقل،   مشارکت  اجازه  آموزان،  دانش  در  شایستگی  یید 
ایجاد گیریتصمیم آموزشی،  فعالیت های  در  مشارکت  اجازه  ها، 

رابطه گرم و صمیمی و آگاهی از شرایط یادگیری، زمینه تجربه  
  دانش آموزان برای  ازمسئولیت پذیریکردن پیامدهای مطلوب  

دانش آموزان مسئولیت پذیر در مواجهه با مشکلات   فراهم کنند.  را
موزان به خاطر  این گونه دانش آ - .دچار سر در گمی نمی شوند

با   را  پذیرفته و مشکلات  را  زندگی  تغییرات  بودن،  پذیر  انعطاف 
بر   خود  راه  سر  از  ها  راهنمایی  از  استفاده  با  و  حوصله  و  صبر 

محیط   ارنددمی و  اطرافیان  با  پذیر  مسئولیت  آموزان  دانش 
اشتیاق   با  همواره  افراد  از  دسته  واین  دارند  بیشتری  سازگاری 

فعالیت انحام  بیشتری  را  خود  آموزان  دمیهای  دانش  زیرا  هند. 
مسئولیت پذیر توان بالایی برای انجام درست و به موقع کارها را 

ارند تا به نتیجه  دمیدارند و با هدف، برنامه ریزی و انگیزه گام بر  
 کیفیت از آگاهی آنها پس می توان گفت که ،  .دلخواه دست یابند

زایش مسئولیت پذیری در آنها اف  به منجر مدرسه، جوّ وچگونگی
شده و این مسئولیت پذیری آنها عاملی برای اشتیاق تحصیلی آنها  

 می شود. 
 

مطرح   زیر  کاربردی  پیشنهادهای  موارد  پایان  در 

 شود:می

با توجه به یافته ها و پیش بینی اشتیاق به تحصیل از طریق       
جوّ  جوّ گرفتن  نظر  در  با  شود  می  پیشنهاد  محیط   آموزشی  و 

آموزشی ، هنگام برنامه ریزی و طراحی های آموزشی، برنامه های 
درسی متناسب و هدفمند را طراحی نمود و از این طریق با استفاده  

پیش به  منابع موجود  از  بهینه  و  اهداف  بصحیح  بیشتر  رد هر چه 
ریس  و تقویت اشتیاق به  آموزشی و تقویت فرآیند آموزش و تد

 .تحصیل بین دانش آموزان  کمک شایانی کرد
معلمان با تعدیل محیط و  ،با توجه به یافته ها پیشنهاد می شود  
تأتع بر کنترل و  بر رفتارهای حمایتی، دیل رفتارهای مبتنی  کید 

زمینه تجربه کردن پیامدهای مطلوب از مسئولیت پذیری را برای  
 کنند.دانش آموزان فراهم 

 تصمیم آموزشی با اشتیاق به تحصیل به  با توجه به رابطه جوّ    

نهاد اجرایی اندرکاران دسـت و گیرندگان رایط د،گرد می پیشـ  شـ
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 و سـاخت در تصـمیم سـازی با را آموزشـی مطلوب  جوّ موقعیت و
 تحول خواه رهبران و انتصاب اثربخش دستورالعمل های اجرای

ازند فراهم اهد آینده در بتوان تا سـ یل دانش  شـ تیاق به تحصـ اشـ
  .باشند آموزان

پیشنهاد می شود دوره توانمند سازی برای معلمان با محوریت 
های افزایش مسئولیت پذیری و اشتیاق تحصیلی  طراحی و  هرا

 تدوین گردد.
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