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الکترونیکی با درگیری محتوا، فهم محتوا و ارزش گذاری  هدف از تحقیق حاضر، تعیین رابطه درک حکمت آموزش        

های آماری شامل کلیه اساتید رشتهمحتوای درسی بوده است. روش  تحقیق، توصیفی از نوع همبستگی بوده است. جامعه 

بوده است. از روش نمونه گیری  1399-1400نفر( در سال تحصیلی  73های مرکزی و اصفهان)علوم تربیتی در استان

نامه دسته پرسش 4نفر پاسخگو بودند. ابزار تحقیق شامل   66سرشماری به دلیل محدودیت جامعه آماری استفاده شد که نهایتاً 

. 3نامه درگیری محتوای درسی . پرسش2نامه درک حکمت آموزش الکترونیکی.پرسش1بوده که عبارتنداز : محقق ساخته

نامه بر حسب نظرات نامه ارزش گذاری محتوای درسی روایی محتوایی پرسش. پرسش4نامه فهم محتوای درسی پرسش

به دست  94/0و  92/0، 95/0، 93/0اخ به ترتیب برابر نامه با استفاده از آلفای کرونبخبرگان تأمین شد و ضریب اعتبار پرسش

های همبستگی پیرسون و مدل یابی معادلات داده شد. از دو بخش آمار توصیفی)فراوانی، درصد( و آمار استنباطی)آزمون

رگیری با د الکترونیکی  ساختاری( استفاده به عمل آمد و به طور کلی نتایج تحقیق نشان دادکه رابطه درک حکمت آموزش

معنادار بوده است. نیز نتایج نشان داد، مدل مورد  P >05/0محتوا، فهم محتوا و ارزرش گذاری محتوای درسی در سطح 

 مطالعه از برازش نکویی نسبتاً مطلوبی برخوردار بوده است.
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 مقدمه

اى که مطابق با واقع باشد اند عبارت است از قضایاى حقهگونه که فلاسفه و برخی مفسران گفتهحکمت آن    

باره مبدأ و معاد و یا اگر مشتمل بر معارفى از یعنى به نحوى مشتمل بر سعادت بشر باشد مانند معارف الهی در 

اژه حکمت، چنان که در و .انسان سروکار داشته باشد سعادت حقایق عالم طبیعى است معارفى باشد که باز با

راغب آمده، به معناى رسیدن به حقیقت به وسیله علم و عقل است. علامه مفردات »ها از جمله فرهنگ نامه

یعنى نوعى از  ؛طباطبایى درباره معناى واژه حکمت مى گوید: حکمت ]به اصطلاح نحوى[ بناء نوع است

در معلومات عقلى واقعى که ابدا  اً اى در آن راه ندارد و غالبمحکم کارى یا کار محکمى که سستى و رخنه

. آشناسازی دانشجویان با حقایق یادگیری و مزیت شیوه شودبطلان و کذب نیست استعمال مىقابل 

به یادگیری بدین  هاآنی که در این سبک از یادگیری نهفته است منجر به علاقه مندی هایارزشالکترونیکی و 

زمانی فراهم می شود که فراگیران به اهمیت و جایگاه  ،درک حکمت محتوای درسیدر واقع  و شودشیوه می

در تبیین ارزش محتوای  ،اساتید درس نگر فلسفی محتوای درس بیش از پیش واقف شده و آگاهی یابند.

کنند قبل از تدریس ارزش و ضرورت زیرا که تلاش می ؛کنندمیدرسی برای دانشجویان مؤثرتر عمل 

( و ,2021Tagvai Yazdiرا برای دانشجویان به روشنی تبیین نمایند)یادگیری محتوای درس مورد تدریس 

در واقع چنین اساتیدی با بیان ارزش  که برای یادگیری تأثیرگذار است هاآنمندی و درگیری این امر در علاقه

بیان کنند. منظور از  هاآندرس برای دانشجویان سعی دارند که حکمت یادگیری درس مورد نظر را برای 

اسرار حقیقت است که در صورتی که افراد از آن آگاهی  ویامت، علم یافتن به حقایق چیزی یا شیئی حک

 ,Ramdiah, Abidinsyahتغییر حاصل می شود ) هاآنیابد و البته در رفتار بهبود می هاآنیابند نگرش 

2020Royani, Husamah, & Fauz ,). 

ی یادگیری محتوای درسی وابسته به درک حکمت محتوای درگیری و فهم و ارزش گذاری دانشجویان برا  

مادامی که دانشجویان از محتوای درسی   و در حقیقت(,2020Pio, & Waddockدرسی الکترونیکی است)

الکترونیکی درک و فهم چندانی نداشته باشند ارزش چندانی برای آن قائل نبوده و لذا علاقه مندی به ادامه 

مزایای قابل این در حالی است که  و (Paul & Pratt,2003ترونیکی نمی باشند)تحصیل به شیوه آموزش الک

به یادگیری  هاآنموجب بهبود نگرش  ،از جانب دانشجویان مل درک شده پیرامون یادگیری الکترونیکیأت

پارادیم  ،اطلاعات آوریفن (.Allen, & Seaman ,2004شود)به این نوع سبک یادگیری و تحصیل می

جدیدی است که سبب تغییر چهرة جهان ما شده و امکان آموزش متناسب با نیازهای عصر حاضر را فراهم 

https://www.islamquest.net/fa/archive/question/fa1878
https://www.islamquest.net/fa/archive/question/fa1878
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 و یادگیری  آموزشپارادیم جدیدی در حوزة  ،. آموزش مجازی یا الکترونیکی(,2020Amini)نموده است

العمر  در هر مکان  به صورت مادام زمان وپدید آورده و امکان یادگیری را در هر زمینه، در هر برای هر فرد 

ها و مؤسسات آموزش عالی باید نخستین نهادهایی باشند که از مزیت(. Farhadi, 2005)فراهم آورده است

های نوین در این راستا باید به ایجاد محیط کهشوندمند می اطلاعات و ارتباطات بهره آوریفنامکانات بالقوه 

 یریگجهت یطراح یابیارز» ( با عنوان,2019Liu) هبه مطالع بنا(. ,2010Barajasبپردازند) آموزشی

سزایی بر بهبود آمادگی دانشجویان برای ب، یادگیری الکترونیکی، تأثیر «یآمادگ اسیبا مق نیآنلا یریادگی

بودن برای دانشجویان  ایهنادلیل چندرسه محیط یادگیری آن ب کهچنان ؛محتوای درسی داردتربیشیادگیری 

های یادگیری  فرآینددرگیری فراگیران در  ( نشان داد,2002Myers, & Bryant) همطالع جذاب است.

این  و یابدمیبهبود  هاآنمی شود بدین معنا که عملکرد  هاآنالکترونیکی منجر به پیامدهای مثبتی برای 

آموزش الکترونیکی با یکدیگر تعامل و ارتباط  فرآینددر  دانشجوو شود که استاد می تربیشدرگیری زمانی 

یادگیری و فهم مطالب درسی می  هایارزشداشته باشند که در چنین حالتی منجر به  درونی سازی 

 قیاز طرفراگیران   یبه برتر یابیست( دFisher & Gapp,2006(هبه مطالع بنا(. ,1996Musumeciشود)

 تربیشفراهم گردد که به منظور یادگیری  هاآنبستری برای  شود کهمیمیسر زمانی   ،نوآورانه یکردهایرو

 بنا پرداخته و تجربیات خود را باهم به اشتراک گذارند.مشارکت های خود به با مربی خود و سایر همکلاسی

بر اساس نظریه  کهچنان ؛( فهم و درک مطالب درسی با یادگیری معناداردررابطه است,2012Suبه مطالعات )

وابسته به فهم  معنادار است که در پی ارتباط مطالب  ،یادگیری معنادار دیوید آذوبل، درونی سازی یادگیری

شود و آموزش به شیوه و محتوای مطالعه شده با یکدیگر در ساخت شناختی برای فراگیران فراهم می

 Zamani, et al.2022).(سازدالکترونیکی ، یادگیری دانش آموزان را غنی تر می

درگیری  از جمله عوامل دیگری که تحت تأثیر درک حکمت محتوای درسی الکترونیکی قرار دارد   

شوند که تکالیف است. برخی معتقدند که فقط زمانی دانشجویان در تکالیف درسی درگیر می 1تحصیلی

تفکر نقادانه  و اررشیابیهای تفکر سطح بالا نظیر له و مهارتأمورد نظر مستلزم مهارت حل مس

به عبارتی دیگر این مفهوم به و ( Suvankulov, Bakiyeva, & Nusratova, Murod,2021باشند)

تا به صورت مستقیم  کنندمیهای هدفمند آموزشی جویان صرف فعالیتنشکیفیت تلاشی اشاره دارد که دا

( ؛همطالع (.Richardson, Long, & Woodly,2003در دستیابی به نتایج مطلوب نقش داشته باشند)

                                                      
1 .Academic engagement  
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Hejazi and Abedini,2005( ( ؛Lavasani, Aegean and Afshari,2009 نشان دادند که درک )

 اهداف یادگیری و درسی بر درگیری تحصیلی تأثیر گذار بوده است.

ی قرار فهم محتوای درسی ازعوامل دیگری است که تحت تأثیر درک حکمت محتوای درسی الکترونیک   

وه تمییز و قفهم محتوای درسی، مرتبه ای از یادگیری است که فراگیران در این سطح به حدی از  دارد.

اسی کنند و در و عناصر بافت محتوای درس را شناخته و از یکدیگر بازشن ءرسند که قادرند اجزاتشخیص می

برای  هاآنگانه بین چنین حالتی است که توانایی درک مفاهیم اصلی و فرعی و البته ارتباطات چند

 کنندمیفهم  طور یک کل یکپارچه و منسجمه رو محتوای درسی را ب از این؛ یادگیرندگان پدیدار می شود

 ،ی که مربیان و اساتید( مادام ,2017Lander) هگردد. بنابه مطالعایجاد می هاآنو لذا یادگیری معنادار برای 

توسعه  هاآنس نزد برنامه درسی را بر اساس یادگیری پایدار برای یادگیرندگان قرار دهند حکمت یادگیری در

یادگیری در  هایارزشگردد که این در حالی است که یادگیری پایدار زمانی پدیدار میو  یابدمی

 یادگیرندگان درونی سازی شده باشد و در سطح عمیق درک و فهم حاصل گردد.

تحت تأثیر درک حکمت محتوای درسی  ارزش گذاری محتوای درسی ازعوامل دیگری است که  

محتوا و برنامه آموزشی یق ارزشی از طر مفاهیم کننده  منتقل ،مدار نامه درسی ارزشالکترونیکی است. بر

به سطوح بالاترآگاهی و معنادارکردن زندگی بوده و علاوه بر منطقی  زمینه نیلکننده  مناسب است و فراهم

مدار  رزشی ا. برنامه درسکندمیق تر و پربارتر را فراهم یبار آوردن فراگیران، دست یافتن آنان به احساس عم

 شهاندی و های تحلیلیشیوهبلکه حرکتی فراتراز استدلال و  نیستای برای درک محتوای ارزشی لهیتنها وس

مدار در مجامع و مراکز  مفهوم برنامه درسی ارزشگیرد. میورزی است که معمولاً در خلال آموزش صورت 

هند، ژاپن، کره، ، از جمله مثلاً در اندونزی دنیاکشور مختلف در  26معتبر بین المللی از جمله در یونسکو و در 

برنامه درسی مبتنی بر ارزش  آمریکا،برنامه درسی انجمن نظارت و توسعه  یه،، مالزی و اقیانوستایلندفیپیلین، 

 هااسناد آموزش ارزش ،در نیوزلند هاارزشاسناد آموزش یا، سند برنامه درسی مبتنی بر ارزش استرال یا،تانزان

ای جدی  به گونه 1و توباگو ترینیدادبرنامه درس  ،مدار بنگلادش برنامه درسی ارزش آمریکا،در جورجیای 

ها ارزش در نظام آموزشی و سازی چیستی ارزش، چرایی و ضرورت نهادینه قرار گرفته است.مورد توجه 

مدار  ارزش از جمله موضوعاتی است که زیربنای برنامه درسی ارزش ،هارویکرد راهبردی درباره آموزش

با این اوصاف  و (Yazdani, Akbari Laleh, Ahmadi, Afshar and Forootan,2015 )باشد می

                                                      
1 . Trinidad & Tobago 
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له اصلی تحقیق این است که رابطه درک حکمت آموزش الکترونیکی با درگیری، فهم و ارزش گذاری أمس

 محتوای درسی چگونه است؟

 پیشینه

گذاری یادگیری تحقیقات در خصوص رابطه حکمت یادگیری محتوای درسی با درگیری، فهم و ارزش  

از مفاهیم دیگر در  ترکمدرسی، زیرا موضوع حکمت یادگیری محتوای  ؛محدودی صورت پذیرفته است

اما با این حال تحقیقات متعددی در خصوص  ؛حوزه برنامه ریزی درسی مورد مطالعه و توجه قرار گرفته است

عوامل مؤثر بر درونی سازی یادگیری صورت پذیرفته است که برای تبیین رابطه درک حکمت محتوای 

مدد گرفت که به برخی  هاآنمی توان از  محتوای درسیدرسی با درگیری محتوا، فهم محتوا و ارزش گذاری 

  در اینجا اشاره می شود. هاآناز 

( درک انسجام محتوای  2021Whalen, & Wieselmann,-Roehrig, Dare, Ring) هبه مطالع بنا   

درسی ای از محتوای هر اندازه دانشجویان درک انسجام یافته ؛درسی با ارزش گذاری درس در رابطه است

» ( با عنوان,2018Yufiarti, & Pratiwi) هداشته باشند به سازماندهی ارزش آن نزد خود می پردازند.  مطالع

نشان داد که درک مقتضیات برنامه درسی با فعال سازی « توسعه مدل برنامه درسی مبتنی بر حکمت

حقیق نشان داد در صورتی که  نتایج این ت چنینهمو  های یادگیری در رابطه استفرآیندیادگیرندگان در 

رئوس برنامه درسی در قالب طرح درس  مبتنی بر درک برای یادگیرندگان  از سوی مربیان و اساتید ارائه شود 

عملکرد یادگیرندگان  ( نشان داد,2017Yilmaz)همطالعیابد. گسترش می هاآنارزش برنامه درسی برای 

 هاآنهای هر اندازه میزان فعالیت ؛کنندمیهای یادگیری صرف فرآینددر  هاآنبوده که  یوابسته به فعالیت های

 ) هبنابه مطالع درک شده است. تربیش هاآنبیانگر آن است که ارزش محتوای درس نزد  باشد تربیش

2015Beckford,،ابزارهای یادگیری  ( در صورتی که در برگزاری جلسات آموزش الکترونیکی محور

 .یابدمیمورد توجه قرار گیرند درک و فهم محتوای درسی برای فراگیران گسترش  ایهچند رسان

درک که نشان داد « حکمت برآیند تفکر انتقادی در برنامه درسی »( با عنوان ,2015Towndrow) همطالع  

این در  و شودحکمت برنامه درسی از طریق فعال سازی یادگیرندگان مبتنی بر داشتن تفکر انتقادی حاصل می

حالی است که در حالت منفعل بودن یادگیرندگان حین تدریس اساتید و مربیان، منجر به بی علاقگی و بی 

» ( با عنوان& 2013Nazari, Shafiepour Motlagh) همطالعشود. برای یادگیری می هاآنانگیزگی 

نشان « تحصیلی دانشجویانارائه مدلی جهت ارزیابی راهبردهای یادگیری الکترونیکی مؤثر بر پیشرفت 
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دانشجویان از طریق حضور اجتماعی،حضور شناختی و حضور یاددهی  داد که در یادگیری الکترونیکی،

 .توانند پیشرفت تحصیلی داشته باشندبه تعامل و همکاری با یکدیگر پرداخته و می

( درک و فهم  , 2012Goldman, Braasch, Wiley, Graesser, & Brodowinska) هبنابه مطالع  

زیرا که فراگیران برای یادگیری الکترونیکی باید فعالانه در پی  ؛است تربیشمطالب از طریق منابع اینترنتی 

یابد و لذا در جریان یادگیری گسترش می هاآنروست که درگیری منابع یادگیری و درسی باشند و از این

از زمانی است که بدون هیج فعالیتی، منابع مطالعاتی در  تربیش هاآندست آمده برای ه اهمیت و ارزش منابع ب

( معتقدند که نگرش و درک  , 2012Bergmann, & Sams) همطالعگیرد. قرار می هاآندسترس 

های علمان باید فرصتم جهتاز این که های یادگیری در رابطه استفرآینددر  هاآنفراگیران با مشارکت 

( با Taghipour and Qasem Tabar,2012) ه. مطالعیادگیرندگان فراهم سازندی برای تربیشمشارکت 

« اثربخشی کلاس وارونه بر نگرش، درگیری و عملکرد دانشجویان در درس تولید محتوای الکترونیکی»عنوان 

کاربست کلاس وارونه به نگرش مثبت دانشجویان به دوره آموزش موضوع عملی می انجامد و نشان داد

تأثیر درک »( با عنوان,2011Yoon, & Kim) همطالع .دهدمیو عملکرد آنان را در دوره افزایش درگیری 

هر اندازه بارشناختی یادگیرندگان و درک مطلب  نشان داد« مطالب و بار شناختی بر انگیزه یادگیری آنلاین

( نشان داد  ,Shi Park &Kang) 2007همطالع. است تربیشبرای یادگیری  هاآنتر باشد انگیزه قوی هاآن

قابل  ،های یادگیری الکترونیکیفرآیندحضور شناختی فراگیران از طریق میزان درگیری دانش آموزان در 

برای یادگیری  هاآناین بدین معناست که درک شناختی فراگیران با میزان درگیری  و اندازه گیری است

 مطالب درسی در رابطه است.

 

 

 

 

 
 . مدل مفهومی تحقیق در رابطه درک حکمت آموزش الکترونیکی با درگیری، فهم و ارزش گذاری محتوای درسی1دیاگرام 

 فرضیه های تحقیق

حرکتی( محتوای درسی -روانیالکترونیکی بر درگیری)شناختی، عاطفی و  . درک حکمت آموزش1

 رابطه مستقیم و معناداری دارد.

درک حکمت  آموزش 

 یکیالکترون

 درگیری محتوای درسی  

 فهم محتوای درسی

ارزش گذاری محتوای 
 درسی  



 99/…  فهم رابطه درک حکمت آموزش الکترونیکی با درگیری محتوا ،

 

الکترونیکی بر فهم)نظری، عملی، انتقادی و فنی( محتوای درسی رابطه مستقیم  و  . درک حکمت آموزش2

 معناداری دارد.

 سازماندهی، درونی سازی، الکترونیکی بر ارزش گذاری درس) دریافت، . درک حکمت آموزش3

 درس ( رابطه مستقیم  و معناداری دارد. هایارزشمتبلورشدن 

 

 روش 

همبستگی بوده  ،کاربردی و به لحاظ روش اجرا و تحلیل ،به لحاظ هدفو توصیفی  ،روش تحقیق   

 73مرکزی و اصفهان ) هایاستانهای علوم تربیتی در است. جامعه آماری شامل کلیه اساتید رشته

نفر( در سال  73دلیل محدودیت جامعه آماری)ه سرشماری بنفر(بوده است. از روش نمونه گیری 

دسته  4نفر پاسخگو بودند. ابزار تحقیق شامل   66استفاده شد که در نهایت 1399-1400تحصیلی 

 محقق ساخته درک حکمت آموزش نامهپرسش.1: محقق ساخته بوده که عبارتنداز نامهپرسش

ملاک مورد استفاده برای بررسی  گویه است. 15تک عاملی و مشتمل بر  نامهپرسشاین :الکترونیکی

ترتیب ضرایب همبستگی ه لذا ب استآزمون  کل نمرهها با ، همبستگی هر یک از گویههمسانی درونی

، 91/0، 96/0، 92/0، 89/0، 94/0، 95/0، 91/0، 93/0با نمره کل آزمون برابر  15تا  1های برای گویه

 بوده است. 91/0، 94/0، 92/0، 93/0، 95/0، 88/0، 94/0

در تحلیل  81/725وکرویت بارتلت برابر با ( = KMO 68/0)الکهین -استناد به آزمون کیزر مایر  به   

 نیزاستخراج شد.  ارزش گذاری محتوای درسی الکترونیکیعامل برای مقیاس  چهار ،عاملی تأییدی

 41/48، 19/56به ترتیب  چهارمشده برای هر یک از عوامل اول تا  نتایج نشان داد مقدار واریانس تبیین

ارزش گذاری محتوای درسی از واریانس کل سازه  37/52مجموع برآورد شده است که در  25/52، 

 .کندمیرا تبیین  الکترونیکی

بعُد) درگیر  3مشتمل بر  نامهپرسشاین درگیری محتوای الکترونیکی محقق ساخته : نامهپرسش. 2   

 21 نامهپرسشگویه است. حداقل نمره این  21حرکتی( و -شناختی، درگیری عاطفی و درگیری روانی

، همبستگی ملاک مورد استفاده برای بررسی همسانی درونی بوده است. 105و حداکثر نمره آن برابر 

با  21تا  1های همبستگی برای گویهترتیب ضرایب ه لذا ب ؛استآزمون  کل نمرهها با هر یک از گویه

، 91/0، 95/0، 93/0، 96/0، 94/0، 92/0، 95/0، 90/0، 92/0، 95/0، 93/0، 96/0نمره کل آزمون برابر 

به استناد به آزمون کیزر  بوده است.  ،97/0، 092/0، 96/0، 98/0، 91/0، 95/0،  94/0، 92/0، 94/0

عامل  چهاردر تحلیل عاملی تأییدی  36/784وکرویت بارتلت برابر با ( = KMO 79/0)الکهین -مایر
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نتایج نشان داد مقدار واریانس و   استخراج شد ارزش گذاری محتوای درسی الکترونیکیبرای مقیاس 

برآورد شده است که  71/38،  69/33، 28/45به ترتیب  چهارمشده برای هر یک از عوامل اول تا  تبیین

 .کندمیرا تبیین  ارزش گذاری محتوای درسی الکترونیکیاز واریانس کل سازه  82/47مجموع در 

بعُد) فهم  نظری،  4شامل  نامهپرسشاین  :محقق ساخته فهم محتوای درسی الکترونیکی نامهپرسش. 3 

 است. 140وحداکثر نمره آن  28گویه است. حداقل نمره آن  28فهم عملی، فهم انتقادی، فهم فنی( و 

 ؛استآزمون  کل نمرهبا  هاگویههمبستگی هر یک از  ،ملاک مورد استفاده برای بررسی همسانی درونی

، 92/0، 96/0، 92/0با نمره کل آزمون برابر  28تا  1ی هاگویهترتیب ضرایب همبستگی برای ه لذا ب

95/0 ،90/0 ،93/0 ،91/0 ،96/0 ،95/0 ،92/0 ،94/0 ،95/0 ،93/0 ،91/0 ،96/0  ،93/0 ،95/0 ،93/0 ،

به استناد به آزمون  بوده است.  92/0، 96/0، 91/0، 95/0،  90/0، 92/0، 96/0،  93/0، 095/0، 91/0

 چهار ،در تحلیل عاملی تأییدی 22/783وکرویت بارتلت برابر با ( = KMO 87/0)الکهین -کیزر مایر

نتایج نشان داد مقدار  و شداستخراج  ارزش گذاری محتوای درسی الکترونیکیعامل برای مقیاس 

برآورد شده  65/48،  53/31، 69/41به ترتیب  چهارمشده برای هر یک از عوامل اول تا  واریانس تبیین

را تبیین  ارزش گذاری محتوای درسی الکترونیکیاز واریانس کل سازه  83/69مجموع است که در 

 .کندمی

بعُد)  4دارای  نامهپرسشاین  محقق ساخته ارزش گذاری محتوای درسی الکترونیکی نامهپرسش. 4 

درس، متبلورشدن  هایارزشدرس، درونی سازی  هایارزشسازماندهی  درس، هایارزشدریافت 

ملاک مورد است.  120و حداکثر نمره آن برابر  24گویه است. حداقل نمره آن  24درس( و  هایارزش

ترتیب ه لذا ب ؛استآزمون  کل نمرهبا  هاگویه، همبستگی هر یک از بررسی همسانی درونیاستفاده برای 

، 89/0، 91/0، 97/0، 92/0، 94/0با نمره کل آزمون برابر  24تا  1ی هاگویهضرایب همبستگی برای 

92/0 ،88/0 ،93/0 ،94/0 ،91/0 ،92/0 ،95/0 ،96/0 ،92/0 ،94/0  ،92/0 ،94/0 ،95/0 ،92/0 ،095/0 ،

وکرویت ( = KMO 87/0)الکهین  -استناد به آزمون کیزر مایر  بهبوده است.  96/0، 93/0، 94/0، 91/0

ارزش گذاری محتوای درسی عامل برای مقیاس  چهار ،در تحلیل عاملی تأییدی 62/871بر با بارتلت برا

 چهارمشده برای هر یک از عوامل اول تا  نتایج نشان داد مقدار واریانس تبیین و استخراج شد الکترونیکی

ارزش ه از واریانس کل ساز 47/58مجموع برآورد شده است که در  54/38،  31/29، 72/34به ترتیب 

ها بر حسب نظرات نامهپرسشروایی محتوایی . کندمیرا تبیین  گذاری محتوای درسی الکترونیکی

گزارش شده  1های مورد استفاده  بر اساس در جدول  نامهپرسشخبرگان تأمین شد و ضریب اعتبار 

 است. 



 101/…  فهم رابطه درک حکمت آموزش الکترونیکی با درگیری محتوا ،

 

همبستگی  هایآزموناز دو بخش آمار توصیفی)فراوانی، درصد( و آمار استنباطی) هادادهبرای تحلیل 

 عمل آمده است.ه ها استفاده بپیرسون و مدل یابی معادلات ساختاری( برای تحلیل داده

 های مورد استفادهنامهپرسش پایایی های(. شاخص1جدول )                  
 اعتبار همگرا پایایی ترکیبی آلفای کرونباخ 

  درک حکمت آموزش

 الکترونیکی

778/0 796/0 674/0 

 725/0 768/0 801/0 درگیری محتوای الکترونیکی

 710/0 745/0 792/0 فهم محتوای درسی الکترونیکی

 682/0 759/0 764/0 ارزش گذاری محتوای درسی

  حکمت آموزشدرک های نامهپرسش برای همگرا اعتبار شاخص( 1بر اساس مقادیر جدول)

الکترونیکی، درگیری محتوای الکترونیکی، فهم محتوای درسی الکترونیکی، ارزش گذاری محتوای درسی 

 دهنده نشان کرونباخ آلفای و ترکیبی پایایی و مقادیر دهدمی نشان مناسبی را اعتبار تقریباالکترونیکی 

 .های این تحقیق است رابزا بودن پایا عبارتی به مورد استفاده و ابزارهای بالای گیری اندازه دقت

 هایافته

 (. شاخص های آماری متغیرهای پژوهش2جدول )                           
 کشیدگی چولگی انحراف معیار میانگین بیشینه کمینه خرده مقیاس های پژوهش

 453/0 602/0 058/0 67/3 13 5 درک حکمت آموزش الکترونیکی

 327/0 383/0 094/0 35/3 85 24 درگیری شناختی

 484/0 594/0 072/0 78/3 79 29 درگیری عاطفی

 255/0 468/0 125/0 26/3 93 31 حرکتی-درگیری روانی

 382/0 427/0 071/0 38/3 128 35 فهم  نظری 

 291/0 511/0 049/0 47/3 116 42 فهم عملی

 342/0 463/0 085/0 29/3 97 39 فهم انتقادی 

 483/0 672/0 069/0 42/3 78 46 فهم فنی

 714/0 502/0 054/0 96/2 123 29 درس هایارزشدریافت 

 434/0 495/0 164/0 58/2 111 38 درس هایارزشسازماندهی 

 هایارزشدرونی سازی 

 درس

32 97 02/3 091/0 548/0 387/0 
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 239/0 417/0 151/0 27/3 92 44 درس هایارزشمتبلورشدن 

وزیع دهد که متغیرهای پژوهش  دارای تشاخص های چولگی و کشیدگی نشان می(، 2براساس جدول )

 طبیعی، متقارن و  کشیدگی طبیعی دارند.

 

 (. ضرایب همبستگی متغیرهای پژوهش3جدول)                              

درس  هایارزشبا متبلور شدن الکترونیکی   آموزشهمبستگی درک حکمت  ترینبیش(، 3بر اساس جدول )

ترتیب ه ب کهبوده  43/0همبستگی درک حکمت محتوای درسی با درگیری شناختی با  ترینکمو  70/0با 

، 58/0حرکتی برابر -درگیری روانی ،62/0همبستگی درک حکمت محتوای درس با درگیری عاطفی برابر با 

، دریافت 61/0، فهم فنی برابر 49/0، فهم انتقادی برابر با 52/0، فهم عملی برابر با 47/0فهم نظری برابر 

درس برابر  هایارزش، درونی سازی 42/0درس برابر  هایارزش، سازماندهی 48/0درس برابر  هایارزش

 بوده است. 79/0 درس برابر هایارزشو متبلور شدن  51/0

 

 ی تحقیقهادادهاسمیرنوف برای  -نتایج حاصل از آزمون کولموگروف (.4جدول )           

 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 خرده مقیاس های پژوهش شماره

درک حکمت آموزش  1

 الکترونیکی 

-            

           - 43/0** درگیری شناختی 2

          - 54/0** 62/0** درگیری عاطفی 3

         - 35/0** 36/0** 58/0** حرکتی-درگیری روانی 4

        - 47/0** 56/0** 32/0** 47/0** فهم  نظری  5

       - 48/0** 62/0** 49/0** 41/0** 52/0** فهم عملی 6

      - 56/0** 61/0** 38/0** 50/0** 43/0** 49/0** فهم انتقادی  7

     - 61/0** 41/0** 37/0** 72/0** 39/0** 38/0** 61/0** فهم فنی 8

    - 46/0** 39/0** 59/0** 69/0** 57/0** 62/0** 57/0** 48/0** درس هایارزشدریافت  9

   - 53/0** 67/0** 42/0** 37/0** 52/0** 64/0** 43/0** 36/0** 42/0** درس هایارزشسازماندهی  10

  - 56/0** 61/0** 39/0** 68/0** 62/0** 49/0** 52/0** 55/0** 44/0** 51/0** درس هایارزشدرونی سازی  11

 - 4/0** 68/0** 49/0** 67/0** 58/0** 73/0** 52/0** 39/0** 43/0** 56/0** 79/0** درس هایارزشمتبلورشدن  12



 103/…  فهم رابطه درک حکمت آموزش الکترونیکی با درگیری محتوا ،

 
 (Sigسطح معناداری)   سمیرنوفا-کلموگروف متغیر

 329/0 685/0 درک حکمت آموزش الکترونیکی

 564/0 732/0 درگیری با محتوای درسی

 365/0 653/0 فهم محتوای درسی

 648/0 711/0 محتوای درسی ارزش گذاری

کند و فرض تبعیت می نرمال از توزیع  هاداده توزیعفرض صفر چنین است که  هادادهدر آزمون نرمال بودن 

 از این رو می ؛بوده 05/0از  تربیش هادادهتمامی  (4جدول )دارد. با توجه به  دلالتف این امر لامقابل بر خ

به همین منظور برای  که نرمال است ،های تحقیقنامهپرسشدست آمده از ه ی بهادادهتوان گفت که توزیع 

 .ها از آمار پارامتریک استفاده شده است آزمون فرضیه

 های ابزارهای پژوهشتحلیل عاملی اکتشافی مؤلفه(. 5جدول)                        

و  689/0درک حکمت آموزش الکترونیکی برابر  نامهپرسشKMO ( نشان داد5جدول ) هاییافته

و عدد  745/0درگیری محتوای درسی برابر  نامهپرسش  KMO، 000/0عدد آزمون بارتلت آن برابر 

 عدد متغیرهای پژوهش

KMO 

عدد 
آزمون 
 بارتلت

 تبیین واریانستعداد عامل ها و میزان 

مقدا ارزش  نام عامل ها

 ویژه

درصد 

 واریانس

درک حکمت آموزش 

 الکترونیکی

689/0 000/0 - 27/2 79/32 

  درگیری محتوای درسی

745/0 

 

000/0 

 46/29 64/2 درگیری شناختی

 52/31 52/2 درگیری عاطفی

 20/26 43/1 رکتیح-درگیری روانی

  فهم محتوای درسی

699/0 

 

000/0 

 18/34 11/2 فهم نظری

 35/26 87/1 فهم عملی

 40/39 34/2 فهم انتقادی

 57/30 15/1 فهم فنی

ارزش گذاری محتوای 

 درسی

716/0  

000/0 

 82/35 23/1 محتوا هایارزش افتیدر

 20/38 04/1 محتوا هایارزش یسازمانده

 47/36 26/2 محتوا هایارزش یساز یدرون

 36/28 72/1 محتوا هایارزش متبلورشدن
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و عدد آزمون  699/0فهم  محتوای درسی برابر   نامهپرسش KMO ،000/0آزمون بارتلت آن برابر 

و عدد آزمون  716/0ارزش گذاری محتوای درسی برابر  نامهپرسشKMO ، 000/0بارتلت آن برابر 

لذا نشان  ؛تر بودهبزرگ 6/0از   KMOجایی که مقدار آماره از آن و بوده است 000/0بارتلت آن برابر 

 است. دهد که نمونه برای تحلیل با کفایتمی

فهم  محتوا و  (. روابط بین متغیرهای درک حکمت آموزش الکترونیکی با درگیری محتوا،6جدول)

 ساختاری معادلات مدل ارزش گذاری محتوای درسی براساس

 

 نتیجه β 2R Sig مسیر الگو

 + 004/0  56/0** درگیری محتوا ←درک حکمت آموزش الکترونیکی

 + 001/0  64/0** درگیری شناختی محتوا ←درک حکمت آموزش الکترونیکی

 + 002/0 214/0 45/0** درگیری عاطفی  ←درک حکمت آموزش الکترونیکی

-درگیری روانی ←درک حکمت آموزش الکترونیکی

 حرکتی محتوا

**31/0  004/0 + 

 + 001/0  72/0** فهم محتوا ←درک حکمت آموزش الکترونیکی

 + 001/0  49/0** نظری محتوافهم  ←درک حکمت آموزش الکترونیکی

 + 003/0 214/0 32/0** فهم عملی محتوا ←درک حکمت آموزش الکترونیکی

 + 001/0  87/0** فهم انتقادی محتوا ←درک حکمت آموزش الکترونیکی

 + 001/0  34/0** فهم فنی محتوا ←درک حکمت آموزش الکترونیکی

 + 002/0  47/0** محتوا گذاری ارزش ←یکیدرک حکمت آموزش الکترون

 هایارزش افتیدر ←درک حکمت آموزش الکترونیکی

 محتوا

**39/0  001/0 + 

 یسازمانده ←درک حکمت آموزش الکترونیکی

 محتوا هایارزش

**26/0 214/0 003/0 + 

 یساز یدرون  ←درک حکمت آموزش الکترونیکی

 محتوا هایارزش

**41/0  005/0 + 

 متبلورشدن← درک حکمت آموزش الکترونیکی

 محتوا هایارزش

**52/0  002/0 + 
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درگیری شناختی محتوا  درک حکمت آموزش الکترونیکی بر تأثیر (،6جدول)های یافتهبر اساس 

(بوده است که در سطح  31/0حرکتی محتوا)-(، درگیری روانی45/0درگیری عاطفی) (،64/0برابر)

005/0< P درک حکمت آموزش الکترونیکی بر فهم نظری  معنادار بوده  و لذا فرضیه اول تأیید شد. تأثیر

( بوده است 34/0( و فهم فنی محتوا)  87/0(، فهم انتقادی محتوا)32/0(، فهم عملی محتوا )49/0محتوا برابر)

کمت آموزش الکترونیکی درک ح معنادار بوده  و لذا فرضیه دوم  تأیید شد. تأثیر P >005/0که در سطح  

محتوا  هایارزش یسازمانده(، 39/0محتوا ) هایارزش افتیدر(، 47/0برابر) محتوا گذاری ارزشبر 

( بوده است که در 52/0محتوا )  هایارزش متبلورشدن( و 41/0محتوا ) هایارزش یساز یدرون(، 26/0)

 معنادار بوده  و لذا فرضیه سوم تأیید شد. P >005/0سطح  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

حکمت آموزش الکترونیکی با درگیری، فهم و ارزش گذاری محتوای   .مدل تجربی رابطه درک 2دیاگرام 

 درسی بر اساس ضرایب بتا

 الگوی حکمت آموزش الکترونیکی (.  برازش7جدول )                                      

درک حکمت آموزش 
 الکترونیکی

 درگیری با محتوای درسی

 فهم محتوای درسی

 ارزش گذاری محتوای درسی

 درگیری شناختی

 درگیری عاطفی

 حرکتی-درگیری  روانی

 فهم  عملی

 فهم  نظری

 فهم انتقادی

ی هاارزش یساز یدرون
 محتوا

 فهم  فنی

 ی محتواهاارزش افتیدر

 محتوا هایارزش یسازمانده

34/0 

30/0 

45/0 
31/0 

64/0 

72/0 

38/0 

57/0 

49/0 
39/0 
87/0 

19/0 

41/0 

18/0 

21/0 32/0 

24/0 

08/0 

49/0 

12/0 

87/0 

04/0 

29/0 

13/0 

30/0 

36/0 

ی هاارزش متبلور سازی
 محتوا

56/0 
27/0 
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 نتیجه برآورد های برازندگیشاخص

 تأیید 95/0 ( GFI) شاخص نیکویی برازش

 تأیید 90/0 ( AGFI)اخص تعدیل شده نیکویی برازشش

 تأیید 0391/0 ( RMSEA)هاریشه استاندارد شده میانگین مجذور باقی مانده

 تأیید 37/258 ( 2χ)جذور کام

 تأیید 87 ( df)درجه آزادی

 =RMSEA ،95/0=GFI،90/0= AGFI،0051/0=P(value) ،87=0391/0(، 7)های جدولبر اساس یافته

df ،37/258=2χبوده و بیانگر این است که  مدل  مورد مطالعه از برازش  نسبتاً مطلوبی برخوردار بوده است . 

 

 بحث و نتیجه گیری
 و از حکمت آن است هاآنمشکل مهم دانشجویان در یادگیری به شیوه الکترونیکی، درک ضعیف   

ارزش گذاری  چنینهماین در حالی است که درک و فهم و درگیری در محتوای درسی الکترونیکی و 

مفهوم حکمت گرچه در ترمینولوژی فلسفه  قرار دارد  آن وابسته به آگاهی از حکمت نهفته در آن است.

تلاش تحقیق حاضر   کهچنان ؛توان از آن برای تبیین حقیقت و ارزش امور مختلف کمک گرفتاما می

آموزش الکترونیکی و تأثیر آن در درک  تربیشآن بوده است که  از این مفهوم برای تبیین ارزش هر چه 

به عبارتی دیگر تحقیق حاضر بر آن است که و  و فهم و ارزش گذاری محتوای درسی، استفاده نماید

بر اساس  محتوا نقش ارزنده ای دارد. ماید که درک حکمت آموزش الکترونیکی در یادگیرینمشخص 

الکترونیکی با درگیری )شناختی،  تحقیق، فرضیه اول دال بر اینکه درک حکمت آموزشهای یافته

تحقیق های . یافتهتأیید شده است حرکتی( محتوای درسی اثر مستقیم و معناداری دارد-عاطفی و روانی

 & Shafiepour Motlagh( ؛ ),Hejazi, Rastegar and Ghorban Jahromi   2008)با مطالعات 

Nazari,2013) ( ؛Lavasani, Aegean and Afshari,2009؛) (Richardson, Long, & 

Woodly,2003( ؛)Schlechty,2005نشان داد در صورتی که  هاآنسویی داشته است. مطالعات هم (؛

های یادگیری فرآیندبند بیش از پیش درهای آموزش الکترونیکی آگاهی یافراگیران از اهمیت و دلالت

باید و شاید  کهچناناین در حالی است که  کنند ومیشوند و فعالیت صورت الکترونیکی درگیر میه ب

جایی که این شیوه جایگاه آموزش الکترونیکی نزد دانشجویان و فراگیران روشن و شفاف نیست و از آن

مت چندانی برخوردار نیست با شک و تردید با آموزش تازگی داشته و از قد هاآناز آموزش برای 

از حقایق این شیوه  هاآندلیل این امر را باید در آگاهی ضعیف که الکترونیکی به یادگیری می پردازند
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آن است که در این تحقیق از آن  از یادگیری جستجو کرد. حقایق آموزش الکترونیکی، همان حکمت

توسعه این شیوه از آموزش در سطوح مختلف، حکمت و ارزش آن یاد شده است. به نظر می رسد با 

ها و گردد و لذا با گسترش آگاهی از مزیتطور عمیق پدیدار میه برای همه یادگیرندگان و فراگیران ب

 یابدمیهای یادگیری الکترونیکی فزونی فرآیندتسهیلات آموزش الکترونیکی، روز به روز درگیری در 

 شود.ش حضوری نزد یادگیرندگان معتبر میو لذا به مانند آموز

الکترونیکی بر فهم)نظری،  تحقیق، فرضیه دوم دال بر اینکه درک حکمت آموزشهای یافتهبر اساس    

تحقیق با های یافته عملی، انتقادی و فنی( محتوای درسی اثر مستقیم  و معناداری دارد تأیید شده است.

Bergmann ,)(؛,Graesser, & Brodowinska Goldman, Braasch, Wiley ,2012) مطالعات

2012Sams ,& ؛) (2015Beckford,( ؛)2015Towndrow,؛) (2015lander, )سویی داشته هم

های آن بر فهم محتوای درسی درک حقیقت آموزش الکترونیکی و مزیت نشان داد هاآنمطالعات  است.

جایی که  در کشور ما به شیوه آموزش حضوری نسبت به آموزش الکترونیکی اثرگذار است. از آن

ی ترکملذا منابع آموزشی الکترونیکی نزد فراگیران و دانشجویان از اهمیت ؛ اهمیت داده شده تربیش

دارد و این در حالی است که منابع  با  هاآنی برای تربیشبرخوردار است و منابع چاپی فیزیکی ارزش 

تر است و البته حجم زیادی از منابع چاپی الکترونیکی را در قالب کترونیکی ارزانتر و در دسترسچاپ ال

مادامی که فراگیران و که بنابراین، توان در فضای مجازی فراهم و ذخیره سازی کردهای متعدد میفایل

 تربیشنا شوند دانشجویان با ویژگی انعطاف پذیری مجموعه منابع درسی الکترونیکی بیش از پیش آش

 یابد.توسعه می هاآنو لذا درک و فهم محتوای درسی برای  کنندمیبرای مطالعه استفاده  هاآناز 

الکترونیکی بر ارزش  تحقیق، فرضیه سوم دال بر اینکه درک حکمت آموزشهای یافتهبر اساس    

تأیید  مستقیم  و معناداری داردسازماندهی، درونی سازی و متبلورشدن( رابطه  گذاری درس) دریافت،

 Yazdani, Akbari Laleh, Ahmadi, Afshar and)تحقیق با مطالعاتهای یافته شده است.

2015tan,orooF( ؛)2021Whalen, & Wieselmann,-Roehrig, Dare, Ring ؛)

(2017Yilmaz,( ؛)2018Yufiarti, & Pratiwi,) نشان داد هاآن مطالعات سویی داشته است.هم 

تر است و دلیل ارزش و جایگاه آموزش الکترونیکی نزد یادگیرندگان نسبت به آموزش حضوری ضعیف

آن را باید در عدم عادت به محتوای درسی الکترونیکی به مانند محتوای درسی فیزیکی و غیر الکترونیکی 

 ،ای آموزشیاین در حالی است که به مرور زمان و توسعه دادن آن در گستره نظام ه و جستجو کرد
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وجود آیند و ه ی به این شیوه در یادگیرندگان بتربیششود که احساس تعلق و دلبستگی منجر به این می

درونی سازی  هاآنیادگیری الکترونیکی نزد  هایارزشیادگیرندگان،  تربیش گوییبا توجه و پاسخ

در بین  تربیشهای هرچه ریمندی به آن برای انجام مطالعات و یادگیدر چنین حالتی علاقهکه شود

های یادگیری فرآیندرو باید نحوه کار و فعالیت در از این ؛گردددانشجویان و فراگیران روزافزون می

گیری مؤثر از محتواهای درسی را برای الکترونیکی و البته نرم افزارهای کاربردی را برای بهره

 یادگیرندگان آموزش داد.

داد که مدل درگیری محتوا، فهم محتوا و ارزش گذاری محتوای درسی  نتایج تحقیق نشان چنینهم  

 الکترونیکی از برازش نسبتاً مطلوبی برخوردار بوده است. مبتنی بر تبیین حکمت آموزش

 به قرار ذیل است: هایافتهپیشنهادات تحقیق بر اساس 

های آموزش الکترونیکی  و امکانات آن برای فراگیران و یادگیرندگان بیان .باید تلاش شود که مزیت1

 ی در این شیوه از آموزش فعالیت نمایند.تربیششود تا با اعتماد 

.باید تلاش شود که جایگاه آموزش الکترونیکی در جهان امروز برای فراگیران و داوطلبین به تحصیل 2

 مشخص شود. هاآنکل از آموزش برای خوبی توضیح داده شود تا ارزش این شه ب

های یادگیری مبتنی بر فراگیر محور طراحی شوند تا بیش از پیش در .باید تلاش شود تا فعالیت3

 های آموزش الکترونیکی درگیر شوند.فرآیند

های مختلفی که در شیوه آموزش الکترونیکی وجود دارد ارزش یادگیری .باید تلاش شود با بیان گزینه4

های نسبت به برنامه هاآندر چنین حالتی که این شیوه را در یادگیرندگان و فراگیران درونی ساز کردبه 

 .کنندمیی پیدا تربیشدرسی الکترونیکی دلبستگی 
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