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  چكيده
هاي درسي به آن توجـه شـود، در    هاي مهمي كه بايد در تهيه و تدوين كتاب يكي از  نكته 

هـا، توجـه بـه     از جملـة ايـن ويژگـي    . هـا و نيازهـاي دانـشجويان اسـت          نظر گرفتن ويژگـي   
ن ابزار روايت را به كـار       توا  گيري از اين ويژگي مي      براي بهره . تمايلات عاطفي آنان است   

. شـود   رسد روايت سبب افزايش انگيزة دانشجويان در يادگيري مي          گرفت، زيرا به نظر مي    
ناپـذير در فرآينـد آمـوزش و يـادگيري       از سوي ديگر، هيجانات از جمله نيازهاي اجتنـاب        

ز تـوان ا    رو، براي پوشش اين نياز و افزايش هيجانـات مثبـت دانـشجويان مـي                از اين   . است
هيجامد تلفيقـي   . هاي درسي استفاده كرد     الگوي هيجامد در كنار روايت در طراحي كتاب       

است كه به  هيجانات متـأثر از اسـتفادة حـواس گونـاگون در               ) هيجان و بسامد  (از دو واژة    
شنيداري، (آگاهي     برون ،)تهي(آگاهي    كند و متشكل از سه مرحلة هيچ        يادگيري توجه مي  

در پژوهش حاضر براي    . است) دروني و جامع  (آگاهي    و درون ) حركتي-ديداري و لمسي  
هاي تاريخ زبان فارسي و بهبود وضعيت موجود، الگوي           بازنگري محتواي آموزشي كتاب   

هـاي تـاريخ      محور هيجامدي به عنوان الگوي پيشنهادي براي تهيه و تـدوين كتـاب              روايت
، محتواي درس در قالب داستان گنجانـده        بر مبناي اين الگو   . است  زبان فارسي معرفي شده   

-گيري از حواس مختلف شنيداري، ديـداري، لمـسي          شود و در طول داستان براي بهره        مي
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افزارهـاي   گيري از اين حواس از لوح فـشرده و نـرم     حركتي و توليد هيجانات ناشي از بهره      
 بـه نظـر   .شـود  هـاي عملـي بـه كـار بـرده مـي           صوتي، تصاويري مرتبط با موضوع و فعاليت      

هاي تاريخ زبـان   محور هيجامدي در بازنگري كتاب گيري از الگوي روايت     رسد با بهره    مي
فارسي بتوان به دانشجويان در يادگيري و يادسـپاري مطالـب تـاريخ زبـان فارسـي كمـك                   

                                                                                 .                                                                                        كرد
   تاريخ زبان فارسي، روايت، هيجامد، الگوي روايت محور هيجامدي: هاي كليدي واژه

                                                                                                                                                
  مقدمه. 1

اي از   يكي از ابزارهـاي غالـب در نظـام آموزشـي كـشور اسـت كـه در آن مجموعـه           1كتاب درسي 
هـدف از تـدوين كتـاب       . شـود   اطلاعات در يك حوزة خاص، براي فراگيران آن حوزه فراهم مـي           

هاي آموزشي، كمك به فراگير و يادگيرنـده بـراي            بع فعاليت اترين من   از اصلي  عنوان يكي     درسي به 
از جملـه عوامـل مـؤثر در    ). Rezvani & Amiri, 2013(يافتن به اطلاعـات منـسجم اسـت     دست

يادگيري محتواي كتاب، چگونگي تنظيم مطالب موجود در آن است؛ زيرا گاهي، نامناسـب بـودن                
انايي درك فراگيران، سـبب عـدم كـارايي آن و دشـوار شـدن فرآينـد                 راستا نبودن با تو     محتوا و هم  

اي   هـا بايـد بـه گونـه          رو، در تهيـة منـابع آموزشـي اثـربخش، محتـواي آن              از اين . شود  يادگيري مي 
 Niknafs(ها باشد  كنندة يادگيري آن هاي فراگيران و تسهيل سازماندهي شوند كه منطبق با توانايي

& Aliabadi, 2013.(  
هاي مهم كه در تدوين كتـاب درسـي بايـد بـه آن توجـه داشـت،                    مين راستا، يكي از نكته    در ه 

برخورداري مخاطب و يادگيرنـدة آن از تمـايلات عـاطفي اسـت كـه بـه تعلقـات و تأثيرپـذيري او                    
اي طراحـي شـود كـه مخاطـب را بـه سـوي                اين اساس، ابزار يادگيري بايد به گونـه        بر. مرتبط است 

 ,Malekighasim( وي براي ادامة يادگيري را تقويت كنـد  2ده و انگيزةمطالب درسي جذب كر

ابزار مؤثري بـراي جـذاب كـردن محتـواي درسـي و بـه دنبـالِ آن                    3روايترسد    به نظر مي  ). 2006
تـوان از آن در تهيـه و    كـه مـي  ) Rahmani, 2010(افزايش انگيزة مخاطبان براي يـادگيري باشـد   

 .                                                                                           فتهاي درسي بهره گر تدوين كتاب

 4از سوي ديگر، فراگيران براي يادگيري بهتر نياز به تجربة هيجاني پيوسته دارند، زيرا هيجانات              
آمـوزان   كنند و همچنين سبب تعامل بيشتر ميان مدرسـان و دانـش           به فضاي كلاس درس كمك مي     

                                                                                                                   
1 textbook 
2 motivation 
3 narrative 
4 emotions 
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). Meyer & Turner, 2006(شوند كه اين تعامل ايجاد انگيزه براي يـادگيري را در پـي دارد    مي
) Pishghadam, 2015(قـدم   در پيوند با اهميت هيجانات در فرآينـد آمـوزش و يـادگيري، پـيش    

 است و بـر     1مفهوم هيجامد، تلفيقي از دو واژة هيجان و بسامد        . است  الگوي هيجامد را طراحي كرده    
هـايي اسـت كـه در نتيجـة           عوامل هيجاني تأكيد دارد؛ به بيان ديگر اين مفهـوم دربردارنـدة هيجـان             

تواننـد شـناخت افـراد را نـسبي      آيند و تحت تأثير بـسامد مـي     مختلف به وجود مي    2درگيري حواس 
هـاي    ني درجه هاي هر زبان براي گويشوران گوناگون هر جامعة زبا          بر اساس اين مفهوم، واژه    . كنند

 هيجاني دارنـد كـه ايـن درجـة حـسي هيجـاني، هيجامـد آن واژه ناميـده                    -متفاوتي از حس عاطفي   
اي درجة بالاتري  هر چه واژه).  Pishghadam & Firuziyan  Puresfahani , 2017(شود  مي

 تـر اسـت و در حقيقـت ارتبـاط           از حس هيجاني براي فرد در بر داشـته باشـد، يـادگيري آن راحـت               
). Pishghadam  et al., 2013b (آموزي وجود دارد  مستقيمي ميان درجة هيجاني واژگان و زبان

تـوان از آن در تهيـه و تـدوين            رسـد مـي     هـاي ايـن الگـو بـه نظـر مـي              رو، با توجه به ويژگـي       از اين 
  . هاي درسي نيز بهره برد كتاب

ترين وسيله  دگي روزانه نيز مناسبترين وسيلة ارتباط است و در زن       ترين و همگاني    زبان، اساسي 
در واقع، زبان مـادة تفكـر اسـت و انديـشه در             . دهي و به هستي درآوردن انديشه است        براي صورت 

پس براي حفظ و شناخت بهتر زبان ضرورت دارد ). Maskoob, 2006(پذيرد  زبان جسمانيت مي
نـامِ تـاريخ زبـان فارسـي در     در همـين راسـتا، درسـي بـا     . در جوامع علمي مورد بررسي قـرار گيـرد   

هـايي    است و كتاب    هاي گوناگون دانشگاهي از جمله زبان و ادبيات فارسي در نظر گرفته شده              رشته
  .   است نيز براي انتقال مطالب اين دو واحد درسي به نگارش درآمده

هـا    آنبا توجه به جايگاه انگيزه و هيجانات در تهيه و تدوين منابع آموزشي و تـأثيرات ناشـي از        
هـاي   رسـد ميـزان توجـه بـه ايـن مؤلفـه       نظر مي بر روي مخاطبان از جمله آموزگاران و فراگيران، به      

در بيشتر اين منابع، هـدف اصـلي نگارنـده،    . رنگ باشد هاي درسي بسيار كم شناختي در كتاب    روان
دهـد و   ه مـي ئ ـاانتقال دانش و اطلاعات به مخاطبان است و در هر درس مطالب بسياري را به آنان ار                

هـا و     ها مانند استفاده از تصويرها، جـدول        آن تلاش بسياري در جهت برانگيختن هيجانات و حواس       
 رو، نگارنـدگان در      از ايـن  . اسـت   نمودارها  و به دنبال آن درك و يادگيري فراگيران انجام نگرفتـه            

سـي بـا تلفيـق دو روش         تا براي بازنگري منابع آموزشي تاريخ زبان فار         هستند  پژوهش حاضر بر آن   
همچنـين نگارنـدگان    . محور هيجامدي  بپردازنـد      روايت و الگوي هيجامد، به معرفي الگوي روايت       

ها بهـره   توان از اين الگو در بازنگري محتواي اين كتاب دهند كه چگونه مي ميه اين پرسش پاسخ   ب
                                                                                                                   
1 frequency  
2 senses  
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گيري از  اين روش      گونگي بهره  رو، پس از بررسي پيشينه و مباني نظري پژوهش، چ           گرفت؟ از اين  
شـود و در ادامـه بخـش     هاي درسي كنـوني تـاريخ زبـان فارسـي شـرح داده مـي              در بازنگري كتاب  

لازم بـه گفـتن   . شـود  كوتاهي از كتاب درسي تاريخ زبان فارسي با استفاده از اين الگو بازنگري مي        
هـاي تـاريخ زبـان         كتـاب  ة الگوي نـوين در راسـتاي بـازنگري        ئاست كه هدف از جستار حاضر، ارا      
  .  تر است ها براي يادگيري بهتر و عميق فارسي براي كمك به مخاطبان آن

   

                  پيشينة پژوهش. 2
هـا اسـت كـه بـر اسـاس آن             ترين ابزار انتقال دانش و تجربيات ميان انـسان          روايت، از جمله، ابتدايي   

كنـــد  ه مــي ئـ ـنــه بــه مخاطــب خــود ارا    راوي محتــواي پيــام خــود را در قالــب بيــاني هنرمندا     
)Malekighasim, 2006 .(     در نتيجه، جايگاه و اهميت روايت در تهيـه و تـدوين مـواد آموزشـي

هاي روايـت و   با توجه به ويژگي. فرآوردة چند دهة اخير نيست و ريشة بسيار عميقي در تاريخ دارد     
انـد، كـه در       ن زمينـه انجـام داده     هاي بسياري در اي ـ     تأثيري كه بر آموزش دارد، پژوهشگران بررسي      

  .گيرند ها مورد بررسي قرار مي ادامه برخي از اين پژوهش
ــاور انــصاري  ــه ب ــدن، داســتان جايگــاه  ) Ansari, 2019(ب در حــوزة آمــوزش مهــارت خوان

آمـوز در قالـب       بنابراين، در پژوهش وي مسائل درسـي و روزمـرة زنـدگي دانـش             . ارزشمندي دارد 
قصه و داستان گنجانده شده و براي گروه آزمايش كه اعضاي آن از ناتواني در درك مطلـب رنـج               

. اندن به همان شيوة سنتي و رايج پيش رفت        است و در گروه كنترل آموزش خو         ارائه شده  ،بردند  مي
آموزاني كه آموزش آنان با داسـتان همـراه بـوده اسـت در مهـارت               ها نشان داد دانش     در پايان، يافته  

هـا رو بـه بهبـودي         گيري داشـته و بـه دنبـال آن مـشكلات درك مطلـب آن                خواندن پيشرفت چشم  
  .  است رفته

نيـز معتقدنـد بـراي اينكـه مـدارس بتواننـد       ) Miller & Pennycuff, 2008(ميلر و پنيكـوف  
آمـوزان در امـر سـوادآموزي باشـند، بايـد راهكارهـاي مختلـف                 سبب بهبود و پيشرفت همة دانـش      

شـناختي مـؤثر در    هـاي زيبـايي   پردازي يكي از روش     در اين ميان، داستان   . آموزشي را به كار گيرند    
هـاي خوانـدن و نوشـتن،     آموزان در زمينـه   بر بهبود عملكرد تحصيلي دانش      آموزش است كه افزون     

بر . شود موجب تقويت هنر در آموزش و ايجاد انگيزه در كودكان براي ارتباط با يادگيري خود مي              
در پژوهـشي تطبيقـي، بـه    ) McQuiggan et al., 2008(كوئيگـان و همكـاران    اين اسـاس، مـك  

درس ميكروبيولـوژي توسـط     محـور بـر يـادگيري         بررسي تأثير روش سنتي در مقابل روش روايـت        
آمـوزاني كـه      آنان در پژوهش خود به اين نتيجه رسيدند دانش        . آموزان پاية متوسطه پرداختند     دانش

در معرض تدريس به روش سنتي قـرار گرفتنـد، در فراينـد يـادگيري داراي دسـتاوردهاي بيـشتري                
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ــا  ــد، ام ــه بودن ــسبت ب ــادگي   مزايــاي روش روايــتن ــراي ي ــزه را ب ــه محــور كــه انگي ــا توجــه ب ري ب
پـرينس و همكـاران      . غفلـت ورزيـد   كنـد، نبايـد       ، حضور، علاقه و درك بيشتر مـي       1خودكارآمدي

)Prins et al., 2017 (گيـري از   انـد كـه بهـره    نيز با انجام يك پژوهش تجربي به اين نتيجه رسيده
ه يـادگيري   آموزان اشتياق بيشتري ب ـ     شود دانش   شناسي سبب مي    ها در سخنراني درس زيست      داستان

كنـد و فرصـتي بـراي تأمـل،           تـر مـي     بخـش   هـا لـذت     همچنين داستان درس را براي آن     . داشته باشند 
.                                                                                      سازد گيري و پژوهش فراهم مي ارزيابي، تصويرسازي، نمونه

به بررسي رابطة ) Aktas & Uzuneryurt, 2017(در پژوهشي ديگر آكتاس و اوزونريورت 
بـه بـاور    . آمـوزان پرداختنـد     هاي ديجيتالي بر پيشرفت در يادگيري، حفظ و انگيزة زبان           ميان داستان 

و انگيـزش   هـاي هنـري در بـالابردن علاقـه             عنـوان نـوعي فـرآورده       هاي ديجيتالي بـه     ها، داستان   آن
هـاي ارتبـاطي و مـشاركت در فراينـد             و مهـارت   2دانشجويان نسبت به درس، توسعة هوش هيجـاني       

سـازي      يادگيري بسيار تأثيرگذار است و همچنين بـه آنـان فرصـت تأمـل بيـشتر داده و بـر شخـصي                     
گيـري ميـان      با انجام پژوهشي تجربي آنـان دريافتنـد ايـن روش تفـاوت چـشم              . افزايد  شان مي   تجربه

است و در طي مصاحبه با دانشجويان گروه آزمايش  دانشجويان گروه آزمايش و كنترل ايجاد كرده      
محـور اشـاره      آنان به افزايش انگيزة بيشتر بـراي يـادگيري درس بـه دليـل اسـتفاده از روش داسـتان                   

 در آمـوزش  3معتقد اسـت اسـتفاده از روايـت در كنـار روش چندحـسي     ) Wu, 2018(وو . كردند
عنوان يك واسطه ميان وقايع واقعي مشابه         به بيان ديگر، روايت به      . اي دارد   ي جايگاه ويژه  متون علم 

وي بـا هـدف    . كنـد  و ساختار شناختي از پيش موجود در انسان بـه درك بهتـر مفـاهيم كمـك مـي            
بررسي تأثير روايـت در يـادگيري متـون علمـي، پژوهـشي آزمايـشي در قالـب دو گـروه كنتـرل و                        

ها نشان داد ميان نمرات دو گروه تفاوت معناداري وجود ندارد اما گروه             داد كه يافته   آزمايش انجام 
  .آزمايش انگيزة بيشتري براي يادگيري داشتند

هاي بسياري نيز در راستاي تـأثير          بر ابزار روايت و تأثيري كه در يادگيري دارد، پژوهش           افزون
  :ها به شرح زير است ست كه برخي از آنا الگوي هيجامد بر آموزش و يادگيري انجام شده

بـه جنبـة عـاطفي و احـساسي واژگـان      ) Pishghadam et al., 2013a(قدم و همكـاران   پيش
 متفاوتي هستند و به هر ميـزان        4ها واژگان براي افراد مختلف داراي بار هيجاني         از ديد آن  . پرداختند

قدم و  پيش. الاتري نسبت به آن واژه دارندتجربه افراد نسبت به آن واژه بيشتر باشد، درك هيجاني ب      
 بر ايـن  ،نيز در پژوهشي ديگر با در نظرگرفتن هيجامد) Pishghadam et al., 2013b(همكاران  

                                                                                                                   
1 self-efficacy 
2 emotional intelligence 
3 multisensory 
4 emotional load 
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تـر،    باورند واژگاني كه داراي بار عاطفي بالاتري هستند نـسبت بـه واژگـان داراي بـار عـاطفي كـم                    
آمـوزان   تـوان بـه زبـان     با توجه به مفهوم هيجامد مـي    اين،بنابر. شوند  تر ياد گرفته مي     تر و آسان    سريع

هـاي    گيـري از مرتبـه      به بيان ديگر، بهره   . تري از يادگيري دست يابند      كمك كرد تا به سطوح عميق     
گردد و در نتيجه      آموز نسبت به مفاهيم و واژگان مي        مختلف هيجامد سبب افزايش بار هيجاني زبان      

  . گيرد يادگيري بهتري انجام مي
بـا ايـده   ) Pishghadam et al., 2016(قـدم و همكـاران    هـاي بـالا، پـيش    با توجه به پـژوهش 

 متفاوت افراد از يك موضـوع اشـاره         بيني  ن كه به جها   2ورف- سپير 1گرايي  گرفتن از فرضية  نسبيت    
ت هاي توليدشده بر اثـر تجربيـا         را معرفي كردند كه بر اساس آن هيجان        3دارد، مفهوم نسبيت حسي   

بر اين اساس، با توجه به نوع هيجانات ناشي از تجربيـات، درك          . حسي در شناخت افراد مؤثر است     
بنـابراين، آنـان براسـاس تجربيـات مثبـت، منفـي و يـا               . و دريافت افراد از يك مفهوم متفاوت است       

 تجربة متفاوتي از يك حس خواهند داشت و همة افراد جامعه تجربة واحدي از يك مفهـوم                  ،خنثي
هاي گوناگوني از يك مفهوم خواهنـد         در نتيجه با توجه به نوع حس و هيجان، افراد تعريف          . ندارند
آنـان بـراي تأييـد فرضـية خـود در طـي يـك آزمـايش نگـرش افـراد گونـاگون را دربـارة                          . داشت

هاي بيـشتري دربـارة آن     از تداعي  4آگاهي   برون رحلةجويا شدند و نشان دادند افراد در م       » حجامت«
هيجانـات دور زمـاني     . بـوده اسـت   5هاي دور   هاي اين افراد دربردارندة هيجان      ه گرفتند و توضيح   بهر

 يپذيرد كه افراد تجربة شخصي و مستقيمي از مفهوم ندارند و اين امر سـبب خلـق مفهـوم                    انجام مي 
  و 6در دو مرحلـة درونـي     (آگـاه     شود كه چندان مبتني بر واقعيت نيست، اما افـراد درون            در ذهن مي  

شـوند و سـابقة تجربـة مـستقيم حجامـت را از سـر گذرانـده بودنـد،                     چون خود درگيـر مـي     ) 7جامع
همچنـين بـه گمـانِ      . اند   داشته و مطالب بيشتري در مورد آن ارائه داده         8هيجاناتي نزديك به واقعيت   

  . هاي افراد، تأثير بسياري دارد آنان ادغام حواس، هيجانات و فراواني در قضاوت
دو ) Pishghadam, 2018(قـدم   هـا در يـادگيري،  پـيش     جايگاه حواس و تأثير آنبا توجه به

در . اسـت   را بـه عنـوان دو شـيوة آموزشـي بيـان كـرده              10»كاسـته   حـواس « و   9»افزوده  حواس«مفهوم  
افزوده، مدرس سعي بر به كارگيري انواع حواس اعم از شنيداري، ديداري، لمسي،               آموزش حواس 

                                                                                                                   
1 relativism 
2 Sapir-Whorf 
3 sensory relativism  
4 exvolvement 
5 distal emotion  
6 inner 
7 arch 
8 proximal emotion 
9 thick-slice sensory 
10 thin-slice sensory 
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 هـدف آن اسـت كـه حـواس بيـشتري از فراگيـران درگيـر شـود؛ زيـرا بـا           بويايي و چـشايي دارد و    
شـود و ايـن امـر منجـر بـه يـادگيري               تـري از مغـز درگيـر مـي          درگيري بيشتر حواس، بخـش وسـيع      

كاسته همان آموزش به روش سـنتي اسـت كـه در              در مقابل، آموزش حواس   . كارآمدتر خواهد شد  
وار  يادگيري مطالب به صورت تقليـدي و طـوطي  شود و بر اين اساس    آن حواس كمتري درگير مي    

  .پذيرد انجام مي
شناسي نيز تأثير استفاده از هيجامد بر يادگيري مـورد بررسـي              گيري از مطالعات عصب        با بهره 
تأثير آموزش مبتنـي  ) Shayesteh et al., 2020(براي نمونه، شايسته و همكاران . است قرار گرفته

هـا بـراي      آن .مطلب زبان دوم مورد بررسـي قـرار دادنـد           د شناختي بر ميزان درك    بر هيجامد را از بع    
ــه،   ــت نتيج ــركت15درياف ــي     ش ــس از بررس ــد و پ ــاب كردن ــده انتخ ــه   كنن ــاي اولي ــه   واژه9ه  ك

 واژه 9ها نداشتند را شناسايي كردند و ايـن    كنندگان هيچ شناخت و دانش قبلي نسبت به آن          شركت
ها پس از ثبت  آن. استفاده از روش تدريس مبتني بر هيجامد آموزش دادند جمله با 432را در قالب    

هـاي     و مؤلفـه   2400ان  .افهـاي     ها با توجه به مؤلفه       و تحليل آن   1هاي وابسته به رخداد مغزي      قابليت
تـري همـراه بـوده اسـت،      هايي كه آموزش با درگيري حـسي كـم           دريافتند در جمله   3مثبت تأخيري 
  .يشتري براي بازتحليل جمله نياز دارندافراد به تلاش ب

تأثير آمـوزش مبتنـي   ) Pishghadam et al., 2020(قدم و همكاران  در پژوهشي مشابه، پيش
 مـورد   )5سـي .پـي . و ال  4004ان  (هاي عملكردي الكتروفيزيولوژيك      بر الگوي هيجامد را بر ويژگي     

 را در قالب جملـه و بـا  اسـتفاده از دو روش               ها  ها برخي از واژه     به اين منظور،آن  . بررسي قرار دادند  
شـنيداري، ديـداري،    (و پـنج حـسي      ) حركتـي -شـنيداري، ديـداري و لمـسي      (درگيري  سه حـسي      

هـاي رفتـاري و عـصبي         هـاي بررسـي پاسـخ       يافته. آموزش دادند ) حركتي، بويايي و چشايي   -لمسي
هاي مثبت تـأخيري       مؤلفه ها نشان داد هر چند روش سه حسي پاسخ            كنندگان نسبت به واژه     شركت

رو براي تقويت درك و       از اين   . شود   تغييري ايجاد نمي   ،400ان  كند، اما در      ها تعديل مي    را به جمله  
  .كاهش بارشناختي حواس بيشتري بايد درگير شود

مطلب در سطح  به بررسي تأثير الگوي هيجامد بر درك) Azamnouri, 2018(نوري      اعظم 
دانــشجويان ) گنجــايش حافظــه در نگهــداري اطلاعــات (7 و بــار شــناختي6اليــتجملــه، ســختي فع

                                                                                                                   
1 event related brain potential 
2 FN 400 
3 late positive component (LPC)  
4 N 400   
5 LPC 
6 task difficulty 
7 cognitive load 
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آموز براي پاسخ دادن بـه پرسـشنامه بهـره             زبان 200وي براي دست يافتن به نتيجه، از        . است  پرداخته
هاي پژوهش تأثير مثبت الگوي هيجامد بر بار شناختي، كاهش ميزان سختي تكليف  گرفت كه يافته
به بيان ديگر، با درگيركردن احـساسات از طريـق الگـوي          . مطلب را نشان داد      درك و افزايش ميزان  

شود كه از دشواري فعاليت كاسـته         شود و اين امر سبب مي       هيجامد، گنجايش حافظة فعال خالي مي     
  . شده و درك مطلب در سطح جمله افزايش يابد

رسد روايـت و الگـوي هيجامـد  بـا      گرفته، به نظر مي هاي انجام به طور كلي، با توجه به پژوهش    
. هاي مؤثر و ارزشمند در حوزة آموزش هستند         توجه به تأثيري كه بر مخاطب دارند، از جمله روش         

ها انجام گرفته است، آفرينش و اسـتفاده          هايي كه در اين زمينه       تاكنون پژوهش  بايد خاطرنشان كرد  
انند؛ اما ممكن است عواملي مانند كمبـود وقـت      د  از روايت و الگوي هيجامد را وظيفة آموزگار مي        

و نداشتن علاقه و خلاقيت مدرس سبب شـود همـة مدرسـان نتواننـد از ايـن دو روش قدرتمنـد در                       
هـاي درسـي      كننـدگان كتـاب     رو، نگارندگان و تهيـه و تـدوين         از اين   . آموزش مخاطبان بهره ببرند   

ن دو مؤلفـه بـه مدرسـان در تـدريس بهتـر             توانند با تدوين كتاب كمك آموزشي با توجه بـه اي ـ            مي
هـا در حـوزة       همچنـين بيـشتر ايـن پـژوهش       . مطالب و به فراگيران در يادگيري بيشتر كمـك كننـد          

تـوان از     رسـد مـي     صورت كلي آموزش در سطوح مقدماتي است؛ اما به نظر مي            آموزش زبان  يا به      
هـا حتـي سـطوح        هـا و سـطح     هـاي درسـي همـة مقطـع         تلفيق اين دو روش در تهيه و تـدوين كتـاب          

هـا و بـرانگيختن انگيـزه و هيجانـات دانـشجويان، فرآينـد        دانشگاهي نيز بهره برد و با اسـتفاده از آن  
 رو، در ادامه با تشريح مباني    از اين . انگيز كرد   تر و در عين حال هيجان       يادگيري را براي آنان راحت    

هـاي تـاريخ زبـان        ها در بـازنگري كتـاب       گيري از آن    نظري مربوط به اين دو حوزه، چگونگي بهره       
  .   گيرد فارسي مورد بررسي قرار مي

  

  مباني نظري پژوهش. 3
  روايت و انواع آن. 1. 3

، نقـل كـردن سـخن       )نـاظم الاطبـاء   (نقل سخن و يا خبـر از كـسي          «معناي واژة روايت برابر است با       
و در ) Dehkhoda,1998, v. 8, p. 12298(» كـردن سـخن كـسي را    ، واگويـه )غيـاث اللغـات  (

اسـت    قـرار گرفتـه   ) فـضا (مكان  اي از رخدادها است كه در زمان و           اصطلاح، روايت معرف زنجيره   
)Lothe, 2009 .(هايي كه هر  شماري در دنيا وجود دارد؛ گونه هاي روايتي بي با اين تعريف، گونه

ير ثابـت و متحـرك،      هاي گوناگوني مانند زبان ملفوظ شفاهي و يا مكتـوب، تـصاو             كدام  در رسانه   
وشـنود مـردم حـضور        اسطوره، افسانه، قصه، حكايت، تابلوهاي نقاشي، فيلم، اخبار محلـي و گفـت            

گيري از داستان كوتاه به مثابة يـك          چه مورد توجه نگارندگان پژوهش حاضر است، بهره         آن. دارند
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  . شود متن روايي است كه در ادامه به آن پرداخته مي
  
                          متن روايي. 1. 1. 3

كنـد كـه بـه آن     روايي بودن متن، به اين معنا است كه متن با اسـتفاده از كـلام داسـتاني را نقـل مـي        
دهنـدة فرآينـد انتقـال پيـام از نگارنـده بـه عنـوان                 ارتباط روايي، نـشان   . شود  گفته مي  1ارتباط روايي 

هـاي   ي ارتباط روايي بر اساس نظريهالگو). Lothe, 2009(گر به خواننده يا مخاطب است  خطاب
پـردازان ايـن الگـو را در چنـد شـكل              است و نظريه    مختلف دربارة زبان و داستان روايي ساخته شده       

بـه  . است) Jakobson,1987(ها، الگوي ارتباط زباني ياكوبسن        اند كه يكي از اين شكل       نشان داده 
فرستد كـه بـراي كارآمـد بـودن           مخاطب مي گر پيامي را براي       باور وي در هر ارتباط زباني، خطاب      

گيـرد؛   اي كـه مخاطـب آن را مـي    گر و مخاطب به عوامل ديگري شـامل زمينـه        بر خطاب   پيام افزون 
اي از هنجارهـا و قواعـد كـه بـه طـور كامـل و يـا در مـوارد بـسيار ميـان                           رمزگان يا  همان مجموعه    

زيكي و ارتبـاطي بـراي رسـاندن        گر و مخاطب مشترك است؛ و در نهايت رابط و مجراي في             خطاب
رفته، الگـوي ياكوبـسن داراي شـش سـازة            هم  روي). Jakobson,1987(پيام به مخاطب نياز است      

 اسـت كـه ايـن شـش جـزء فرآينـد ارتبـاط،               7 و رمـز   6، رابطـه  5، پيـام  4، موضـوع  3، گيرنـده  2فرستنده
    :اند بر  گانة زبان هستند و مشتمل كنندة كاركردهاي شش تعيين
 گيرنده و برانگيزاندن او      گيري پيام به سمت جلب مشاركت       كه جهت   هنگامي: 8ش ترغيبي  نق -يكم

  .                                                                                  يابد باشد، كاركرد انگيزشي و ترغيبي زبان تحقق مي
) شـاعر و نويـسنده  (ش و احـساس گوينـده   كننـدة نگـر   اين كاركرد زبـان بيـان  : 9 نقش عاطفي -دوم

گيرد و در قالـب       به بيان ديگر،گوينده در مركز نقش عاطفي قرار مي        . نسبت به پيام و موضوع است     
                     .                                                                                                         كند زبان احساس خود را بيان مي

فكـر    در اين كاركرد گوينده از طريق ارتباط همدلانه قصد دارد مخاطبان هم           : 10 نقش همدلي  -سوم
    .                                                                                                         خود را جذب و با آنان ارتباط برقرار كند

                                                                                                                   
1 narrative communication 
2 sender 
3 receiver 
4 context 
5 message 
6 connection 
7 code 
8 conative 
9 emotive 
10 phatic 
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اين نقش زماني كاربرد دارد كه هدف از پيام خود پيام اسـت و ايجـاد ارتبـاط            : 1 نقش ادبي  -چهارم
آفرينـي بهـره      مورد نظر نباشد، به بيان ديگر گوينده براي تـأثير بيـشتر كـلام خـود، از اصـل زيبـايي                    

  .                             گيرد مي
گيري از رمز به توافـق رسـيده و           مخاطب در مورد بهره   كه گوينده و      هنگامي: 2نقش فرازباني -پنجم
هـاي مـورد      در اين كاركرد زبـان، واژه     . يابد  گيري پيام به سوي رمز باشد، اين نقش تحقق مي           جهت

  .                                              شوند استفاده در گفتار شرح داده مي
شـود و هـدف از ايـن          ابل درك سخن گفته مي    هنگامي در مورد موضوعي ق    : 3نقش ارجاعي -ششم

به اين معناكه اجزا و عناصر      . سخن انتقال مفهومي به مخاطب باشد، نقش ارجاعي زبان كاربرد دارد          
  گيرنـــد  ديگـــر قـــرار مـــي يـــك جملـــه در راســـتاي توضـــيح و تبيـــين موضـــوع در كنـــار يـــك

)Ahmadi, 2018     .(  
  
   تدوين مواد درسيكاركردهاي روايت در آموزش و تهيه و. 2. 3

هـاي آموزشـي      گيـري از روايـت در آن هـواداران فراوانـي دارد، مكـان               هايي كه بهره    يكي از مكان  
هـا و مفـاهيم بـه صـورت خودآگـاه و يـا           بسياري از آموزگـاران بـراي تـدريس برخـي نكتـه           . است

ريـزد    ان مي در واقع، مدرس محتواي آموزش را در قالب داست        . گيرند  ناخودآگاه از روايت بهره مي    
رو، بـه نظـر       از ايـن    . كنـد   و خود آن را براي مخاطب كه در نقش روايت نيوش هستند، روايت مـي              

.                              گرفت عنوان يك روش، در تهيه و تدوين مواد آموزشي و تدريس بهره           رسد بتوان از داستان به        مي
ش ادبي و فرازباني روايت و با هدف ايجاد التذاذ و تأثير بيشتر  بر مخاطب                براي نمونه، با توجه به نق     

توان محتوا و مطالب درسي را در قالب ادبي و زيبا ريخت و در اختيار يادگيرنده قرار داد؛ زيـرا                      مي
و برآينـد آن  ) Lazar, 2001(شـود   گيري از ادبيات سـبب ايجـاد لـذت در كـلاس درس مـي      بهره

  .         ادگيرندگان  و به دنبال آن يادگيري بيشتر مطالب استافزايش انگيزه ي
هاي ترغيبي و عـاطفيِ روايـت، سـبب ايجـاد لـذت در مخاطـب و                   گيري از نقش    همچنين، بهره 

به بيان ديگر، نگارندة كتاب ). Culler, 2002(شود  شدن احساس شناخت و معرفت در او مي فعال
اي بيان كند كـه انگيـزة         گيري از روايت و داستان به گونه        هرهتواند محتواي آموزشي خود را با ب        مي

هـاي كلاسـي      يادگيرنده را براي يادگيري مطالب برانگيزاند و او را ترغيب بـه مـشاركت در بحـث                
توان با بيان مطالب در قالـب بيـاني           مند است، مي    جا كه مخاطب از تمايلات عاطفي بهره        از آن . كند

                                                                                                                   
1 poetic 
2 metalingual 
3 referential 
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ــشت   ــأثير بيـ ــساسي تـ ــاطفي و احـ ــت     عـ ــده گذاشـ ــط يادگيرنـ ــب توسـ ــادگيري مطالـ ــر يـ   ري بـ
)Miller & Pennycuff, 2008                                                                                             .(  

شـود مخاطـب تحـت سـيطرة آن  قـرار گيـرد و احـساس                   كاركرد همدلي روايت نيز سبب مـي      
در نتيجه، يادگيرنده بـه  ). Bameshki, 2013(ري در او برانگيخته شود پذي همدلي، هويت و نقش

هـا را لمـس كـرده و بـه بررسـي و تجزيـه و تحليـل                    شـود، آن    رو مـي    گونة مستقيم بـا مطالـب روبـه       
ــا داســتان و  . پــردازد و مطالــب در ذهــن او درونــي خواهــد شــد  مــي همچنــين درگيــري عــاطفي ب
انـد بـه      چه را كه آموخته     دهد تا آن    امكان را به فراگيران مي    هاي آن اين      پنداري با شخصيت    ذات  هم

  ). Sovia & Afrineta, 2017(خاطر بسپارند  راحتي به  
گسسته  از سوي ديگر، روايت كاركرد ارجاعي دارد و اين به آن معناست كه ميان اجزاي از هم         

هـا نظـم و       طريـق ميـان آن    ارتباط، مواردي از شباهت و تناسب ايجـاد كـرده و از ايـن                 و به ظاهر بي   
تـوان سـاختار    گيري از روايت مـي  رو، با بهره از اين ). Ricoeur, 2013(كند   هماهنگي برقرار مي

.                                      اي منسجم با هدف تسهيل در درك و يادگيري فراگيران تنظيم و ارائه كرد  گونه مطالب را به
شـود فراگيـران      گيري از كاركرد تجربي روايت در تهية كتاب درسـي سـبب مـي               همچنين بهره 

هـا معنـا      هـاي برآمـده از روايـت        هاي گوناگون را تصور كنند و بر اساس آن تصور به تجربـه              تجربه
آيد و به تأمـل و        اين روند ادامه دارد و با يك روايت جديد يك تجربة جديد به دست مي              . ببخشند

به بيان بهتر، درك و يادگيري . كنند پردازند و در نهايت آن را درك مي تفسير دربارة آن تجربه مي   
از ديگـر  ). Clark & Rossiter, 2008(گيـرد   افراد به وسيلة تجربة برآمـده از روايـت شـكل مـي    

هـا اسـتفاده      يري از آن  هاي روايت اين است كه  بسياري از راهبردهايي كه مغـز بـراي يـادگ                 ويژگي
تواند اطلاعات را هم به صورت جزئي و هـم در يـك               براي نمونه، مغز مي   . كند را در خود دارد      مي

يـادگيري بـه وسـيلة روايـت نيـز بـه            . زمـان و ناخودآگـاه درك كنـد         تصوير بزرگ به صورت هـم     
ديگـر     در كنار يـك    دهد تا اين دو عنصر را در فرآيند يادگيري خود           يادگيرندگان اين امكان را مي    

  ).    Szurmok & Thuna, 2013(داشته باشند 
تواند ميزان درگيري حواس مخاطب باشد، مبنـاي          كه يكي از ابزار توليد هيجان مي         جايي  از آن 

رسـد قابليـت    نظـر مـي   نظري انتخاب شـدة ديگـر، در ايـن پـژوهش الگـوي هيجامـد اسـت كـه بـه                   
سازي را دارد و در ادامه بـه معرفـي ايـن              طالب درسي و روايت   گيري در تدوين م     سازي و بهره    پياده

  .شود الگو پرداخته مي
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                                                                                                                        معرفي الگوي هيجامد. 3. 3
 كـارگيري حـواس    است كه بر هيجانات ناشـي از بـه    » بسامد«و  » جانهي«هيجامد، تلفيقي از دو واژة      

 گرينــسپن 1شــناختي تحــول يكپارچــة انــسان    ايــن الگــو مبتنــي بــر  نظريــة روان    . تأكيــد دارد
)Greenspan,1970 (  دانــد  هــا را پايــه و اســاس تحــول و يــادگيري مــي      اســت كــه  هيجــان
)Greenspan,1970 as cited Greenspan & Weider, 1998.( بــا الهــام از ايــن نظريــه 

مفهـوم هيجامـد را بـه عنـوان الگـويي در      ) Pishghadam  et al., 2013b(قدم و همكـاران   پيش
  . آموزش زبان معرفي كردند

اين مؤلفة هيجامد برگرفته از روش      . بر هيجانات، حواس در اين الگو جايگاه مهمي دارد          افزون  
است كه معتقد به استفاده از حواس پنجگانه        ) Montessori,1912(آموزش چندحسي مونتسوري    

آيـد    در آموزش است؛ زيرا با درگيركردن حـواس مختلـف يـادگيري كارآمـدتري بـه وجـود مـي                   
)Pishghadam & Ebrahimi, 2020 .( د وجاميبا در نظرگرفتن هيجانات و حواس در الگوي ه

،  هيجامــد )0(2يجامــد تهــيهشــش ســطح ) Pishghadam, 2015(قــدم  ميــزان بــسامد آن پــيش
و هيجامـد   ) 4(6، هيجامد دروني  )3 (5حركتي-،  هيجامد لمسي   )2 (4، هيجامد ديداري  )1 (3شنيداري

  . است را براي اين الگو در نظر گرفته) 5(7جامع 
در هيجامد تهي، ميزان تجربة فـرد نـسبت بـه موضـوع  صـفر اسـت؛ در واقـع در ايـن سـطح از                           

گونه اطلاعاتي نسبت به موضوع نداشـته و بـه دنبـال آن هـيچ حـس هيجـاني نيـز             امد،  فرد هيچ   هيج
ــد موضــوع بــراي وي در مرحلــة    جامينــسبت بــه آن موضــوع نخواهــد داشــت؛ در نتيجــه ســطح ه

در . گيـرد و ايـن بـدان معناسـت كـه موضـوع كـاملاً بـراي فـرد ناآشـنا اسـت                         قرار مي  8آگاهي  هيچ
ي نخستين بار اطلاعاتي در مورد موضوع با استفاده از حس شـنيداري بـه دسـت                 كه فرد برا    صورتي

. رسـد   و سطح  هيجامد او از سـطح تهـي بـه سـطح شـنيداري مـي                 ) 1(آورد، ميزان تجربة او به عدد       
و هيجامد او بـه  ) 2(كه فرد در مورد آن موضوع تصاويري ببيند، تجربة او به سطح         همچنين هنگامي 

بـر تجربـة شـنيداري، ديـداري، از حـس             او افزون   ) 3(در سطح   . كند  ر وضعيت پيدا مي   ديداري تغيي 
در اين مرحله، فـرد  . يابد حركتي دست مي-كند و به هيجامد لمسي حركتي خود استفاده مي  -لمسي

است نسبت به موضوع، شناختي كلي به دست بياورد؛ ولي هنـوز تجربـة مـستقيمي از آن                    موفق شده 
                                                                                                                   
1 the developmental individual differences relationship-based model (DIR) 
2 null emotioncy 
3 auditory emotioncy 
4 visual emotioncy 
5 kinesthetic emotioncy 
6 inner emotioncy  
7 arch emotioncy 
8 avolvement 
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آگـاهي    آگـاهي بـه مرحلـة بـرون         بنـابراين، از مرحلـة  هـيچ       . اسـت   خت او دروني نشده   نداشته و شنا  
كه در مرحلة پسين اطلاعات و تجربيات فرد نسبت بـه موضـوع بيـشتر                 در صورتي . كند  پيشرفت مي 

برسد، تجربة مستقيمي نسبت به آن خواهـد داشـت و موضـوع بـراي او درونـي                  ) 4(شود و به سطح     
) 5(تواند با انجام تحقيق و پژوهش بـه بـالاترين سـطح تجربـه                 اياني، فرد مي  در مرحلة پ  . خواهد شد 

ها است كه  به درك كاملي نسبت بـه موضـوع دسـت يافتـه و                   برسد و  با گذر پلكاني از اين مرحله        
رو، با عبور از سطح درونـي و جـامع بـه هيجامـد            از اين   . يادگيري عميق را نيز در پي خواهد داشت       

تـوان در   شـده را مـي   چكيدة مطالب بيـان ). Ebrahimi  et al., 2017(واهد يافت  دست خ1جامع
  : شكل زير مشاهده كرد

 
  )Pishghadam, 2015( سطوح چندگانة هيجامد :1شكل 

    
بـا افـزودن سـطح    ) Pishghadam et al., 2019(قدم و همكـاران   ها، پيش  بر اين سطح افزون

شناسـي آمـوزش      رويكـردي نـوين بـه روان      «دگانة هيجامد در اثر     هيجامد مرجع به طيف سطوح چن     
توانـد پـس از سـطح جـامع، بـه       الگوي هيجامد مبسوط را طراحي كردند كه در آن فـرد مـي            ،»زبان

 برسد و اين يعني پس از دروني شدن اطلاعات در مخاطب و انجـام تحقيـق و پـژوهش                    2فراآگاهي
                                                                                                                   
1 involvement 
2 metavolvement 
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اي است كـه وي توانـايي تـدريس آن بـراي ديگـري را       ه اندازهدر رابطه با موضوع ميزان تسلط او ب     
قابـل مـشاهده   ) 2(هاي بـالا، در شـكل    نمونة گوياتر مرحله).  Pishghadam et al., 2019(دارد 
  :است

 
  )Pishghadam, 2016( هرم آموزشي هيجامد :2شكل 

 
  شناسي پژوهش روش. 4

محـور هيجامـدي    ر ارائة پيشنهاد الگوي روايـت به منظو. اين پژوهش كيفي و از نوع كاربردي است 
هاي درسي كنوني تاريخ زبـان فارسـي، نخـست بـه معرفـي آن پرداختـه                   در راستاي بازنگري كتاب   

هاي مطالـب تـاريخ زبـان فارسـي بـر اسـاس الگـوي                 ، بخش كوتاهي از مبحث    بعددر گام   . شود  مي
  . شود بان ارائه ميمحور هيجامدي به عنوان نمونه تهيه و به مخاط روايت

  
  )محور هيجامدي معرفي الگوي روايت(هاي پژوهش  يافته. 5

كه پيش از اين گفته شد، از جمله مـواردي كـه مطالـب علمـي را بـراي مخاطـب زنـده،           همان گونه 
 رو، اسـتفاده از   از ايـن ). Sojudi, 2018(گيري از روايت اسـت   كند، بهره انگيز مي جذاب و شوق

 بر انگيـزه، يكـي از    افزون. شود ب افزايش انگيزه در مخاطبان براي يادگيري مطالب مي    اين ابزار سب  
بر ايـن اسـاس،     . ملزومات اساسي ديگر كه بايد در فرآيند آموزش به آن توجه داشت، هيجان است             
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مراتبـي   هايي اسـت كـه بـه هيجانـات و حـواس سلـسله         رسد الگوي هيجامد يكي از روش       نظر مي   به  
توان بـا تلفيـق ايـن دو روش و كـاربرد آن در بـازنگري       به باور نگارندگان مي .  توجه دارد  فراگيران
تـري را     يادسپاري عميـق و در عـين حـال آسـان            هاي درسي تاريخ زبان فارسي، يادگيري و به         كتاب

  .بري دانشجويان اين درس رقم زد
ده كــه حــوادث، تــوان محتــواي درس را در قالــب داســتاني درآور بــر اســاس ايــن الگــو، مــي 

گيــرد و در طــول آن بــراي  هــا و ديگــر اجــزاي آن حــول محــور آن محتــوا شــكل مــي  شخــصيت
سـازي   شـود؛ بـا هـدف فعـال     محوركردن داستان، سطوح الگوي هيجامد نيز به كار گرفته مي       هيجان

ن توان از لوح فشرده كه يكي از ابزارهاي مهم و مؤثر در يادگيري اي               حس شنيداري دانشجويان مي   
هـا و گفتگوهـاي ميـان         هاي گونـاگوني بـراي بيـان جملـه          درس است، بهره گرفت و در آن از لحن        

گيـري در يـادگيري دارد        زيـرا توجـه بـه لحـن و آهنـگ كـلام تـأثير چـشم                . ها بهره بـرد     شخصيت
)Zamani & Madani, 2011 .(هاي  همچنين از آن جا كه در قالب اين درس دانشجويان با تلفظ

شوند، براي سهولت بيشتر و       ها آشنا مي    ، واژگان و موارد مشابه در سير تحول زبان        گوناگون حروف 
افزارهـاي    بر تكنيك آوانگاري اين امكان وجود دارد كه از نـرم            يادگيري بهتر اين تحولات، افزون      

افزارهايي تخصصي ويژة محتواي اين       همچنين اين امكان وجود دارد كه نرم      . تلفظ بهره گرفته شود   
هاي پايـان هـر      هايي كه در طول درس و تمرين        طراحي شود و در كنار متن اصلي، در فعاليت        درس  

  . هايي را به سطح شنيداري دانشجويان اختصاص داد توان تمرين شود، مي درس نيز طراحي مي
 و 1توان  از نثـر تجـسمي   براي افزايش تجربة دانشجويان از سطح شنيداري به سطح ديداري، مي      

نثـر  . و تصاوير جذاب و مرتبط با محتوا  بهره برد و حس ديداري آنان را درگيـر كـرد   الگوهاي آن   
هـاي    توانـد بـا اسـتفاده از هنجـارگريزي          تجسمي، شـگردي  اسـت كـه بـر اسـاس آن نويـسنده مـي                

جـاي    هـا بـه     كـردن آن    كارگيري تصاوير در مـتن و جـايگزين         هاي زباني، به    سازي  نوشتاري، برجسته 
برخـي از الگوهـاي   ). Parhizgar, 2019(خشي مفهوم مـورد نظـر خـود بپـردازد     ب ها به تجسم واژه

هـا بـه صـورت عمـودي بـه            اند بر نوشتن جملـه     توان از آن بهره گرفت مشتمل       هنجارگريزي كه مي  
ماية آن، تغييـر   گفته با توجه به درون ها، متفاوت نوشتن واژه يا پاره    دار نوشتن واژه    جاي افقي، فاصله  

در كنـار اسـتفاده از   ). Machale, 2013(كردن واژه يا عبارتي در مـتن   كردن و برجسته قلم، رنگي
هـاي گرافيكـي، نقـل قـول از           توان از برخي الگوهاي تصويري مانند استفاده از طرح          اين الگوها مي  
ــتن ــاير م ــا، جــدول   س ــصاوير، نموداره ــراردادن ت ــا و ق ــرح ه ــا و ط ــت   ه ــره گرف ــتن به ــايي در م   ه

)Payande, 2011 .( توان فيلم و يا مستندهايي مـرتبط بـا موضـوع درس     بر اين تصاوير، مي افزون
                                                                                                                   
1 concrete prose 
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هـا سـبب افـزايش سـطح هيجامـد دانـشجويان از سـطح                 گيري از اين تصاوير و فـيلم        بهره. تهيه كرد 
  .شود شنيداري به ديداري مي

 بـه كمـك   توان مطالب درس را تا اندازة ممكن     حركتي نيز مي  -به منظور توجه به  حس  لمسي       
ها كاربردي كرده و به دنيا و مـسائل امـروز دانـشجويان مـرتبط                 هاي ميان شخصيت    گفتگو و چالش  

گيري از ابزار مرتبط با درس و يـا بازديـدهاي ميـداني               ساخت و يا به مدرسان پيشنهاداتي مانند بهره       
يابد و سطح   ميدر اين مرحله، تجربة دانشجويان از سطح ديداري به سطح لمسي افزايش          . ارائه كرد 

در پايـان ايـن مرحلـه، دانـشجويان شـناخت           . يابـد   حركتي ارتقا مي  -هيجامد آنان نيز به سطح لمسي     
آگـاهي افـزايش    آگـاهي بـه بـرون    كنند و سطح دانش آنان از هـيچ   كاملي نسبت به موضوع پيدا مي     

  .                                                  يابد مي
آگـاهي، زمـان آن اسـت كـه ايـن              شناخت دانشجويان و رسـيدن بـه سـطح بـرون           با كامل شدن  

كـرد  توان از دانـشجويان درخواسـت         به همين منظور مي   . اطلاعات در ذهن دانشجويان دروني شود     
هاي عملي مشغول شوند يا با توجه بـه ديـدگاه و دانـشي كـه                  هاي داستان به فعاليت     همراه شخصيت 

توان در پايـان داسـتان        همچنين مي . اند، به بحث و گفتگو بپردازند       هنسبت به موضوع به دست آورد     
هاي عملي و تحليلي و استنباطي و تفكر بيشتر براي درگيري و تجربة مـستقيم دانـشجويان بـا                     تمرين

                                  .                                              موضوع طراحي كرد تا سطح هيجامد آنان به دروني افزايش يابد
در پايان براي افزايش سطح تجربة دانشجويان و ارتقـاي سـطح هيجامـد آنـان بـه سـطح جـامع                      

ه بايد فرا گيرند، آنان را به تحقيق و پژوهش بيـشتر متمايـل              توان افزون بر مطالب اصلي درس ك        مي
در رابطـه بـا موضـوع  و تعريـف           » براي مطالعـة بيـشتر    «به همين منظور با ارائة مطالبي با عنوان         . كرد

هاي فردي و گروهي و در اختيار قرار دادن فهرستي از منابع مرتبط با  موضـوع،                   ها و پروژه    پژوهش
با گذر از ايـن     . آوردن اطلاعات بيشتر در رابطه با موضوع تشويق كرد          ه دست آنان را به پژوهش و ب     

يابـد و يـادگيري آنـان     آگـاهي فزونـي مـي    آگاهي بـه درون  مرحله، سطح دانش دانشجويان از برون    
توان   يابي به فراآگاهي با در اختيار گذاشتن فرصتي هر چند كوتاه مي             براي دست . عميق خواهد شد  

. هاي دستاوردهاي خود را در كـلاس بـراي سـاير دانـشجويان ارائـه دهنـد             يافته از آنان خواست كه   
:                                                                                                    چكيدة اين مطالب در شكل زير قابل مشاهده است
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.  
  محور هيجامدي  الگوي روايت:3شكل 

  

هاي تاريخ زبان فارسي كنـوني بـا     تبيين بيشتر، بخش كوتاهي از يكي از موضوعات كتاب     براي
  .شود است كه در ادامه به آن پرداخته مي توجه به اين الگوي پيشنهادي بازنگري شده

كه اين كتيبة اردشير بابكان در نقش رستمه كه به سه زبان پوناني،    «:و با اشاره به تابلوي ديگر گفت      
  » شكاني و فارسي ميانه نوشته شدهپهلوي ا

 
  )به سه زبان پارسيك، پهلوانيك و يوناني(تصوير كتيبة اردشير بابكان در نقش رستم : 4شكل 
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بله چقدر خوب كه شما از نزديك اين «: كتيبه را قبلاّ هم ديده بودم و حتي تحليلش كرده بودم  
و ادشير بابكان باشـه كـه در اون اردشـير بـه             آثار رو ديديد، اين بايد همون كتيبة ملاقات اهورامزدا          

هـاي    هـا ديـد قـول داد عكـس          مند به ايـن عكـس       او وقتي من را علاقه    . »نژاد ايزدان نسبت داده شده    
بيشتري در رابطه با اين موضوع به من نشان دهد و بعد از تماشاي دو تابلو از من اجـازه خواسـت تـا             

دهنـده باشـم و او بـا اشـتياق فـراوان             دهـم مـن ادامـه         كه گفتم ترجيح مي    بحث ديروز را ادامه دهد،    
  .                               گذارم از من تشكر كرد پذيرفت و به خاطر وقتي كه براي آموزش مقدمات مي

 دوران از پهلـوي  خـط  جـدي  طـور  بـه  كـه  رسـيديم  جا اين تا خب«: تاپ را روشن كردم لپ

   دراسلامي نخست قرن سه تا اشكاني
  

  
  )ها ها وكتاب ها، سكه در كتيبه(هايي از خط پهلوي  تصويرنمونه: 5شكل 

  

 جنـوب  شـرقي و  شـمال  پهلـوي  دسـتة  دو به رو اونا خط انواع خصوص در و رفتهمي كار به

ايم كه به نظـر   كرديم، الان زمان اون رسيده كه بفهميم ما با چه نوع خط پهلوي مواجه تقسيم غربي
  .  همون پهلوي كتابيه كه حروفش به اين صورت هستمن خط فارسي ميانه يا

 
  پهلوي كتابي حروف الفباي:  6شكل 
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  :او هم بر اين تشخيص اتفاق نظر داشت و من ادامه دادم
جزئياتش، كه به نوعي از اشكالات خط  به رسيمحالا كه نظر شما هم همينه و بحثي نيست مي«
  .پهلويه

 حرف يك و شن تركيب هم دارن با تمايل شدت هب حروفش كه اينه پهلوي خط عيب اولين

 :كنيد جدول توجه اين به لطفاً بسازن تازه

 
  تركيب حروف الفباي پهلوي: 7شكل 

  
شـن و يـك حـرف         حرف اول از جدول عمودي با حرف اول از جدول افقي با هم تركيب مي              

 »سازن مستقل مي

ين مقولة تركيب شدن نـه تنهـا        به نظر من ا   «: كردن خواست و گفت     اشكان از من اجازة صحبت    
 خونـة  از اول حـرف  بـا  افقـي  خونـة  از اول حـرف . عيب نيست كه ايدة جالب و دوسـت داشـتنيه  

 اسـمي مـستقل   بـا  حـرف  دو از تركيـب  يـك  پيونـد  اين حاصل و رسنمي هم وصال به عمودي

  .»فرزندآوري مقولة شه، مثلمي
  .»نيد هيچ سختي براي شما معني ندارهچه نگاه جالبي، اگه به همة مشكلات اينجوري نگاه ك«

 .شما هم امتحان كنيد: لبخندي زد و از جيبش چند مكعب كوچك در آورد وگفت
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 »حرفاست؟ كدوم محصول  اين 

  »افقي پنجم و عمودي سوم______________ ببينم بذاريد«: 

 نتيجـه  بگيـد  و كنيد مخلوط اين با رو  اين بديم انجام هم مخلوط عمل يك« :

 »شه؟مي چي

  » منتظرشونه  عمودي3 ستون ششم خونة گيريد بچشونمي امتحان ازم داريد فهممنمي نگيد«: 
يـك شـگفتانة    . براي تمرين و يادآوري حروف هم كه شده بود چند دقيقه اين بازي را ادامه داديم               

  .ديگر هم بود و آنكه روي لوحة گلي كه اشكان با خود آورده بود نوشتن را تمرين كرديم
  
  
  
 

   فعاليت

شما هم با توجه به دو جدول مربوط به خط فارسي ميانه همراه اشكان و مهتاب به تمـرين                   
  .بپردازيد

 
حـالا ديديـد اينقـدرها هـم سـخت نيـست و نيـاز بـه         «: گرفته بود اوج اشكان صداي در هيجان
  »تمرين داره

 اينارو مختلفه، مثلاً يچند صدا نشانة حرف يك گيدمي چي دومشو عيب حرف شما درست اما« :
  :ببينيد

 ر، ن، و، ع ا
 

 الف، ه، خ س
 

  تصوير نمونة آواهاي دو حرف الفباي پهلوي: 8شكل 
  

 فعاليت
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تري داره چند تـا حـرف كـه بيـشتر        حل راحت   اين از اولي راه   «: نگاهي به تابلو انداخت و گفت     
تـشخيص داد كـه   شه به خاطر سپردشون و هم جلوي چشم گذاشت و بسته به موقعيـت   نيس هم مي 

  .»الان چه حرفي هستن
الان اينا وضعيتشون مثل اون آدماييه كـه چنـدتا نقـاب دارن و              . به نظر من حرف بايد مستقل باشه      «: 

  .»كنن مدام رنگ عوض مي
: كـرد گفـت     طور كه از پنجره فضاي سبز دانشگاه را نگـاه مـي             اشكان متوجه حرفم شد و همان     

گيـرن و يـك چهـره رو          ما مطمئن باش اگه بخـوان تـصميم مـي         هاي مختلف دارن ا     اين آدما چهره  «
  .»كنن براي هميشه انتخاب مي

به دنبال راه فراري از اين موقعيت بودم كه صداي زنگ گوشي نجاتم داد و ادامـة بحـث بـراي                     
همراه دوستم مريم كه دم در منتظر ايستاده بود راهي تريا شـديم، بـرخلاف هميـشه                 . بعدازظهر ماند 

مزه را بشنوم چه      هاي بي   هاي او بودم اين بار اصلاً دوست نداشتم آن شوخي           شيرين زباني كه مشتاق   
. اش از مـاجرا سـردرآورد   مريم متوجه موضوع شد و با پـشتكار هميـشگي  . رسد كه از ته دل بخندم     

اول گمان كرد شوخي است اما وقتي جديتم را ديد از من خواست كه عجولانه تصميم نگيـرم و از                   
ان ساربان سرگردان را كـه خـودم چنـد روز پـيش بـه او داده بـودم درآورد و شـروع بـه                       كيفش رم 

  .خواندن كرد
  

  تمرين 
 .ها پاسخ دهيد   به لوح فشرده گوش كنيد و به اين پرسش    

است؟           شدهمي استفاده هاييزبان چه نوشتن براي و كرد پيدا رواج زماني چه پهلوي از خط. 1       
چيست؟                                                                                                     پهلوي ايرادهاي خط. 2       

  كردند؟مي استفاده آن از چرا و چيست هزوارش. 3       
هاي اين تـصوير بـه چـه خطـي       وشتهتصوير زير مربوط به شاپور دوم و سوم در طاق بستان است، ن            . 4       

  است و محتواي آن چيست؟
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  تصوير كتيبة شاپور دوم و سوم در طاق بستان: 9شكل 

فــشرده بــه مــتن زيــر گــوش كنيــد و ســپس تمــرين كنيــد و بــه كمــك    ابتــدا بــا اســتفاده از لــوح-5
  .نويسي كنيد هايتان متن زير را حرف گروهي هم

  
  وياي ازخط پهل تصوير نمونه: 10شكل 
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 شد؟ آن شدن منسوخ باعث عواملي چه و بود چقدر هاهزوارش حيات زمان مدت -6

 ببريد؟ نام است شده پهلوي خط به كه ديگر اثر چند شده معرفي آثار بر افزون-7

 كنيد؟ پيدا متن در شده معرفي فرهنگ از را زير هاي واژه هزوارش-8

  آخر -آب -خانه -شتر -گاو
  

        
هاي هر  هاي ديگر موجود در دوران فارسي ميانه و ويژگي بع معرفي شده خطبا استفاده از منا 

  تان را در كلاس گزارش كنيد؟ يك را شناسايي كنيد و نتيجة تحقيق
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  تصوير نمونة منابع براي مطالعة بيشتر: 11شكل 
 

تـوان   ه به حـس شـنيداري دانـشجويان مـي    شود در اين متن براي توج    كه مشاهده مي    همان گونه 
صورت شفاهي توليـد و ضـبط كـرد و همچنـين بـراي تلفـظ حـروف نوشـته شـده در                         مطالب را به    

بـراي  . شناسي را طراحي كرد افزارهايي ويژة تلفظ به كمك متخصصان در حوزة زبان       ها  نرم    جدول
 كـار    هاي جذاب به     و جدول  افزايش تجربة دانشجويان از سطح شنيداري به سطح ديداري تصويرها         

هـاي   هاي داستان بـه كمـك مكعـب    است و با هدف توجه به حس لمسي آنان شخصيت           گرفته شده 
شـوند و يـا نوشـتن را          است، به تمرين مشغول مي       شده تراشيدهكوچكي كه حروف پهلوي روي آن       

هـا   اسـت آن  شدهكنند كه در قالب فعاليتي به دانشجويان و مدرس پيشنهاد  روي لوح گلي تجربه مي 
با گذر از اين مرحله دانشجويان تقريباً به موضوع درس          . نيز در كلاس اين تجربه را از سر بگذرانند        

كـردن اطلاعـات در       بـراي درونـي   . رسد  آگاهي مي   كنند و سطح دانش آنان به برون        اشراف پيدا مي  

زبان پهلوي، ). 1372. (آموزگار، ژاله و تفضلي، احمد
 .آگاه: تهران. ادبيات و دستور آن

هاي ايراني  راهنماي زبان). 1384. (ابوالقاسمي، محسن
  .سمت:  تهران.باستان

:  تهران.زبان و ادبيات ايران باستان). 1382. (زرشناس، زهره
  .هاي فرهنگي دفتر پژوهش

 .ميراث ادبي روايي در ايران باستان). 1384. (زرشناس، زهره
  .هاي فرهنگي دفتر پژوهش: تهران

هاي نوشتاري  خط و نظام). 1391. (رضائي باغ بيدي، حسن
مركز : تهران. 15دانشنامه جهان اسلام ج . در جهان اسلام

  .المعارف بزرگ اسلامي دايره
  .علمي: تهران. هاي پهلوي متن). 1394. (عريان، سعيد

. فرهنگ كوچك زبان پهلوي). 1373.(مكنزي، ديويدنيل
پژوهشگاه علوم انساني و : تهران. ترجمه مهشيد ميرفخرايي

  .مطالعات فرهنگي

 منابع پيشنهادي
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 مختلـف  اسـت كـه در طـي آن بـه حـواس           ها چند پرسـش در قالـب تمـرين طراحـي شـده              ذهن آن 
در پايان نيز براي رسيدن به مرحلة جـامع، بـا تعريـف يـك پـژوهش و                  . است  دانشجويان توجه شده  

است به پژوهش بيشتر بپردازنـد و نتـايج آن را در              ارائة منابع مرتبط با آن از دانشجويان خواسته شده        
  .هاي خود به اشتراك بگذارد و آنان را در دانش خود سهيم كنند كلاس با همكلاسي

  

  گيري بحث و نتيجه. 6
هـاي درسـي      در ايـن ميـان كتـاب      . كتاب درسي يكي از ابزار مهم در همة سـطوح آموزشـي اسـت             

در واقـع، بخـشي از كيفيـت    . هاي آموزش عالي جايگاه مهمي دارنـد  دانشگاهي نيز در تحقق هدف    
 ,Armand & Maleki(هاي درسي بستگي دارد  آموزشي در نظام آموزش عالي به كيفيت كتاب

  . رو، در تهيه و تدوين آن بايد بسيار دقت كرد از اين ). 2012
هاي كتاب درسي كه بايد در فرآيند تهيه و تدوين به آن توجه داشت، در نظر                   يكي از شاخصه  

و از جملـه ايـن   ) Armand, 2008(گان آن است  ها و نيازهاي مخاطبان و يادگيرند گرفتن ويژگي
بـه  . هـا اسـت     ت عاطفي است كه مرتبط با تعلقات و تأثيرپذيري آن         ها برخورداري از تمايلا     ويژگي

اي طراحي شود كه براي يادگيرنده جذاب بـوده و انگيـزة               گونه  همين منظور، ابزار يادگيري بايد به     
بـا وجـود آنكـه ايـن ويژگـي در سـطوح پـائين آموزشـي                 . او را براي ادامة يـادگيري تقويـت كنـد         

اهميــــت آن را در ســــطوح دانــــشگاهي ناديــــده گرفــــت موضــــوعيت بيــــشتري دارد، نبايــــد 
)Malekighasem, 2006 .(هـايي كـه بـراي آمـوزش مطالـب تـاريخ        ها و منبع با اين وجود كتاب

در همـين راسـتا بـه       . انـد   است، به اين مؤلفه نپرداخته      زبان فارسي براي دانشجويان درنظر گرفته شده      
هاي درسي تاريخ زبان فارسـي   ين ويژگي در كتابرسد يكي از ابزارهاي مؤثر در توجه به ا         نظر مي 
  .                                                                                                                              گيري از فن روايت است بهره

در ايـن   .  در ارتبـاط هـستند     ديگر و پيوسته با هـم       ناپذير از يك    انسان و روايت دو عنصر جدايي     
با توجه بـه عـادت   . كننده است و يا در معرض روايت ديگران قرار دارد         رابطه، انسان يا خود روايت    

نظـر   و علاقة انسان نسبت به داستان و روايت و همچنـين كاركردهـايي كـه بـراي آن بيـان شـد، بـه                  
كاركردهـاي گونـاگوني دارد كـه       توان در آموزش از اين شيوه بهره برد؛ زيـرا روايـت               رسد مي   مي

كـاركرد ادبـي و فرازبـاني و ترغيبـي          . كنـد   تر مـي    فرآيند يادگيري و يادسپاري دانشجويان را آسان      
شود  و برآيند اين التذاذ افزايش انگيزة مخاطبان به يـادگيري              روايت سبب ايجاد التذاذ مخاطب مي     

ر فرآينـد يـادگيري دانـشجو تـأثيري         همچنين بيان مطالب در قالب بيان عاطفي و احـساسي د          . است
گرفته از روايت در مخاطـب موجـب درگيـري            از سوي ديگر، احساس همدلي نشأت     . دوبرابر دارد 

در نتيجه مطالب در ذهن افـراد درونـي    . شود  ها مي   مستقيم او با مطالب و لمس و تجزيه و تحليل آن          
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خاطرسپاري مطالب  ها سبب به تپنداري با شخصي ذات خواهد شد و درگيري عاطفي با روايت و هم        
ربـط    در نهايت، كاركرد ارجاعي روايت موجب پيوستگي و ارتبـاط مطالـب بـه ظـاهر بـي                 . شود  مي
  هــاي ميلــر و پنيكــوف  آمــده از ايــن پــژوهش در راســتاي پــژوهش دســت هــاي بــه يافتــه. شــود مــي

)Miller & Pennycuff, 2008(    مـك كوئيگـان و همكـاران ،)McQuiggan et al., 2008( ،
 ,Aktas & UzunerYurt(اكتاس و اوزونريورت  و ) Prins et al., 2017(پرينس و همكاران 

هـا و كاركردهـاي روايـت ماننـد           هايي نشان دادند كه ويژگي      ها در قالب پژوهش     آن. است) 2017
 است كه فراگيران انگيزة زيادي براي يادگيري پيدا كنند در     انگيزي و ايجاد همدلي سبب شده       لذت

.                                                                                          گيري در تحصيلشان داشتند نتيجه پيشرفت تحصيلي چشم
رابـر  محور كردن روايت، كاركردهاي آن را در فرآيند آموزش چند ب            توان با هيجان     به نظر مي  

تر و ماندگارتر كرد، زيرا يكي از نيازهاي اساسـي فراگيـران توجـه بـه                  و يادگيري مطالب را راحت    
  . هاست هيجانات آن

 بر اين اساس به باور نگارندگان با ريختن محتواي مطالب تاريخ زبان فارسي در قالب داستان و                 
حركتي، درونـي و    -ري، لمسي گيري از سطوح گوناگون هيجامد شامل سطوح شنيداري، ديدا          بهره

شـود، بلكـه يـادگيري و         جامع در طول اين داستان مطالب، نـه فقـط بـراي دانـشجويان جـذاب مـي                 
هـايي كـه تـاكنون در         كتـاب  .گيـرد   تر انجام مـي     تر و سريع    يادسپاري آن مطالب براي آنان راحت       به

روش آموزشـي سـنتي     انـد، بـه دليـل انتخـاب           زمينة آموزش مطالب تاريخ زبان فارسي نوشـته شـده         
رو،   از ايـن    . شـود   زدگـي دانـشجويان مـي       كننده و دشوار هستند و اين امر سبب خستگي و دل            كسل
توان اين مطالب را در قالب روايت ارائه كرد و انگيزة آنان را براي مطالعة ايـن مطالـب افـزايش                       مي
ــادگيري ناخودآگــاه و درك   . داد ــز ســبب ي ــدن داســتان ني ــذت ناشــي از خوان ــيمط ل شــود  لــب م

)Moallemi, 2010 .( هـاي درسـي  هيجانـات     همچنين، با توجه به آنكه يكي از ملزومات كـلاس
توان از اين هيجانـات در راسـتاي يـادگيري بهتـر مطالـب        مي،)Meyer & Turner, 2006(است 

نـد تهيـة    هاي مختلف هيجامدافزايي مان     گيري از الگوي هيجامد و شيوه       همچنين با بهره  . بهره گرفت 
افزارهـاي ويـژة تلفـظ        هاي مختلف و يـا نـرم        لوح فشردة صوتي و خوانش گفتگوها با توجه به لحن         

هـاي مـرتبط بـا موضـوع           تـصويرها و فـيلم      ، درنظر گرفتن انـواع نقـشه،      )مطابق با هيجامد شنيداري   (
ب مدرسـان بـه     ، برقراري ارتباط ميان محتواي درس بـا واقعيـت و ترغي ـ           )همسو با هيجامد ديداري   (

هـاي   ها، بازديد از آثار تاريخي و يا كتابخانه     برگزاري كلاس در فضاهاي مرتبط با درس مانند موزه        
هاي فردي و گروهـي و ايجـاد          ، طراحي تمرين  )حركتي-توجه به هيجامد لمسي   (داراي نسخ خطي    

توجـه بـه    (هـا     ادهفضايي براي بحث و تبادل نظر و ترغيب دانشجويان به تفكـر و تجزيـه و تحليـل د                  
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هـاي فـردي و گروهـي و ارائـة            و در پايان معرفي منابع بيشتر و درنظر گرفتن پروژه         ) هيجامد دروني 
در كنار متن روايي اين امكان را فراهم آورد تا با افـزايش             ) مطابق با هيجامد جامع   (نتايج در كلاس    

حركتـي  يـادگيري     -اري و لمـسي   هيجانات مطلوب ناشي از استفاده حواس مختلف شنيداري، ديد        
اسـت كـه نـشان      ) 2017(اين امر در راستاي پـژوهش ابراهيمـي و همكـاران            . دانشجويان ارتقا يابد  

هاي مختلف هيجامد را در فراگيران در هـر مرحلـه    توان سطح دادند با استفاده از الگوي هيجامد مي      
به اين صورت كه آنان در سـطوح  . ش دادبا درگيري حواس و هيجان در مقايسه با مراحل قبل افزاي 

بـه  ) حركتـي -شـنيداري، ديـداري، لمـسي     (تـر     در مقايسه با سطوح پائين    ) دروني و جامع  (بالاي آن   
سطح بيشتري از آگاهي و هيجان دست يافتند و با افزايش هيجانات مثبت و كاهش هيجانات منفـي            

                         .                          يادگيري كارآمد به وجود آمد

هـاي    محور هيجامدي روش مناسبي براي بازنگري كتاب        رسد الگوي روايت     رو به نظر مي         از اين 
هـاي درسـي كنـوني تـاريخ          شود كتـاب    در همين راستا پيشنهاد مي    .. درسي تاريخ زبان فارسي باشد    

 در راسـتاي يـادگيري بهتـر و    آموزشـي  زبان فارسي براساس اين الگو بازنگري شود و كتابي كمك  
توان براي    همچنين مي . ماندگارتر كردن مطالب به صورت الكترونيكي و يا چاپي به نگارش درآيد           

  .ها انتزاعي و يادگيري مطالب دشوار است، از اين الگو بهره برد هاي آن هاي ديگر كه مبحث درس
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  .دانشگاه فردوسي مشهدانتشارات : مشهد

هـاي فراگيـري      تحليل انتقـادي و كـاربردي نظريـه       ). 1392(قدم، رضا، مريم طباطبائيان و صفورا ناوري          پيش
  .انتشارات دانشگاه فردوسي مشهد: مشهد. زبان اول از پيدايش تا تكوين

  . تهراندانشگاه: تهران. 8ج . نامه دهخدا لغت). 1377(دهخدا، علي اكبر 
هـاي طنـز مـصور بـر روي انگيـزه خوانـدن و درك مطلـب                   تأثير استفاده از داستان   ). 1388(اطمه  رحماني، ف 

  . دانشگاه علامه طباطبايي.نامه كارشناسي ارشد پايان. دانش آموزان ايراني
تحليل محتواي كتب آموزش زبان انگليسي منتخب دانشگاهي از نظـر    «). 1392(رضواني، رضا و طيبه اميري      

 ــ  ــه ب ــزان توج ــوشمي ــه  ه ه ــاي چندگان ــي  . »ه ــديريت آموزش ــو در م ــافتي ن ــمارة . 4دورة . رهي ش
  .189-200صص.16

  .مركز: تهران.  بابك احمديترجمة. شش گفتگو و يك بحث: زندگي در دنياي متن).  1392(ريكو، پل 
هـاي    راهبردهـاي افـزايش كـارآيي و اثربخـشي اسـاتيد در آمـوزش             «). 1390(زماني، عشرت و احمد مدني      

   .50-40صص . 6شمارة . مجله دانشگاهي يادگيري الكترونيكي. »يمجاز
صـص  . 2دورة  . 60شـمارة   . رشـد جوانـه   . »ترين تجربة انـساني     گويي جهاني   قصه«). 1397(سجودي، مرجان   

37-36.  
  .مينوي خرد: تهران. فرجام ترجمه اميد نيك.اي بر روايت در ادبيات سينما مقدمه). 1388(لوته، ياكوب 
  .فروزان:  تهران.هويت ايراني و زبان فارسي). 1385(اهرخ مسكوب، ش

انتشارات مؤسـسه آموزشـي     : تهران.در جستجوي راهكارهاي تدوين متون درسي     ). 1382. (معاونت پژوهشي 
  .و پژوهشي امام خميني

  .ققنوس: تهران. ترجمة علي معصومي. داستان پسامدرنيستي). 1392(هيل، برايان  مك
  .  آبيژ: تهران.هاي فوق برنامه هاي تربيتي اجتماعي فعاليت آشنايي با فعاليت). 1385(ملكي قاسم، حسن 

هاي   نقش تحليل محتوا در فرآيند آموزش و طراحي كتاب        «). 1392(آبادي    نيك نفس، سعيد و خديجه علي     
  .  124-150صص . 2شمارة . 8دورة . نسخه فارسي-مجله جهاني رسانه. »درسي
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