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 چکیده

درگیرشدن در انجام و  یبر تفکر انتقاد درس معکوس کلاسرویکرد استفاده از  اتراث یحاضر به بررس مطالعه
 پرداخته است.  )ESP(1وزش زبان انگلیسی برای اهداف خاص آم هایدر دوره یرانیا انیدانشجو تکالیف
در دانشگاه  لیمشغول به تحص انگلیسی با اهداف خاص دوره یدانشجو ۶۰ این مطالعه شامل کنندگانشرکت

 آزمون مهارت زبان قیاز طر کنندگانشرکت نیشدند. مهارت زبا میتقس یگروه مساو دوبودند که به  نورپیام
 کیکردند.  افتیمعکوس آموزش در درس کلاس فنونبا استفاده از  یدر گروه تجرب کنندگانشرکتشد.  یبررس

کوتاه هر  لمیف 1۰قق بودند از همکاران مح کههای آموزش زبان انگلیسی دوره دیاز اساتی متشکل گروه تخصص
 یاز صدا کهه بود مدرس همرا کی الگوی تدریس با ههمرا ییدئویوتدریس کردند و هر  هیتهیک مدت ده دقیقه 

را از طریق روش تدریس . گروه کنترل آموزش واژگان شداستفاده  یو بصر یمطالب سمعارائه  و ی ویواقع
مثبت بر  ریتأث درس معکوسکلاس رویکرد  نشان داد که یآمار هایوتحلیلتجزیه جیکردند. نتا افتیدر یمعمول

کلاس درس  روش مشخص شد که نی. همچنتداشته اس کنندگاندر انجام تکلیف شرکت درگیرشدن یرو
را  آموزاندرس معکوس زبان کلاسرویکرد دارد.  یرانیا آموزانزبان یبر تفکر انتقاد توجهیقابل ریتأث معکوس

کلاس  روش ،جهی. در نتشوند تریقوی یمتفکران انتقاد کندو آنها را وادار میشوند  ترمستقلتا  سازدمیقادر 
 .آوردمیفراهم  آموزانزبان بالقوه یتفکر انتقاد هایتوانایی رشدو  ییشکوفا یبرا یبستر درس معکوس
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ABSTRACT 
The present study investigated the effects of using flipped classroom techniques on 
Iranian ESP students’ critical thinking and engagement. The flipped classroom model 
flips the traditional relationship between class time and homework. Students learn at 
home via online coursework and lectures, and teachers use class time for teacher-
guided practice or projects. Participants were 60 ESP students studying in Payam-e 
Noor University, who were divided into 2 equal groups with 30 students each. 
Participants’ language proficiency was checked through a language proficiency test. 
The participants of experimental group received vocabulary instruction through 
flipped classroom techniques. A specialist group of EFL/ESP professors who were the 
researcher's colleagues produced 10 videos, and each video lecture was accompan ied  
by a lecturer's avatar, which used his or her true voice and audiovisual materials 
representations. The control group received conventional vocabulary instruction. 
Results of the statistical analyses showed that there was a positive influence of flipped  
classroom over the participants’ task engagement. Also, it was found that the flipped  
classroom had a significant effect on the Iranian students' critical thinking in ESP 
courses. Flipped classrooms enable ESP students to become more independent, which  
necessitates more critical thinkers. As a result, flipped classrooms can provide a 

platform for L2 students' potential critical thinking abilities to blossom and develop. 
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 . مقدمه

 یم فیتعر یمدل آموزش کیبه عنوان  معکوس یریادگی

 در منزل فیو تکل تدریس سنتی اجزای  شود که در آن

، و  تی، مک نا تینا مدان ، مکحمعکوس شده است )

 یادگیری"(. 2۰۰۰، و ترگلیا لاج و پلت؛  2۰13فستروم ، آر

 این در. است تدریس در جدیدی نسبتاً رویکرد معکوس

 میزان افزایش و فعال یادگیری ارتقاء برای ، رویکرد

 منزل تکلیف و کلاس در معلم سخنرانی جایگاه مشغولیت،

 تدریس و سخنرانی ر،دیگ عبارت به شود؛ میجا  جابه هم با

 "می یابد انتقال کلاس به فعالیت و تکلیف و منزل به معلم

مطالعه ( ۱، ص 139۶علوی، کیوان پناه و فضلعلی، )

و  دیجد دهای پیش از تدریس آن در کلاسدوره  یمحتوا

،  یسنت سیتدر برطبق الگوی. ستیدر آموزش ن تازه ای 

ه خواندن مطالب پیش از برگزاری بدانشجویان ملزم 

که   حال ، اکنون نیبا ا . جلسات کلاس درس بودند

 یکیتکنولوژ یو برنامه ها نیآنلا ار آموزشرساختیز

 کلاس درس دهیاند ، انتشار ا دهیبه بلوغ رس شرفتهیپ

 ، باآموزشی های رسانههمراه با فیلم  همانند معکوس  

کارانیکولاس و ) کرده است شرفتیپ یشتریب سرعت 

 (.2۰1۰اسنیلینگ ،

واقعی و  ی تلاش کردند تا معنا (2۰13و همکاران ) حمدان

دهند. آنها  حیتوض ( را flippedمعکوس )واژه نهفته 

 طیمح یبه معنامی تواند  F خاطرنشان کردند که حرف اول

فرهنگ ،  یریادگی یبه معنا L ، حرف دوم  ریانعطاف پذ

 یبرا P ، حرف چهارم ی تعمدی محتوا یبرا I حرف سوم

شبکه  یها تیفعال یراب P ، حرف پنجم یحرفه ا انیمرب

جذاب و  یریادگیتجربه  یبرا E ، حرف ششم تصاعدی

ه کپارچیمتنوع و  یریادگیبستر  یبرا D ثر ، و حرف آخروم

 باشد.

 کی معکوس یریادگی،  (2۰12رگمان و سامس )گفته ب به

خارج به را  یسنت تدریس های است که  یریادگی کردیرو

تکلیف در  یها تیو فعالمی کشاند  کلاس درس طیاز مح

 اتیو تجرب ی، مطالعه مورد مباحث درسی مانند ه خانه 

 نیگرشتاآورد.  یکلاس درس به ارمغان م در  یساز هیشب

 ییایمزا یمعکوس دارا کردیروگزارش داد که  (2۰12)

 کرده لیقدرتمند در آموزش تبد یکردیاست که آن را به رو

توانند  یکه م به فراگیرانی کرده  لیتبدرا  دانشجویان  و 

از  (. دانشجویان۳۵)ص  "رندیبگ ادیخود و خودشان  یبرا

شبرد پیشرفت و پی یلازم برا یریانعطاف پذ سرعت

که ، برخوردارندخارج از کلاس  عناصر قیاز طرکارهایشان 

مطالب مختلف  ایها  لمیف یرو با تمرکز بر  دیشاچه بسا و 

به این سطح پیشرفت می خود  قیمتناسب با سطوح و علا

 معکوس یریادگی(. 2۰13 ، بال و،  نی، د سیوید)رسند 

)استثنایی ( خاص  یازهاین باان دانشجوی یممکن است برا

برگمان و سامس ، باشد ) دیمف دیگر دانشجویان معلول  ای

وقت آزاد کلاسی ،  نی(. علاوه بر ا2۰11تامپسون ، ؛  2۰12

 تیو فعال یدرگیر شدن قیتعامل ، تحقمی تواند  به بحث ، 
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اختصاص داده  شود معکوس  کردیس روبر اسا علمی یها

 .(2۰12، لمانیم؛ 2۰12، نیگرشتا)

 یریادگی( اصول ۶7، ص  2۰14تمن )ا، خرا و گ می، ک میک

 :کردند  هیتوص ریرا به شرح ز معکوس

جهت ان انشجوید یبرا یفراهم آوردن فرصت •

ازانجام قبل  مقدماتی و اولیه کسب اطلاعات

 .در کلاس فعالیت

و  نیآنلا تدریس یتماشا دانشجویان به قیتشو •

 .در کلاس تیاز فعال پیدا کردن پیش یآمادگ

 یافته ارزشیابی. سازمانروشهای  •

 یتهایکلاس با فعالاخل د یتهایفعالارتباط میان  •

 .خارج از کلاس

ه طور واضح بیان شده ی که بها ییراهنما ارایه •

 ؛وبه خوبی سازمان یافته 

 ؛ تکمیل تکالیف یبرا یفراهم آوردن زمان کاف •

تشکیل انجمن  یبرا تشویق دانشجویان •

 .یادگیری

 یمورد کارها سریع و فوری درارائه بازخورد  •

 وی گروه ای یفرد

 یآشنا که به راحت یها یارائه استفاده از فناور •

 .رددر دسترس دانشجویان قرار گی

 . پیشینه پژوهش2

استفاده از  مزیت برای  یگذشته تعدادپیشینه تحقیقات 

آموزش و پرورش ذکر کرده  حوزه معکوس در کردیرو

 ؛۲۰۰۱اندرسون و همکاران، ) عهمطال نیاست. چند

کنند که دانش  یم دیتأک (۲۰۱۰ ،کارانیکولاس و اسنلینگ

 یها تیبا فعال یکه قبل از کلاس و به طور حضور یآموزان

 میتوانند مفاه یهستند ، م ریدرگ یلتعام یبا محتوا یمشارکت

  ، لیو تحل هیکاربرد ، تجز قیو از طر تشریح کرده را 

علاوه بر برنامه ریزی و حل مساله مفاهیم را بهتر بفهمند. 

 یازهایبه ن یشتریب اریبس یتواند توجه فرد ی، معلم م نیا

درگیر تلاش و  که یکسان ژهی، به و داشته باشد دانش آموزان

روزنبرگ، ) بیشتر دارندبه کمک  ازیو ن مجادله هستند 

 .(۲۰۱۲تاکر، ؛  ۲۰۱۳

کنند   یم انیب (۲۰۱۲رگمان و سامس )که ب همانطور

دانش  یآموزش تکنیک کیمعکوس  درس آموزش کلاس

از   اغلب است که یبیترک یریادگی یمحور و نوع -آموز

خارج از  و نیآنلابه صورت   یآموزش یارائه محتوا طریق 

کند. بر  یرا معکوس م یسنت یریادگی طیکلاس درس ، مح

ی دتوان تعدا یمروش  نیاز ا استفاده اساس ، هنگام نیا

را در نظر گرفت. هنگام اتخاذ فرصت یادگیری پیش برنده 

 د تا قادر خواهند بوزبان دوم   ، معلمان یآموزش کردیرو نیا

انجام  ی را به و زمانکلاس درس را تنظیم کنند  زمان 

از نظر ضمنی ،  نی. همچنکلاسی اختصاص دهند فیتکال

مانند  یآموزش طالب مه تهیه بملزم  معناست که آنها بدین 

، از دانش  نیعلاوه بر ا می باشند.ز قبل ا یآموزش یها لمیف

را پیش  یمطالب آموزش نیشود که ا یآموزان آنها خواسته م

 نیدر خانه مطالعه کنند. علاوه بر ا درس  کلاس از رفتن به 

طالب رایج و به م محدود  فقط فراگیران زبان دوم  مطالعه  ،
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 یمیبه مطالب قد نیها همچنشود. آن یمورد استفاده نمفعلی 

 یدسترس ردهجلسات گذشته ارائه ک طی که معلم در یتر

 گوناگون در  ، در دسترس بودن  مطالب نیدارند. بنابرا

قایل توجهی به حوزه  معلم کمک ایدانش آموز غیبت زمان 

 انی(. در م۲۰۱۷و پارک ،  میککند ) یم آموزش و یادگیری

، آموزش زبان انگلیسی نهیدر زم ازیمورد ن طالب مانواع 

 .دارند یدیواژگان نقش کل

 (۲۰۲۰و اتومو )  ینی، حس نمازیان دوستکه  همانطور

زبان دوم ، ارزش واژگان  یریادگیدر "،  بیان می دارند

 "کند یم یو آموزش را ضرور یریادگیآنقدر مهم است که 

 نزیلکی، و این مطلب تینشان دادن اهم جهت در (. 2)ص 

از زبان ( ۱۳، ص ۲۰۰۲،  یبرنورث، به نقل از  ۱۹۷۲)

 یکم م اریبدون گرامر بس" بیان داشت  زبان شناس یک 

اما بدون واژگان نمتوان هیچ  توان ارتباط برقرار کرد ، 

 و ز لغات هستند متشکل ا. همه زبانها "ودمنتقل نمچیزی را 

به ندرت پیش  ابتدا به صورت کلمات متولد شده اند. از 

 ندیفرا نی، بنابرااخترع شود  واژگان  در زبان ها می آید 

 یب ندیفرا کی جدیدواژگان  ریو سا رایجواژگان  یریادگی

واژگان را  تی، معلمان اهم نیعلاوه بر ا"وقفه است. 

ر موان منجر به ارتباط واضح است که واژگ رایاند ز رفتهیپذ ث

 (. ۲، ص ۲۰۲۰نمازیان دوست و همکاران، ) "شود یم

 یریادگی" (۲۰۲۰) نگیو س اگاناتانج،  یلبشتاوابه گفته 

 یکار  یزبان خارج کی ایزبان دوم  به  دیکلمات جد

 دیجدایط شر(. ۲۷۰-۲۶۹)ص  "است زیچالش برانگ

 یابیکه مستلزم دست مطرح می کند را  یدیجد یخواسته ها

لسکس ،کیفر، فالر و است ) کارآمد  یبه کلمات تخصص

واژگان  یریادگیه عنوان مثال ، چالش (. ب۲۰۲۰کلی، 

شود بسیار  یرا مطرح م یکه موضوع اصطلاحات فنزمانی 

 نیمختلف را در چند تایهسته محتومهم و عمده است و 

انگلیسی با اهداف درس  یدر کلاس ها یموضوع نهیزم

همانگونه که بسیاری محققان معتقدند دهد.  یم لیخاصتشک

 یهمه مهارت ها یریادگی ندیجذب واژگان در طول فرا

کودی و هاکین ) ستین یخواندن کار ساده ا از جمله گرید

 یروشها افتنیس ، مطالعات در مورد اسا نیبر ا(.۱۹۹۷،

در جهت تسهیل   یآموزش یکردهایو رو سینوآورانه تدر

، یک روش تحقیقی واژگان  یریادگیآموزش و  یندهایفرآ

 محتمل ریراستا ، تأث نیدر ا در حال پیشرفت است.

 .است شتریتوجه ب ازمندین معکوسدرس  یسهاکلا

کلمه  کیان به عنورن بیست و یکم در ق معکوس یریادگی

 شده است. به عنوان  لیتبد یدر محافل آموزشمبهم  یدیکل

 یریادگی،  یریادگیآموزش و  یمعکوس برایک رویکرد 

 ی دارد ریادگی فرعی  به چهار مهارت معکوس اشاره به 

 یم تیو خلاق ی، ارتباطات ، همکار یتفکر انتقاد یعنی

درس  ساز آمدن به کلا پیش دانش آموزان چرا که پردازد ، 

مطالب در خانه کار  شینما شیپ جهت  یبا فناور زبان دوم 

لاک  نکسیکوستکا و بر؛  ۲۰۱۷وب ، دومن و ) کنند یم

و  یهمکار در جهت ترغیب  کردیرو نیا(. ۲۰۱۴ ،  وود
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 یدانش آموزان نظارت م یتقادارتباطات  بر بهبود تفکر ان

 .کند

 روش تأثیر در مطالعه ای، (۱۳۹۹پروانه، ذوقی و اسدی )

 زبان آموزان اضطراب و خودمختاری بر معکوس آموزش

 آموزش روش که مطالعه نشان داد پرداختند. نتایج ایرانی

نزبان آمو خودمختاری بهبود در معناداری تأثیر معکوس،  زا

 توسعه (۱۳۹۹فضلعلی ) .دارد آنان اضطراب کاهش و

 زبان انگلیسی نومعلمان پیشرفت بر معکوس را حرفه ای

 در نومعلمها که داد این مطالعه نشان بررسی کرد. نتایج

 مقایسه در بهتری پیشرفت معکوس، حرفه ای توسعه کلاس

 .داشتند سنتی کلاس معلمهای با

بر این توافق معتقد است ، همه  (۱۹۹۹) دیرکه  گونهانهم

آموزش است. به نظر  یهدف اصل یکه تفکر انتقاد هستند 

عوامل  ریسا تحت تاثیر  تواند یم یرسد تفکر انتقاد یم

تفکر  فی. تعرگیردقرار  یریادگیآموزش و  ندیدر فرا لیدخ

،  دی، و یوخوفسک، برنر ، بر یابرامدشوار است ) یانتقاد

معتقدند که  ی( ، برخ۲۰۰۸و ژانگ ،  نیسورکس ، تام

و  دسونیویداست )ای  گسترده مفهوم و نظریه یتفکر انتقاد

 متمرکز است ی( ، که عمدتاً بر تفکر منطق۱۹۹۷، دانهام

 گرید یکه برخ ی، در حالر و کار است باو یعنی متمرکز بر

  مدنظر قرار می دهند به طوری که آن را  تر قیآن را دق

(. ۱۹۸۱مک پک ، دانند ) یخاص م ییمحتوا به  مختص

آسان  یتفکر انتقاد فی، تعر (۲۰۰۵هالورسن )از نظر 

 یها نهیافراد مختلف در زم یممکن است برا رایز ستین

 یم انیوجود ، مرب نیداشته باشد. با ا یمتفاوت انیمختلف مع

 وددرس خ یرا در کلاس ها ان  یدیعناصر کل یتوانند برخ

،  اندرسون مگر ، به نقل از  ۲۰۰۰. هاف )جای دهند

اکثر  یخوب برا ینتقادکند که تفکر ا یم دی( تأک۲۰۱۱

 ی، بلکه م ستین یعیطب ای یذات مندیتوان کیدانش آموزان 

 یبرا کارامد  یآموزش یروشها قیتوان آنها را از طر

 نیازمند آموزش داد. دانش آموزان  یتفکر انتقاد یریادگی

و  نیگزیجاراهکردهای   افتنیو  سشپر یی طرح توانا

خود  یاداعتق ستمیارزشها و س یابیارز نیهمچن

(. ۲۰۱۱مگر ، -اندرسون، به نقل از  ۲۰۰۰)هاف ، هستند

 دوره انیمرببه ویژه  ، و  ی، معلمان ، به طور کل نیبنابرا

مطمئن شوند که از روش  دیانگلیسی با اهداف خاص ، با

استفاده  زبان دوم رانیفراگ یبهبود تفکر انتقادجهت  یمناسب

 .کنند یم

 یتوسعه تفکر انتقاددر راستای تواند  یم  یمیاز مفاه یکی

مشارکت در  یی، توانافراگیران زبان دوم باشد  نیدر ب

ابرامی و از به نقل  ۱۹۹۲ است ) فاکیون ، قضاوت هدفمند

در  جیاصطلاح را کیاگرچه تعامل (. ۲۰۰۸، همکاران 

ان  قیدق فیست ، اما توصآموزش ا پیشینه تحقیق حوزه

است  یا دهیچیگسترده و پ یمعان یرا دارایز ستیآسان ن

(. ۲۰۰۵،  دنبرگی، و فر ینلیراسل ، ا؛  ۲۰۰۱،  ییدورن)

 یاغلب برا فراگیران زبان دوم  کاری  ، مشارکت ژهیبه و

از محققان  یاریوسط بسآنها ت زهیمشاهده انگ ای فیتوص

 پیچیده و دشوار  زهیمشاهده انگ رایشود ، ز یاستفاده م

 یم (۱۹۹۱ت )یکروکس و اشم است. به عنوان مثال ،

موثر  به طور یاگر دانش آموززبان دوم  که محققان سندینو
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دانش با او را به عنوان  شود ،  یریادگی فعالیت های ریرگد

 زهی( ، ظاهراً انگ48۰)ص  "کنند یم فیتوص زهینگبا ااموز 

در  گریکدیمشابه  باًیتقر در انجام تکلیف و درگیر شدن 

 .نظر گرفته اند که در پس یکدیگر امده اند

معتقدند  (۲۰۲۰) لدالموخاو  نگی، ک یبرواکه  همانطور

مطالعه شده  یخوببه  جذاب و  مفهوم ساختاری  رغمیعل

فردریکس، بلومفلد ) یتیترب یآموزش و روانشناس حوزه در

( درگیر شدن فراگیران زبان دوم در طی ۲۰۰۴و پاریس ،

بان دوم به زعملکرد کاری توجه اندکی در حوزه فراگیری 

، شواهد  ی. در آموزش عمومخود اختصاص داده 

دهد درگیر شدن  ید که نشان موجود دار یکنواخت و ثابتی 

 شرفتیپاز قبیل مطلوب  آموزشی  جیبا نتا رانیفراگ

، مریو ز نیفبالاتر ارتباط دارد )به عنوان مثال،  یلیتحص

 (۲۰۱۸) سیال(. ۲۰۰۴و همکاران ،  کسیفردر ؛ ۲۰۱۲

درگیر  یسبرر"در کلاس درس زبان دوم  ت که معتقد اس

نظر فراگیران زبان دوم  یانجام تکلیف برا نیشدن در ح از 

مانند توجه  یریادگی یشناخت یندهایفرا یو فعال ساز جادیا

، به نوبه خود به  یمعن -میان  شکل  ارتباط برقراریو 

 یثرترزبان دوم را به طور مو  دهد یدانش آموزان اجازه م

 یم انیب (۲۰۲۰) ییر و دورنسمر(. ۱۴۸)ص  "گیرندیاد ب

مهم  زبان دوم آموزش یکه اگرچه درگیر شدن برا نندک

از  یادیدرگیر شدن تا حد ز مباحث در مورد "است ، 

 "حذف شده زبان دوم  و آموزش یریادگی پیشینه تحقیق 

 نیح در رانیدرگیر شدن فراگ"، وجود  نی(. با ا۴)ص 

مطرح شده است  زبان دوم  یریادگی نهیانجام تکالیف در زم

بهره مند  یآموزش یروانشناسحوزه  در  یبالقوه ا نشیو از ب

 (.۱ ، ص۲۰۲۰و همکاران،  یاوبر) "شده است

در درگیر شدن  در مورد زبان دوم به بررسی  یقبل طالعاتم

،  یاوبر )به عنوان مثال ،ت. انجام تکالیف پرداخته اس

، و ناکامورا ،  پیلیلمبرت ، ف؛  ۲۰۱۷ر، تبال؛ ۲۰۱۷

حالتی از  آن را به عنوان و ( ۲۰۱۷و لو ،  ویک؛  ۲۰۱۷

 "یریادگی جام تکلیف و اندر  بیشتر  توجه  و درگیر شدن"

(. ۵۱ص ، ۲۰۱۶،  فیلیپ و داچسنی) کنند یم فیتعر

انجام تکالیف  یبرا یگوناگون طیو شرا کاری عواملتنوع  

یی بالا اریبس تیاز اهم زبان دوم دانش آموزان در کلاس

برخوردار است برای درگیر شدن کاری در کلاس درس 

درگیر شدن  حوزه در   یارزشمند یها نشیمطالعات ب نیا،

حال ، محققان  نیبه دست آورده. با افراگیران زبان دوم 

تکالیف اغلب بدون  انجام متذکر شده اند که درگیر شدن در

 ردیگی قرار م یمورد بررس ساختار آموزشیاد به یتوجه ز

(. ۲۰۲۰ساتو و استورچ ، ؛  ۲۰۱۸،  سیال)به عنوان مثال ، 

 تکلیف  یها یژگیکه چگونه و ستی، مشخص ن نیبنابرا

و  فراگیران زبان دوم  اب تبطمر بافتاریهمراه با عوامل 

،  نیگذارد. علاوه بر ا یم ریکلاس درس بر تعامل تأث طیمح

درگیر  اتیکه از تجرب یدر مورد عوامل ینسبتاً کم قاتیتحق

مانع آن  ایکند  یم یبانیشتپ گیران زبان دوم کاری فرا شدن

 .، انجام شده استمی شود 
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گزارش شده  ،  (۲۰۱۰زپک و لیچ )توسط  که  همانطور

 یکلاس یها تیدر فعال گیر کردن فراگیران زبان دومدر

و  بیترغ در آنها  بهدهد و یم شیجه و تمرکز آنها را افزاتو

 ارتقا ی انگیزه می دهد و باعثطح تفکر انتقادس توجه به 

 یکردهای. استفاده از رومی شوددار امعن یریادگی اتیتجرب

 یرا برا ییدانش آموز محور در آموزش ، فرصت ها

 یتهایدر فعال دوم جهت مشغول کردن آنها زبان  رانیفراگ

به اهداف  یابیبه آنها در دست ی فراهم می آورد تاکلاس

 ، در اکثر کلاس گرید یکمک  کند . از سو دوره  یریادگی

احساس کسالت و  فراگیران زبان دوم، رانیادر آموزشگاهای 

ی نکات از نظر روانشناس یبرخفاقد  رایکنند ز یم یخستگ

و خود  یریادگیآنها نسبت به است که موجب می شود 

درس دچار تبعیض  در کلاس فراگیری زبان دومو  میتعل

 یها راهبردهایبه نگاشتن منجر به این نادیده او شوند 

. با وقت و انرژی آنان می شودو اتلاف ناکارآمد و  سیتدر

درگیر شدن در انجام تکلیف و تفکر  تیتوجه به اهم

در  مطالعه نیامروز ، اهداف دوم و سوم ا یایدر دن یانتقاد

 درس یکلاس ها ایموضوع بود که آ نیا یبررسجهت 

تکالیف در  و درگیر شدن  یادتفکر انتق ییتوانامعکوس بر 

انگلیسی با  زمینه اموزش دورهدر  زبان دوم  فراگیران 

اریخ ایگذارد  یم ریتأث رانیادر  اهداف خاص ر   نی. علاوه ب

کلاس رویکرد نسبت به جویان را مطالعه نگرش دانش نی، ا

 .کرد یبررسدرس معکوس 

 توجه معتقد است که  این تحقیق، محقق نیبنابرا

( که درس معکوسعوامل )به عنوان مثال ، کلاس ه ب شتریب

انجام تکلیف  در سطحزبان دوم  رانیاز درگیر شدن فراگ

دارد ،  یباز ماز انجام تکلیف آنها را  ایکند  یم تیحما

 انگلیسی با اهداف خاص برای معلمان دوره ممکن است 

مناسب  سیروش تدر کاربرد در  آگاهانه تر یریگ میتصم

فراهم  انگلیسی با اهداف خاصی آموزشی دوره ها یبرا

به  ییبه منظور پاسخگو ذیل قی، سوالات تحق نیبنابرا اورد .

 هدف مطالعه مطرح شده است:

 یبر تفکر انتقاد معکوس درس یکلاسها ایآ .۱

انگلیسی با  هایدورهدر  یرانیا انیدانشجو

 دارند؟توجهی تأثیر قابل اهداف خاص

 بر ییبسزا ریتأث معکوس درس یکلاسها ایآ .۲

 یرانیدانشجویان ا درگیرشدن در انجام تکلیف

 دارند؟ انگلیسی با اهداف خاص هایدورهدر 

 پژوهش روش. 3

 کنندگانشرکت

 نورپیامکه در دانشگاه  یرانیدختر ا یدانشجو شصت

مطالعه شرکت کردند. آنها از گروه  نیدر ا کردندمی لیتحص

انگلیسی با  رهدو در حال گذراندن بودند که شناسیروان

 یمهارت واقع سطحاز  نانیاطم یبودند. برا اهداف خاص

انگلیسی با اهداف  نفر از دانشجویان 9۰، کنندگانشرکت

 .شرکت کردند 1دآکسفور عیسر بندیسطحدر آزمون  خاص

بر  غیرتصادفی صورتبهدر واقع  کنندگاننفر از شرکت ۶۰

تخاب مناسب اندر دسترس و  گیرینمونهروش  کیاساس 

                                                                 
1 Quick Oxford Placement Test 
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 انگلیسی با اهداف خاص دانشجویان نمونه هدف شدند که

و بر اساس رضایت در داوطلبانه  کنندگانشرکتبود. همه 

و موافقت کردند که محقق از عملکرد تحقیق شرکت کردند 

، نیاستفاده کند. همچنجهت انتشار نتایج  آنها هایپاسخو 

 در رمختص طوربهکه  را پر کردند نامهرضایت برگهآنها 

دوره  انیدانشجو ازآنجاکه. ه شده استمطالعه شرح داد

جوانان هستند،  عمدتاً رانیانگلیسی با اهداف خاص در ا

انتخاب شده در  انگلیسی با اهداف خاص انیدانشجو

 .بودندسال  3۵تا  18 یمحدوده سن

 ابزارها

، (OQPT)شامل آزمون مهارت زبان ی این مطالعهابزارها

و پرسشنامه درگیر شدن  یادتفکر انتق ینظر سنج

سطح  یریاندازه گ یبرا آزمون مهارت زبان .دانشجویان بود

آزمون  کیآزمون  نیمهارت شرکت کنندگان استفاده شد. ا

ی سیمهارت زبان انگلانعطاف پذیر بر اساس سطح 

روش قابل  کی زبان دوم  به معلماناست و  دانشجویان 

ح مهارت زبان سط افتنی یبرامقرون به صرفه اعتماد و 

( (OQPTاین نسخه آزمون  .ارایه می دهد دانشجویان

 که به  سوال  4۰شامل  1بخش  : شامل دوبخش است

حروف اضافه،  سنجش، سوال : متن با جای خالی ۵ی ابیارز

سوال های تکمیل جای و واژگان،  ریدستور زبان، ضما

سوال  2۰شامل  دومبخش می پردازد. ( سوال 2۰)خالی 

سوال  1۰و متون با جای خالی مربوط به  سوال 1۰: است

چند سوالات  ، که همه در قالب تکمیل جای خالی است

 .طرح شده اند یا نهیگز

-آزمون واتسون یمطالعه حاضر ، از نسخه فارس در

تفکر  سنجش یابر A (WGCTA-FA)، فرمسریگل

آزمون شامل پنج  نی. اهشرکت کنندگان استفاده شد یانتقاد

فرضیه  صی، تشخنحوه استنباط یا نتیجه گیری است:  فرعی

، ل استاستدلا یابیشواهد و ارز ری، تفسستنتاج گیری، اها

 نیگزیجا نهیگز ۵تا  2ه همراه ب سوال  1۶هر کدام شامل 

 ۶۰ د توان یو م ستین رد آزمودنی ویژهمو برآورداست. 

 نی، ا (2۰۰2) یاریمحمد. به گفته به طول انجامد  قهیدق

 یدارا یرانیآن در فرهنگ ا یفرع یها اسیآزمون و مق

 ییایپا لیو تحل هیتجز جهت هستند. ییو روا پایایی

استفاده  ضریب پایایی دو نیم آزموناز  محققپرسشنامه، 

 ییای، پا رانینسخه اقتباس شده در ا ر اساس اخرینکرد. ب

از  حمایت ی جهت عامل لیتحل جیبدست آمد و نتا 98/۰

 .(2۰۰2،  یاریمحمد)ی پرسشنامه ارایه شد ساختار فرض

به دست آوردن اطلاعات گسترده در مورد  یبرا

، از پرسشنامه استاندارد یریادگی دردرگیر شدن دانشجویان 

به کارگیری در مورد درگیر شدن دانشجویان استفاده شد. 

 یم یناش تیواقع نیگان از اشرکت کنند رایپرسشنامه ب

 یداده ها جهت کسب ییتواند فرصت ها یشود که م

اهداف  درگیر شدن دانشجویان یابیزار اب تبطمر انگلیسی با 

زبک، متعلق به  پرسشنامه اقتباس شده نیفراهم کند. ا خاص

 ۴ اسیست و شامل هشت بخش با مقا (2۰11لیچ و بالتر)
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بسیار ) ۱است که در آن پاسخ ها از  کرتیلای درجه 

نسخه  .)هرگز( ۴( ، و ی اوقات)گاه ۳)اغلب( ،  ۲اغلب( ، 

 بخش و 38شامل ( 2۰۰8 ،  زپک، لیچ، و ایزاکی)اصل

و  هیرا در تجز سوال ها یبرخ سندگانیاست. نو سوال ۱۰۵

 تیدند تا قابلحذف کر ینسخه اصل ی سوال ازدییتأ لیتحل

شده  رفتهیپذ ییدهند. نسخه نها شیپرسشنامه را افزا پایایی

پایایی  است که از شاخص سوال ۲۹بخش و  ۸شامل 

 .است r)= %89(رخوردار خوبی ب

 

 روند پژوهش

 یبرا  OQPTآزمون مهارت زبانی  از در ابتدای مطالعه،

استفاده شد. در مرحله اول ،  کنندگانشرکت کردنهمگن 

 بر انگلیسی با اهداف خاصدانشجویان دوره فر از ن ۶۰

انتخاب آزمون مهارت   QOPT خود درآزمون  جینتا اساس

 یعنیبه دو گروه ) کنندگانشرکت، یشدند. در مرحله بعد

 یدارا هرکدامشدند که  می( تقسشیکنترل و آزما هایگروه

کنترل و  هایبرای گروه، سهیبودند. در مقا کنندهشرکت 3۰

و شد اجرا پیش از مداخله  یتفکر انتقاد نامهپرسش شآزمای

 تا آن را تکمیل نمایند.  از آنها خواسته شد

 یدر گروه تجرب کنندگانشرکت، شیآزما جهت انجام

کلاس معکوس تدریس  فنوندر مورد  هاییراهنمایی

 ریبه شرح ز درس معکوسکلاس  راهبُردکردند.  افتیدر

 کنندگانشرکت، از یسشد: قبل از هر جلسه کلا یمعرف

خود در  های همراهتلفندر  ویدئوکلیپ کیخواسته شد تا 

کنند، که در کلاس درس  تماشاخود  یهامورد کلاس

، به آنها یجلسات حضور ی. در طگرفتمیقرار  موردبحث

 نیآنلا یدئویمشاهده وبر اساس امکان داده شد که  نیا

بحث  هب در کلاس درس سی بحث شدهمطالب درمرتبط با 

از طریق سخنرانی یا  موضوع از خارج هایفعالیتمورد در 

 یتوسط گروه دئویو 1۰منظور ،  نیبد. کنفرانس بپردازند

انگلیسی با اهداف خاص که همکاران ید از اسات یتخصص

یی همراه با دئویو کنفرانسو هر آماده گردید محقق بودند 

 ائهارو او  یواقع یصداکه شامل مدرس  کی الگوی تدریس

ی، اسلایدهای مربوط به سخنرانی و و بصر یمطالب سمع

 .ای بودچندین عنصر چندرسانه

 کنندگانشرکت یآنها برا یر دو مورد واژگان و معانه

 آنها کهطوریبهداده شد،  حیتوض به زبان فارسیگروه کنترل 

اجرای  یبرا واژگانمختلف و در فهرست  هایبخش در

واژگان از طریق  ان. همشدندارائه  معمول آموزش به روش

ترجمه فهرست کلمات به -دستور یسنت روش

، از آنها نیشد. علاوه بر ا یگروه کنترل معرف کنندگانشرکت

استفاده  یارسف - یسیانگل هایدیکشنریخواسته شد که از 

هر  تیاهم ر موردمحقق دبا کنند. به آنها اجازه داده شد 

و مشاوره داشته  وجوپرس، که مورد سؤال آنهاست یزیچ

 باشند.

بر  رویکرد کلاس درس معکوس ریتأث یمنظور بررسبه

انگلیسی با  جویان دورهدانش نیدر ب یسطح تفکر انتقاد

 قبل و بعد از یتفکر انتقاد نامهپرسشاهداف خاص، 

دو گروه اجرا شد.  هر کنندگانشرکت میان گریمداخله

رویکرد  یمالاحت راتیمنظور مطالعه تأثبه، نیعلاوه بر ا
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در انجام تکلیف بر درگیر شدن  کلاس درس معکوس

درگیر  نامهپرسشانگلیسی با اهداف خاص،  دانشجویان

 جرا شد.ا  کنندگانشرکت نیب گریمداخلهشدن پس از 

 و بحث . نتایج4

 که این مورد در تحقیق سؤال اولین بررسیمنظور به

 انتقادی فکرت بر معناداری تأثیر معکوس یادگیری اجرای آیا

 خاص اهداف با انگلیسی یهادوره در ایرانی دانشجویان

. ازآنجاکه شد انجام ANCOVA آماری دارد، آزمون

 ممکن شناختی، متغیر یکعنوان به انتقادی، تفکر توانایی

 که باشد وابسته جنس، و سن مانند متغیر تعدادی به است

 آماری روش از بودند، نشده کنترل حاضر مطالعه در

ANCOVA نتایج این آزمون 1جدول . شد استفاده ،

 دهد.یمآماری را نشان 

 (ANCOVA) کوواریانس وتحلیلتجزیه. ۱ جدول

Dependent Variable: Posttest 

Source Type III Sum 

of Squares 

df Mean Square F Sig. Partial Eta 

Squared 

Corrected Model a129.831 2 64.916 38.123 .000 .711 

Intercept 12.545 1 12.545 7.367 .011 .192 

Pretest 80.390 1 80.390 47.211 .000 .604 

Groups 59.826 1 59.826 35.134 .000 .531 

Error 52.786 31 1.703    

Total 13425.000 34     

Corrected Total 182.618 33     

a. R Squared = .711 (Adjusted R Squared = .692) 

 خط است، شده داده نشان 1 جدول در که طورهمان

 آزمونپس با آزمونپیش کهدهد یم نشان شده برجسته اول

 بعدی خط. است مرتبط داریمعنی طوربه /۶۰4 با مقدار

 متغیر بر معکوس رویکرد کلاس اصلی تأثیر دهنده نشان

 نمرات تعدیل از پس. است انتقادی تفکر یعنی وابسته،

رویکرد کلاس معکوس نشان داده  دارمعنی أثیرت آزمون،پیش

 از. F(1, 31) = 35.134, p < 0.05,، η² = 0.531 شد

 دو بین تفاوت است، ۰۵/۰ از کمتر p مقدار که آنجایی

 بر معکوس کلاس رویکرد تأثیر و است توجه قابل گروه

 تحقیق سؤال اولین بنابراین،. است مشخص انتقادی تفکر

 .شودمی پشتیبانی

تحقیق در مورد پی بردن  سؤالبررسی دومین  منظوربه

ثیری بر أبه اینکه آیا اجرای رویکرد کلاس معکوس ت

انگلیسی با اهداف  هایعملکرد دانشجویان ایرانی در دوره

داری بین دارد یا خیر و اینکه آیا تفاوت آماری معنی خاص

بف  نامهپرسشانتخاب هر مورد در  درگیرشدن در انجام تکال

د دارد یا خیر، آزمون برازش کای دو بر روی همه وجو

-بهت انجام شد. برای تعیین اینکه آیا توزیع موارد )سؤالا

بندی واحد ( در یک مورد طبقهکنندگانشرکت، مثالعنوان

 نامهپرسشدر  8تا شماره  1ت شماره سؤالا، مثالعنوانبه)

درگیرشدن در انجام تکالیف( از توزیع شناخته شده یا 

. بر این اساس، ابتدا شودمی، استفاده کندیمای پیروی رضیهف

 .مفروضات زیر بررسی شد

 داشت وجود شدهبندیطبقه متغیر یک •

 برای ایدرجه 4 مقیاس مثال،عنوانبه)
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 تا «هرگز» از کار، در مشارکت گیریاندازه

 «(.اغلب»

 هیچ یعنی داشت، وجود استقلال مشاهدات •

 مثال،عنوانبه) موارد از یکهیچ بین ایرابطه

 نداشت. وجود( کنندگانشرکت

 ۵ حداقل ای،دسته متغیر انتخاب هر برای •

 داشت. وجود انتظار مورد فراوانی

 برازش آزمون مفروضات، شدن برآورده از پس

 :است شده ارائه 2 جدول در نتایج. شد اجرا کای مجذور

 کلاس رویکرد تأثیر برای آزمون برازش کای دو .2 جدول

 درگیرشدن در انجام تکالیف توسعه بر معکوس

 Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 

Chi-Square a17.000 b15.800 a22.250 c19.850 b48.600 c7.850 c15.050 c18.050 

df 3 3 3 3 3 3 3 1 

Asymp. Sig. .002 .001 .000 .000 .000 .000 .001 .000 

a. 0 cells (0.0%) have expected frequencies less than 5. The minimum expected cell frequency is 8.0. 

b. 0 cells (0.0%) have expected frequencies less than 5. The minimum expected cell frequency is 10.0. 

c. 0 cells (0.0%) have expected frequencies less than 5. The minimum expected cell frequency is 13.3. 

 p مقدار مورد، 8 همه در که دهدمی نشان نتیجه

 از کمتر که معنا بدین است، ۰۵/۰ شده کمتر از محاسبه

 هایدر داده انحراف این که دارد وجود احتمال ۵٪

 شانس دلیل به فقط شده مشاهده هایداده از آمدهدستبه

 .باشد

 بر را معکوس کلاس رویکرد تأثیر حاضر مطالعه

انگلیسی با اهداف  دانشجویان بین در انتقادی تفکر سطح

 میزان درگیری آنها را در انجام تکالیف بر و همچینخاص 

 اجرای که داد نشان ANCOVA نتایج. کرد گیری اندازه

 تفکر بر توجهی قابل تأثیر یافته تغییر درسی های کلاس

انگلیسی با اهداف  های دوره در ایرانی دانشجویان انتقادی

اوفلاهرتی و نتایج، یافته های  ینا. است داشتهخاص 

 در معکوس را کلاس رویکرد از استفاده که (2۰1۵فیلیپس )

 سراسر در 2۰14 تا 2۰12 سال از عالی آموزش های محیط

 کند می پیشنهاد و کند می پشتیبانی ، اند کرده مرور جهان

 یادگیری برای موفق معکوس کلاسی رویکرد یک اجرای که

است و  انتقادی تفکر کننده تسهیل و موثر بوده دانشجویان

 از خارج و داخل در دانشجویان تعامل بهبود همچنین باعث

 انعطاف معکوس رویکرد کلاس ، اینجا در. کلاس می شود

 امکان آموزان زبان به آن در که آورد می ارمغان به را پذیری

 آموزشی طالبم یادگیری برای را مختلفی ابزار دهد می

 جستجوی و نمادها ، منوها ، دیگر عبارت به. کنند انتخاب

 انعطاف آنها از استفاده مختلف روشهای و کلمه بر مبتنی

یافته،  این. کند می فراهم آموزانی زبان چنین برای را پذیری

 کلاسی آموزش مزایای مورد در (2۰17) بگوییهای  دیدگاه

 می پشتیبانی آموزان زبان برای پذیری انعطاف جهت در

 .کند

 رویکرد کلاس مثبت تأثیر مورد در مطالعه این نتایج

افزایش درگیری در انجام تکلیف دانشجویان  بر معکوس

 هایی فرصت معلم که وقتی که کند می تأیید را دیدگاه این
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 های چالش و تر عمیق تجربیات و یادگیری را برای

 می یادگیری درگیر دانشجویان کند یتحصیلی فراهم م

 این نگرش دانشجویان نتایج(. 2۰1۰ ، لیچ و زپکه) شوند

 دانشجویان فعالیتهای و مشارکت که کند می تأیید را دیدگاه

 رابطه آنها در انجام تکلیف درگیرشدن با درس کلاس در

 بود معتقد که (1989) فین نظرات با یافته ها این. دارد مثبت

 دانشجویان فعال مشارکت طریق از کلاس درس خروجی

 با پنداری همذات احساس و درس کلاس فعالیتهای در

 از همچنین مطالعه این های یافته. شود می ایجاد مدرسه

 که ندک می پشتیبانی (2۰۰۶ریزن، ترنزینی و دومینگو ) نتایج

 نوآورانه وقتی ، معلمان آموزشی های شیوه دهد می نشان

 آموزش موضوع با فعالانه دانشجویان شود می باعث ، باشد

 دانشجویان نفع به ، خود نوبه به که ، شوند درگیر شده داده

 این شناختی های مهارت توسعه و یادگیری نظر از. است

 تأیید را (2۰۰7بریسون و هند )های  یافته تواند می مطالعه

 روابط و یادگیری محیط که رسیدند نتیجه این به که کند

 تعامل و است کرده کمک آنها ایجاد به معلم که یادگیری

 بوده معلم خود اشتیاق و تعامل تأثیر تحت دانشجویان

 .است

 را (2۰18) و آیچیچک یلکان نتایج مطالعه این نتایج

درگیر  معکوس بر رویکرد کلاس دریافتند که کرد تایید

 این های یافته. است موثر انگلیسی زبان یادگیری شدن در

 از که ،(2۰18هارویا ) و فومیا ، شوتارو های یافته با مطالعه

 انگلیسی زبان آموزش معکوس در کلاس یادگیری روش

 استراتژی اتخاذ که دریافتند و دارد مطابقتکردند  استفاده

 و زبان دستور تقویت معکوس باعث کلاس یادگیری

 داده نشان همچنین. شود می دانشجویان گفتاری عملکرد

 از استفاده به نسبت معلمان و دانشجویان نگرش که شد

انگلیسی  کلاس زبان معکوس در کلاس یادگیری استراتژی

 .است مثبتبا اهداف خاص 

 درگیری داد، دلیل بهبود نشان مطالعه این که انطورهم

انگلیسی با اهداف انجام تکلیف در میان دانشجویان  در

 را فضایی توانند می درسی کلاسهای که است این ،خاص

 محیط در خود آموزش بر تا آورند فراهم معلمان برای

 رسمی جنبه تواند می که) کنند نظارت آنلاین یادگیری

 در بازخورد که حالی در ،( باشد عکوسرویکرد کلاس م

 به بیشتر تعاملی یادگیری فضای ایجاد برای درس کلاس

 در هدفمند در مشارکت فراگیران و معلمان آموزش منظور

( معکوس کلاس ارتباطی جنبه احتمالاً که) درس کلاس

 (2۰12استریر )که  همانطور ، واقع در. شود می ارائه است،

 کلاس فعالیتهای در آنلاین آموزش ادغام کرد، استدلال

 کار زبان دوم به آموزش در مثبت طور به تواند می درس

 معطوف انجام تکالیف به را دانشجویان توجه تا شود گرفته

 بهتر تمرکز به آنها توسعه با و بدهد بازخورد آنها به و کرده

افزایش  ثکلاس باع در بیشتر تعامل. کند کمک کار روی

 یادگیری محیط در زبان دوم فراگیران مشارکت برای شانس

 شود می یادگیری فرایند در آنها موفقیت نتیجه در و

 (.2۰13 ورلگر، و بیشاپ ؛2۰1۶ کیم، و مورانسکی)
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 دانشجویان تأیید اکثر که داد این مطالعه نشان نتایج

 یادگیری تسهیل در آنها کلاس معکوس به که روش کردند

 آزمایش گروه کنندگانشرکت رو، این از. کندمی کمک

 بر مثبتی تأثیر معکوس یهاکلاس اجرای که داشتند اذعان

 این. دارد انگلیسی با اهداف خاص های دوره در آنها نگرش

 یک که باشد (2۰14) روچ بر مطالعة تاییدی تواندمی یافته

 اقتصاد درس برای ترم یک طول در را معکوسنیمه کلاس

 روش به نسبت را دانشجویان نگرش و کرد اجرا خرد

آموزان دانش که دریافت او. کرد تحلیل معکوس یادگیری

 این این، بر علاوه. دارند معکوس یادگیری از مثبتی تصور

هسو و چانگ ه به وسیل شده انجام مطالعه نتایج یافته

 بر مبتنی فعالبتهای شنیداری که کرد نیز تأیید را (2۰1۰)

 توسعه ایآموزش چندرسانه طریق از را یادگیری معکوس

 شنیداری بیشتر از فعالیتهای درک در که داد نشان و دادند

 است. مؤثر

 را نیز پشتیبانی (2۰18) نگوینهای مطالعه، یافته این

 اجرای به نسبت را معلمان و آموزاندانش نگرش که کندمی

 یک طریق از و کرد بررسی معکوس یادگیری رویکرد

 پیشرفت ساختاری،نیمه مصاحبه یک و باز نظرسنجی

. کرد ثابت آموزاندانش زبانی توانش را در توجهیقابل

 فرح نتایج مطالعه از تواندمی همچنین های این مطالعهیافته

 آموزاندانش هایشتیبانی کند که نگرشپ( 2۰18) قواسمه و

 مطالعه معکوس یادگیری رویکرد از استفاده به نسبت را

 را معکوس یادگیری کنندگانشرکت که دریافتند و کردند،

 دانند.می جذاب و انگیزشی انگیز،هیجان

 سیلانر و کاراکوش ایجنت های این مطالعه،یافته

 که روش دادند کردند. آنها نشان تأیید را نیز (2۰18)

 برای یادگیری آمادگی در مثبتی تاثیر معکوس یادگیری

 درس زبان به نسبت نگرش آنها و آموزاندانش خودراهبری

 که داد نشان (2۰18) اورائف این، بر علاوه. دارد انگلیسی

 و کلاس معکوس رویکرد یادگیری نتایج و انگیزه بین

 برای کننده حمایت محیط و یادگیری نتایج همچنین بین

. دارد وجود مثبت همبستگی شناختیروان نیازهای ارضای

 لطفی افقری و واعظی،نتایج  مؤید پژوهش این هاییافته

 شنیداری عملکرد بهبود دادند نشان که است (2۰19)

 .مرتبط است معکوس رویکرد کلاس به مستقیماً

 گیری. نتیجه۵

 رویکرد کلاس توجهقابل تأثیر مطالعه این هاییافته

انگلیسی با  آموزانزبان انتقادی تفکر توانایی بر را معکوس

 معکوس تنها کلاس حال،بااین. دهدمی نشان اهداف خاص

 فقط و آموزان نیست،زبان افکار تعیین ایبر مسئول مورد

 دیگری عوامل. کند کمک آنها تفکر گیریشکل به تواندمی

 و اجتماعی زندگی به برای ورود انتقادی تفکر مانند

معکوس  کلاس حال،بااین. هستند مؤثر نیز کردنتحصیل

. شوند ترمستقل تا کندمی فراهم آموزانزبان برای را فرصتی

. است بیشتر انتقادی تفکر مستلزم ریخودمختا این

 برای ایزمینه تواندمی معکوس کلاس اساس،براین

 بالقوه انتقادی تفکر هایتوانایی بهبود و شکوفایی

 .آورند فراهم آموزانزبان
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 زمان بین سنتی رابطه معکوس درس کلاس مدل

نه در آموزانزباندهد. یم تغییر را انجام تکالیف و کلاس  خا

 یاد هاسخنرانی و آنلاین آموزشی هایدوره طریق از

 هایپروژه یا تمرین برای کلاس زمان از معلمان و گیرندمی

 را معلمان مدل، این. کنندمی استفاده معلم هدایت تحت

 هایسخنرانی ارائه از بیشتر کلاس زمان از تا سازدمی قادر

 .کنند استفاده سنتی

 کلیدی صرعن یک فعال یادگیری هایمحیط ایجاد 

 انگلیسی با اهداف خاص است، آموزانزبان از حمایت برای

 انگلیسی با اهداف خاص که آموزان ایرانیزبان برای ویژهبه

 محدود ساعات در خود زبان یادگیری نیازهای برآوردن در

-یافته. دارند مشکل زبان یادگیری سالهای طول در کلاس

لیسی با اهداف انگ آموزش برای تواندمی مطالعه این های

انگلیسی با  معلمان به حاضر مطالعه نتایج. باشد خاص مفید

 معکوس رویکرد کلاس از تا کند اهداف خاص کمک

-زبان برای را معتبری ارتباطی هایموقعیت کنند و استفاده

 این، بر علاوه. کنند انگلیسی با اهداف خاص فراهم آموزان

 قوت و ضعف نقاط نگلیسی با اهداف خاص قادرند معلمان

 و داده تشخیص انگلیسی با اهداف خاص را آموزانزبان

رویکرد  اثربخشی به مربوط هاییافته. کنند عمل آن مطابق

 یادگیری توسعه در آن احتمالی پیامدهای و معکوس کلاس

 جامعه و بافت در بهتر ارتباط برای را راه تواندمی زبان دوم،

زبان  فراگیران. دکن هموار زبان انگلیسی با اهداف خاص

-زبان سایر با چگونه دانندمی که انگلیسی با اهداف خاص

-می کنند، برقرار ارتباط معکوس درس کلاس در آموزان

 خود ارتباطی توانش بهبود برای را خود تلاش تمام توانند

 .گیرند به کار

 و مطالعه این هاییافته اساس بر خلاصه، طوربه

 اینشانه موضوع، این دمور در موجود تحقیقات همچنین

 کردن درگیر با توانمی را زبان یادگیری که دارد وجود قوی

 تدریس هنگام درنظرگرفته شده هایفعالیت در آموزانزبان

-یم نشان حاضر مطالعه نتایج. آورد دست به نحو بهترین به

 برای فراگیران درگیرکردن توجه و قابل بالقوه نقش کهدهد 

 در نباید زبان یادگیری مختلف هایجنبه مثبت تقویت

زبان انگلیسی با اهداف  درس یهاکلاس فعلی یهاتیفعال

 .شود گرفته کم دست خاص

 . فهرست منابع6

 تأثیر (.1399نادر ) مسعود و اسدی، ذوقی، حمید، پروانه،

 و خودمختاری بر معکوس آموزش روش

 های پژوهش. ایرانی آموزان زبان اضطراب

 - 33۰ ، 2(1۰،)خارجی هایزبان در زبانشناختی

347 . 

فضلعلی, فاطمه و  علوی, سیدمحمد؛ کیوان پناه, شیوا

(. تأثیر یادگیری معکوس بر توسعه 139۶)

ای نومعلمان زبان انگلیسی: میزان مشغول حرفه

پژوهشهای زبانشناختی در  .بودن و نگرش آنها

 .49۶-471(، 2)7 ،زبانهای خارجی
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