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 Background: Numerous studies have examined academic Enthusiasm. But research on developing 

a structural model for predicting mathematical enthusiasm based on Math self-schemas and Math 

Affective Memories mediated by task value and Ability/expectancy Beliefs has been neglected. 

Aims: The present research aimed to study Structural Relationship between Math affective memories 

and Math self-schemas with Math Enthusiasm by Mediating Role of Ability/expectancy beliefs and 

Task. 

Methods: This study was a correlational study using structural equation modeling in which500 

female students in 11th grade studying mathematics and science courses were selected from Tehran 

through multi- stages clustering method. All subjects completed affective memory, task cost, math 

enthusiasm questionnaires and Data were analyzed using structural model and path analysis tests. 

Results: According to results, negative memory had negative effects on ability-expectancy beliefs 

and positive memory had positive effects on (P>0/01). Negative memory had effects on math task 

value directly (P>0/01) as well as indirectly (P>0/01) with mediating role of ability-expectancy 

beliefs. Positive memory had effects on task value with mediation role of ability-expectancy beliefs 

directly and indirectly (P>0/01). Ability -expectancy beliefs had effect on task value directly 

(P>0/05). Positive and negative memories had effects on math enthusiasm directly and indirectly 

(P>0/01). The direct relationship between Math self-schemas, Math task value and Math ability-

expectancy beliefs with math enthusiasm was not significant (P>0/05). 

Conclusion: negative or positive memory had significant effect on math enthusiasm Also, Math self-

schemas and Math Affective Because of ability-expectancy beliefs Affect of Math task value. 

Applied inspirations of findings were discussed. 
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Extended Abstract 

Introduction 
Interest in research on motivation and excitement in 

education has grown significantly. This growing 

interest in education coincides with a dramatic 

increase in attention to this field in many disciplines, 

including economics, neuroscience, anthropology, 

and the humanities (Lininberk, Packran, 2011). The 

concept of emotional, cognitive, and behavioral 

enthusiasm has been explored by researchers in recent 

years based on educational reforms for academic 

failure (Friedrichs, Bloomfred, Paris, 2004; Wang 

and Eccles, 2013). So far, studies with correlation, 

intervention, and modeling of structural equations 

have been conducted to identify the correlating factor 

or factors and predict the structure of academic 

motivation, but in research, the structure of academic 

motivation as Kelly is considered not in a particular 

field, so it is possible to examine passion on a 

particular subject and behavior, such as passion in 

mathematics (Wang et al., 2016). One of the 

mediating variables in this study that is related to 

academic self-schema on the one hand and 

mathematical passion on the other hand based on 

theoretical concepts and empirical evidence is 

mathematical ability-expectation beliefs. High 

ability-expectation beliefs have been positively 

associated with achievement behaviors, including 

academic motivation (Wigfield and Eccles, 2000; 

Wang, 2008; Mitswich et al., 2008; Cook and Artino, 

2016). Another mediating variable of the model in 

this study is the value of the mathematical task. The 

value of homework is defined as the motivation to 

engage in different activities (Patricia, 2000). 

Another mediating variable in this study, which based 

on theoretical concepts and empirical evidence is 

related to the beliefs of ability-expectation and task 

value on the one hand and to the style of attribution 

on the other hand, is the academic-mathematical 

schemas. Research shows that ability-expectation 

beliefs are influenced by motivational beliefs; one of 

our motivational beliefs is the academic self-schema 

(Wigfield and Eccles, 2002; Shank, Pintrich, 2002). 

According to the theoretical foundations, structural 

models and the results of the mentioned researches, 

the hypothetical model of the present research is 

drawn based on the expectation-value theory. To 

explain the effect of exogenous variables 

(mathematical self-plan and mathematical emotional 

memory) and mediating variables (ability-

expectation beliefs, mathematics and value of 

mathematical task) and to recognize the direct and 

indirect effects of these variables on the endogenous 

variable (mathematical passion), Provides a 

conceptual model in the form of the following input 

path diagram. As can be seen in the figure, this model 

has 4 models, some of which have first-order internal 

relations and some models have second-order internal 

relations. For example, in line with recent advances 

in educational psychology, it has been hypothesized 

that the task value construct has a second-order 

hierarchical structure. In the first order, the three 

observed indicators of success value, intrinsic value, 

external value and a latent indicator of task cost are 

formed, and the task cost in the lower order has four 

obvious indicators. 

Method 
A) Research design and participants: The present 

research method was correlational; The statistical 

population of this study was all 11th grade female 

students in Tehran (N = 12986) who were studying 

mathematics and experimentation in ordinary public 

schools in the 98-97 academic year. The sample size 

was estimated according to the number of model 

parameters. Since there are 21 parameters, a sample 

of 560 people was selected in this study. Random 

cluster sampling method was used. In the first stage, 

the city of Tehran was divided into four regions in 

terms of geographical location: north (1), south (17), 

east (7), and center (6). General public girls' schools 

in District 1, 19 schools; District 6, 6 schools; District 

7 had 9 schools and District 17 had 6 schools. Then 

four schools from each region and from each school 

an eleventh grade class in mathematics or 

experimental disciplines were randomly selected. 560 

questionnaires were distributed and collected. Of 

these, 500 were completed and the information of the 

rest of the questionnaires was incomplete and were 

deleted. 
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B) Tools: Mathematical Enthusiasm: This 

questionnaire was developed by Fredericks et al. 

(2004) to measure students' academic achievement. It 

has 15 items and three subscales: Behavioral (1 to 4), 

Emotional (5 to 10) and Cognitive (11 to 15).. The 

answer of each item has a score of 1 to 5, which 

includes from never to forever. Fredericks et al. 

(2004) reported the reliability coefficient of this 

questionnaire as 0.86. In the present study, 

Cronbach's alpha coefficient for mathematical 

enthusiasm was 0.81. 

Semnan Expectation-Value Questionnaire: Semnan 

Expectation-Value Questionnaire is used to measure 

the scales of math ability-expectation beliefs as well 

as the value of mathematical task. This questionnaire 

is based on the theory of expectation-value and the 

research of Eccles and Wigfield (1995, 2000); Eccles, 

Anil, Wigfield (2005); Welchdale (2003); Pintrich 

and Shank (2002); Watt, Eccles, Doric (2006) and 

Gao (2007) were made and translated into Persian by 

Hosseini, Talepasand and Bigdeli (2010). Students 

mark their answers to the questions on a 7-point 

Likert scale (1- Very Bad to 7- Very Good). The total 

score of this scale is obtained by calculating the mean 

of the questions (Simpkins and Davis-Kane, 2005). 
Mathematical Emotional Memory Questionnaire: 

Emotional Memory was compiled into emotional 

memories of events following Shank et al. (2008) and 

Pilmer et al. (1996). Participants were asked to recall 

the most important event in their language class at 

school. Please think of something in your English 

class at school that has a special connection to you 

"and check that their experience consists of 

six positive emotions (happiness, hope, satisfaction, 

pleasure, pride and peace) and six negative emotions 

(fear, anger)., How bored, boredom, anxiety, 

embarrassment, and helplessness were in that 

situation (based on Pekran et al., 2002). This scale has 

24 items. The questions in this tool are graded on a 

five-point scale from (strongly disagree = 1) to 

strongly agree = 5. Both positive emotional memory 

and negative emotional memory scales had good 

internal coherence. In a study by Georges and Candler 

(2012), Cronbach's alpha reported 0.91 for the 

negative emotional memory component and 0.83 for 

the positive emotional memory. The reliability of the 

questionnaire was estimated using Cronbach's alpha 

method and for each of the subscales of memory 

index, positive memory and negative memory, 

respectively 0.81, 0.83 and 0.78 and for the whole 

instrument 0.88. Was obtained. 

Self-Mathematical Schemas Questionnaire: The Self-

Study Schematic Questionnaire was developed by 

Garcia and Pintrich (1994). Academic schemas have 

four dimensions: emotion, efficiency, importance, 

and the future itself. Emotion dimension with 2 items 

Cronbach's alpha value 0.63, efficiency dimension 

with 4 questions. Significance dimension with 4 

questions and Cronbach's alpha value is 0.87, self-

future dimension with 4 questions Cronbach's alpha 

value is 0.74 (NG, 2005). 
To analyze the data, central orientation indicators 

such as mean, standard deviation were used to 

describe the data and standard scores were used to 

identify outliers. Structural equation modeling was 

used to determine the suitability of the model and to 

estimate the coefficients of direct and indirect 

structural effects. Data were analyzed by AMOS 

software. 

Results 
Table 1 shows the information about the frequency of 

study of the sample members. Table 2 provides 

descriptive information about the mean and standard 

deviation along with the correlation coefficients 

between the observed study variables. Cronbach's 

alpha coefficients related to the reliability of the 

scores are also given on the main diameter of the 

matrix. As shown, the correlation coefficients 

between the dependent variables of mathematical 

enthusiasm and the self-variable components of 

mathematical schemas are positive and in the range 

between 0.25 to 0.40, the components of variable 

memory are negative, negative and in the range of -

0.14 -0.35, with positive memory in the range 

between 0.25 to 0.35, with mathematical ability-

expectation beliefs in the range of 0.26 to 0.37 and 

with components of the value of mathematical task in 

the range of 0.25 to 0.38 and It is significant at the 

alpha level of 0.01 (P <0.01). The correlation between 

the components of mathematical enthusiasm and the 

components of task cost is negative and ranges from 

-0.09 to -0.29 and is significant at the alpha level of 
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0.05 (P <0.05). The significance of the coefficients 

provides the necessary preconditions for the analysis 

of structural equations. Before analyzing the 

univariate outliers, the data were analyzed using a box 

diagram and the multivariate outsiders were analyzed 

using the Mahalanobis statistic and excluded from the 

data set. The skewness and elongation of the scores 

of the variables were calculated using SPSS software. 
The results showed that none of the values of 

skewness and elongation is more than 1%. The 

normality of the data was checked using the 

Kalmogorov-Smirnov test. The results showed that 

the distribution of scores of the model variables is 

normal (P <0.05). The hypothesis of error 

independence with Watson camera statistic was used 

to calculate the regression equations of the research 

model. The value obtained (Watson camera-statistic 

= 1.928) indicates the establishment of this 

assumption. The alignment hypothesis between the 

variables was investigated using Pearson correlation 

between pairs of variables. Due to the fact that the 

correlation between two variables of 0.9 and above 

indicates linearity, this problem was not observed in 

the data of the present study. 

In addition, tolerance statistics and variance inflation 

factor were calculated to investigate multiple 

alignment. The results showed that none of the 

tolerance statistics values were less than the allowable 

limit of 0.1 and none of the values of the variance 

inflation factor was greater than the allowable limit of 

10. Therefore, based on the two indicators, there was 

no multiple alignment in the data. After examining 

the assumptions and ensuring their validity, structural 

equation analysis was used to evaluate the model 

under study. 
 

Table 1: Frequency distribution of the sample of members of the 

sample group 
field Frequency percentage 

mathematics 270 54 

Experimental 230 46 

Total 500 100 

 

 

Table 2. Structural equation model fit indices 

Fit index df/2χ RMSEA SRMR CFI NFI IFI GFI AGFI 

Optimal amount 5≥ 0/08> 0/08> 0/9< 0/9< 0/9< 0/9< 0/9< 

Initial model 4/449 0/083 0/076 0/903 0/879 0/904 0/896 0/885 

The final model 4/130 0/079 0/062 0/911 0/887 0/912 0/907 0/901 

 

Table 2 shows the fit indices of the final model. The 

root mean variance (RMSEA) appropriateness index 

(RMSEA) is 0.079 and the standard residual variance 

root (SRMR) is 0.62, which indicates the optimal fit 

of the model. The IFI, CFI, GFI and NFI indices are 

also larger than the desired criterion (0.9). The 

obtained coefficients indicate the optimal fit of the 

model.
 

Table 3. Coefficients of measurement models in the structural equation model of the research 

 
Non-standard 

coefficients 

Standard 

coefficients 
C.R. p 

Math self-schemas  affect 1 0/84 - - 

Math self-schemas  efficacy 1/61 0/78 20/30 0/01 

Math self-schemas  importance 1/91 0/89 24/86 0/01 

Math self-schemas  future self 1/83 0/73 18/70 0/01 

Negative memory  Fatigue 1 0/84 - - 

Negative memory  Disappointment 0/99 0/85 22/90 0/01 

Negative memory  Anger 0/98 0/89 24/44 0/01 

Negative memory  Anxiety 0/75 0/72 13/18 0/01 

Positive memory  joy 1 0/67 - - 

Positive memory  Pride 1/77 0/84 14/12 0/01 

Ability/expectancy beliefs  Efficient expected 1 0/92 - - 

Ability/expectancy beliefs  Expected outcome 0/61 0/85 23/19 0/01 

Task value  Intrinsic interest 1 0/91 - - 

Task value  Attainment value 0/55 0/72 19/12 0/01 

Task value  Utility value 0/43 0/73 19/54 0/01 

Cost Task  task effort cost 1 0/77 - - 

Cost Task  loss of value alternatives 0/90 0/78 17/18 0/01 
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Non-standard 

coefficients 

Standard 

coefficients 
C.R. p 

Cost Task  emotional cost 1/67 0/86 18/69 0/01 

Cost Task  outside effort cost 0/79 0/66 14/51 0/01 

Math Enthusiasm  behavioral 1 0/54 - - 

Math Enthusiasm  emotional 2/67 0/65 8/87 0/01 

Math Enthusiasm  cognitive 1/71 0/59 8/57 0/01 

 

The results of the analysis of measurement models 

are presented in Table 3. The significance of the 

regression weights for the six measurement models 

indicates that all the indices used for the latent 

variables are representativ.

 

Table 4: Direct, indirect effects of the lawyer in the final model 

From the variable To variables 
direct 

impact 
Indirect effect 

Total 

effect 

Explanated 

variance 

Math self-schemas 
Ability/expectancy 

beliefs 

**0/51 - **0/51 

0/61 Negative memory 0/14-** - *-0/14 

Positive memory **0/21 - **0/21 

Math self-schemas 

Task value 

**0/72 *0/07 **0/78 

0/82 
Negative memory 0/14-** 0/02-* 0/16-* 

Positive memory - *0/03 *0/03 

Ability/expectancy beliefs *0/13 - *0/13 

Negative memory 
Math Enthusiasm 

0/23-** - 0/23-* 
0/54 

Positive memory **0/58 - *0/58 

 

Conclusion 

The aim of this study was to develop and validate a 

structural model of mathematical passion based on 

self- mathematical schemas and mathematical 

emotional memory, mediated by math ability-

expectation beliefs and the value of mathematical 

homework. Based on this, a model was designed in 

which emotional mathematical memory and self-

mathematical schemas were considered as exogenous 

variables and beliefs of ability-mathematical 

expectation and value of mathematical task were 

considered as mediating variables, and mathematical 

enthusiasm was considered as a consequence. The 

findings of this study not only confirmed the 

multidimensional nature of latent structures but also 

showed that in some cases these structures are 

hierarchical in nature. 

The first path shows that mathematical self-plans 

have an indirect structural effect on the value of a 

mathematical task with the mediating role of 

mathematical expectation beliefs. The findings of the 

present study are consistent with studies that consider 

self-educational schemas as important as other self-

schemas in terms of individual characteristics in an 

individual's academic identity. In other words, a 

person who has a positive self-schema in learning 

math is able to clearly show that learning math and 

math homework is important and valuable to him 

(NG, 2014). 

The second path showed the effect of positive and 

negative emotional memory on the value of a 

mathematical task through mathematical ability-

expectation beliefs. Consistent with the present study, 

Pintrich and Shank (2002) showed that emotional 

memory can be activated by imagining homework 

and, through classical conditioning mechanisms or 

direct association, leads to positive or negative value 

for the individual. Assign. Students may place more 

value on this subject because of their positive 

experiences with a subject such as mathematics, and 

their interest in mathematics may increase, and even 

extend this interest to other activities (Pintrich and 

Shank, 2002). 
The third path showed that negative memory and 

positive memory also have a direct structural effect 

on mathematical enthusiasm. Also, the direct effects 

of mathematical self-plans, the value of mathematical 

homework, and mathematical ability-expectation 

beliefs on mathematical enthusiasm are not 

significant. This finding is consistent with the 

research of Georges and Candler (2012). 
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 23/60/7311دریافت شده: 

 71/61/7311پذیرفته شده: 

 67/61/7766منتشر شده: 

نی اشتیاق ریاضی بر بیساختاری برای پیشاما پژوهش پیرامون تدوین مدل  .اندمطالعات متعددی به بررسی اشتیاق تحصیلی پرداخته زمینه: 

 مغفول مانده است. انتظار - گری ارزش تکلیف و باورهای تواناییاساس خودطرحواره ریاضی و حافظه عاطفی ریاضی با میانجی

رهای وریاضی با نقش میانجی باهدف از پژوهش حاضر بررسی رابطه ساختاری حافظه عاطفی و خودطرحواره ریاضی با اشتیاق هدف:

 .انتظار و ارزش تکلیف بود - توانایی

های یازدهم آموزان پایهنفر از دانش 066د که ساختاری بو ادلاتیابی معهمبستگی با استفاده از مدل پژوهشاین پژوهش از نوع : روش

های پرسشنامه های آنای انتخاب شدند. همهمرحلهای چندگیری تصادفی خوشهروش نمونه به 7311رشته تجربی و ریاضی شهر تهران سال 

ارزش سمنان )حسینی و  - (، انتظار7117، و پینتریچ گارسیاخودطرحواره ریاضی ) (،2661حافظه عاطفی ریاضی )شانک و همکاران، 

ها و دادهتکمیل نمودند را  (2667فردریکز و همکاران، ( و اشتیاق ریاضی )2670(، هزینه تکلیف ریاضی )فلاک و همکاران، 7311همکاران، 

 .مسیر تحلیل شدهای مدل ساختاری و تحلیلبا استفاده از آزمون

ی و حافظه مثبت به صورت منف تأثیرانتظار ریاضی،  -  بر اساس نتایج بدست آمده، حافظه منفی به صورت مستقیم بر باورهای توانایی: هایافته

( و هم به صورت P< 67/6(. حافظه منفی هم به صورت مستقیم )P< 67/6داشت )مثبت  تأثیرانتظار ریاضی  - مستقیم بر باورهای توانایی

هم به صورت  داشت. حافظه مثبت نیز تأثیرانتظار ریاضی بر ارزش تکلیف ریاضی  - گری باورهای توانایی( و با میانجیP< 60/6غیرمستقییم )

(. باورهای P< 67/6شت )دا تأثیرانتظار ریاضی بر ارزش تکلیف ریاضی -ای تواناییگری باورهمستقیم و هم به صورت غیرمستقیم و با میانجی

(. حافظه منفی و هم حافظه مثبت هم به صورت P< 60/6داشت ) تأثیربر ارزش تکلیف ریاضی  انتظار ریاضی نیز به صورت مستقیم - توانایی

های ریاضی، ارزش تکلیف ریاضی (. رابطه مستقیم خودطرحوارهP< 67/6داشت ) تأثیرمستقیم و هم به صورت غیرمستقیم، بر اشتیاق ریاضی 

 (.p> 60/6دار نبود )انتظار ریاضی با اشتیاق ریاضی معنی - و باورهای توانایی

واسطه ه طرحواره ریاضی و حافظه عاطفی ریاضی باست. همچنین خود ثرؤریاضی محافظه عاطفی مثبت و منفی بر اشتیاق: یریگجهینت

 .گرفت ها مورد بحث قرارگذارند. تلویحات کاربردی یافته تأثیرتکلیف ریاضی انتظار ریاضی بر ارزشباورهای توانایی
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 مقدمه
در آموزش و پرورش رشد  انگیزش و هیجاندر مورد  پژوهشعلاقه به 

این علاقه روزافزون در آموزش، همزمان با یافته است.  ایقابل ملاحظه

ز جمله علمی اهای در بسیاری از رشته این حیطهافزایش چشمگیر توجه به 

رک، باشد )لینینبمی اقتصاد، علوم اعصاب، انسان شناسی و علوم انسانی

های در سال 3و رفتاری2، شناختی7مفهوم اشتیاق عاطفی(. 2677پکران، 

اخیر توسط پژوهشگران بر مبنای اصلاحات در حوزه حوزه تعلیم و تربیت 

فریدریگز، ) گرفته استبرای افت و شکست تحصیلی، مطرح و مدنظر قرار

 (.2673؛ وانگ و اکلز، 2667بلومنفرد، پاریس، 

هوم های اخیر مفینده مطالعات مرتبط با اشتیاق در سالبا وجود حجم فزآ

؛ وانگ و اکلز، 2673هنوز مبهم باقی مانده است )ژانگ، 7تحصیلی اشتیاق

؛ تراولر، 2667؛ فریدکیدز و همکاران، 2660؛ آپلتون و همکاران، 2673

ای هاین پژوهش بر حوزه ریاضیات متمرکز است، زیرا شایستگی (.2676

ه مسئلتر، مانند حلهای عمومیهای مهم برای قابلیتریاضی پیش شرط

های تحلیلی، که پیش نیازهای مهم مشارکت سیستماتیک و مهارت

ریاضی ( و 2671باشد )لازاریدز، گاسپارد و دیک، اجتماعی است، می

 ضرغامی وقائدی ا، محمودنی، فلاحان) روزمره داردنقش مهمی در زندگی 

(7311.) 

 ای، و الگویابی معادلاتهایی با روش همبستگی، مداخلهکنون پژوهشتا

ی سازه دهکننبینیپیششناسایی عامل یا عوامل همبسته و ساختاری، برای 

شکل یک  ها بهاشتیاق تحصیلی انجام گرفته است، اما بیشتر این پژوهش

 هایی هم که تا کنون، به صورت چندجانبهاند یا پژوهشررسی کردهبعدی ب

اند، تهتحصیلی پرداخثر بر اشتیاقؤ)الگوی ساختاری( به بررسی عوامل م

)اسچمتو و درس،  ابعاد شناختی و انگیزشی را مورد بررسی قرار ندادند

 ها، سازه اشتیاقاز طرف دیگر در پژوهش(. 2676؛ هوتامن و یوکسل،2677

شده است نه در یک حوزه خاص،  تحصیلی به صورت کلی در نظرگرفته

توان اشتیاق را بر روی یک موضوع و رفتار خاص مثلا اشتیاق رو میازاین

(. افزون بر آن 2670در حوزه ریاضیات بررسی کرد )وانگ و همکاران، 

                                                           
1. emotional enthusiasm 
2. cognitive 
3. behavioral 
4. Academic enthusiasm 
5. Academic self-schemas 

 تأثیرتحت  ، صرفااشتیاق تحصیلیتفاوت در نظران معتقدند این که صاحب

ت در های انگیزشی و تفاومل آموزشی و تربیتی نیست، بلکه ویژگیعوا

(. حال باید 2663آموزان بر آن اثر دارد )باومن، های زندگی دانشتجربه

 کننده بهتری برای اشتیاق ریاضیبینیدید کدام متغیرهای فردی پیش

های آن کمک لفهؤهستند، که به درک بهتر و منسجم تر این سازه و م

این که آیا روابط این متغیرها با یکدیگر و با اشتیاق ریاضی می  کنند؟ و

تواند در نهایت منجر به طراحی یک الگوی مفهومی برازنده شود؟ برای 

های رسیدن به این هدف، پژوهش حاضر، با بررسی مفاهیم و پژوهش

موجود، متغیرهایی را شناسایی و تشخیص داده است که احتمالا بتوانند در 

رفی ثری داشته باشند. در ادامه به معؤی سرنوشت ساز نقش مین سازهتبیین ا

 شود.مفاهیم نظری مرتبط و متغیرهای مورد نظر پرداخته می

ی و فاهیم نظرگر در این پژوهش که بر اساس میکی از متغیرهای میانجی

ریاضی از از یک سو و اشتیاق 0طرحواره تحصیلیشواهد تجربی با خود

انتظار ریاضی است. باورهای  - دارد باورهای توانایی سوی دیگر ارتباط

یلی رابطه تحصانتظار بالا با رفتارهای پیشرفت از جمله اشتیاق - توانایی

؛ میتسویچ و 2661؛ وانگ، 2666مثبتی داشته است )ویگفیلد و اکلز، 

انتظار، هدف  -(. باورهای توانایی 2670؛ کوک و آرتینو، 2661همکاران، 

کند می بینییزش، عملکرد و پیامدهای مطلوب دیگری را پیشگذاری، انگ

به نو انتظارات کم برای موفقیت ممکن است به(. 2661)باکر و دمروتی، 

قدم ) خود منجر به اجتناب از کار و کوشش کمتر و پایداری کمتر شود

 (.7311، هانیس و رایگانی، برزگربفرویی پور، حیدریانی،

دیگر از متغیرهای میانجی الگوی مورد نظر در این پژوهش ارزش یکی

 ریاضی است. ارزش تکلیف به عنوان انگیزه برای تعامل در فعالیتتکلیف 

لفه ؤ(. ارزش تکلیف یک م2666شود )پاتریشیا، های مختلف تعریف می

)حصول(،  0چند بعدی است که دارای چهار بعد انگیزشی: ارزش کسب

باشد می 1)مفید بودن( و هزینه 1ونی(، ارزش بیرونی)در 1ارزش ذاتی

( چهار بعد 2670(. برای هزینه تکلیف فلاک و همکاران )2661)ونگ، 

 های رقیبهزینه هیجانی، هزینه تلاش درونی، هزینه از دست دادن فرصت

6. Attainment value 
7. Intrinsic interest 
8. Utility value 
9. Cost 
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ند که به ااند. پژوهشگران نشان دادهو هزینه تلاش بیرونی را شناسایی کرده

 تکیف آینده مثل درس تواند اشتیاق دررزش تکلیف میطور تجربی ا

گذاری شده، پیشرفت در آن درس ریاضیات یا شیمی، ثبت نام درس ارزش

؛ بینی کند )متیوسویچ و همکارانهای شغلی مرتبط را پیشو نیز انتخاب

(. یک جنبه برجسته دیگر در مطالعه حاضر آن است بر اساس مدل 2661

ست و گرفته ایک سازه چند بعدی مورد بررسی قرارفلاک هزینه به عنوان 

متناسب با آن، سازه ارزش تکلیف به صورت یک سازه چند بعدی و مرتبه 

 دوم مورد ارزیابی شده است.

 گر در این پژوهش که بر اساس مفاهیم نظریدیگر از متغیرهای میانجییکی

سو و  از یکانتظار و ارزش تکلیف  - و شواهد تجربی با باورهای توانایی

 تحصیلی هایطرحوارهاد از سوی دیگر ارتباط دارد، خودبا سبک اسن

انتظار متأثر از  -دهند باورهای توانایی ها نشان میریاضی است. پژوهش

یلی طرحواره تحصخود باور انگیزشی است، یکی از باورهای انگیزشی ما

 ز خود. منظور ا(2662شانک، پینتریچ، ؛ 2662است )ویگفیلد و اکلز، 

طرحواره تحصیلی برداشت کلی است که فرد دربارۀ توانایی خود در حوزۀ 

یک تکلیف خاص دارد )برای مثال، توانایی تحصیلی، قابلیت ورزشی، 

طرحوارۀ خود (.2660جی، شانسی( )انهای اجتماعی یا خوشمهارت

آموزان دربارۀ خودشان است که های شناختی دانشگوییتحصیلی کلی

تی و های رفتاری، شناخربیات یادگیری گذشته است و واکنشنتیجۀ تج

)مارکوس، « کندآموزان نسبت به یادگیری را هدایت میعاطفی دانش

 یندهخودآ(. خود طرحواره تحصیلی چهار بعد دارد: 2660جی، ؛ ان7111

 (. پژوهش2677آتی(، اهمیت، عاطفه و کارامدی )ان جی، مطلوبخود)

دهۀ گذشته کارکردهای نظارتی اجتماعی فراوان در سه  - شناختیهای روان

صورت تجربی طرحواره در پردازش اطلاعات، اهداف و رفتارها را بهخود

؛ کورته و اشتاین، 2661اند )برای مثال، بانتینگ و همکاران، ثابت کرده

؛ ان 7111؛ کنتزیرسکی و ویتاکر، 2667؛ کنتزیرسکی و کاستلو، 2660

 (.2677جی، 

ای که از شواهد تجربی و ادبیات موضوع مورد بررسی انجام شد لعهبا مطا

گذار أثیرتتواند بر اشتیاق ریاضی رسد یکی از متغیرهایی که میبه نظر می

ها و باشد، حافظۀ عاطفی ریاضی است. منظور از حافظه عاطفی: واکنش

. (2660احساسات مربوط به تجربیات قبلی است )نوالز، هولتون و اسوانسن، 

(، احساسات مربوط به 2666ارزش )ویگفیلد و اکلز،  - در نظریۀ انتظار

های فهلؤمشوند. های یادگیری گذشته، حافظه عاطفی نامیده میفعالیت

انگیزشی مثل حافظه عاطفی بر عملکرد و اشتیاق تحصیلی اثر گذارند 

های تجربی حافظه متأسفانه، تاکنون در پژوهش .(2662)شانک، پینتریچ، 

نادیده  توانایی انتظار -درآمد ارزش تکلیف و باورهای عنوان پیشعاطفی به

(، حافظه عاطفی 2667گرفته شده است. بنابراین، با اقتباس از روش پیلمر )

 کنیم.را اتفاقات مهم از دوران مدرسه تعریف می

ای گر متغیرهای باورهله اساسی در پژوهش حاضر بررسی نقش میانجیمسأ

ای هانتظار ریاضی، ارزش تکلیف ریاضی بین خودطرحواره - توانایی

آموزان در چهارچوب یک الگوی علی ریاضی و اشتیاق ریاضی دانش

است. لذا برای رسیدن به این هدف، به استناد به مفاهیم نظری مطرح شده 

های مفهومی های موجود و الگویی پژوهشمندی از پیشینهو با بهره

(، الگویی از روابط علی 2670، کوک و همکاران )(2662ویگفیلد و اکلز )

میان متغیرها مورد آزمون و بررسی قرار خواهد گرفت. آنچه باعث متمایز 

ه ویژه ی بالا، بشدن الگوی پیشنهادی این پژوهش با الگوهای نام برده شده

ر گشود نوع و کیفیت متغیرهای میانجی( می2662الگوی ویگفیلد و اکلز )

 آموزش و ارتقا هستند. است که قابل

 های موردبا توجه به مبانی نظری، الگوهای ساختاری و نتایج پژوهش 

 ارزش ترسیم - انتظاراشاره، مدل فرضی پژوهش حاضر بر اساس نظریه 

حافظه  زا )خودطرحواره ریاضی ومتغیر برون تأثیرتبیین میزان  شود. برایمی

ی و ریاضانتظار  - عاطفی ریاضی( و متغیرهای میانجی )باورهای توانایی

متغیرهای  ات مستقیم و غیر مستقیمتأثیرتکلیف ریاضی( و نیز شناخت ارزش

ریاضی(، الگوی مفهومی در قالب نمودار زا )اشتیاق مزبور بر متغیر درون

شود این دهد. همان طور که در شکل مشاهده میمسیر ورودی زیر ارائه می

 روابط ها دارای ساختمدل است که بعضی از این مدل 7مدل دارای 

 دوم مرتبه درونی ساخت روابط دارای هامدل بعضی و یکم مرتبه درونی

 روانشناسی تربیتی حوزه در اخیر هایپیشرفت با متناسب مثال، هستند. برای

 مراتبی سلسله ساخت یک دارای تکلیفارزش سازه که است شده فرض

 موفقیت، ارزش مشاهده شده نشانگر سه از یکم مرتبه در دوم است. مرتبه

تشکیل شده  تکلیف هزینه نهفته نشانگر یک بیرونی و ارزش درونی، ارزش

نشانگر آشکار است  تر دارای چهارپائین مرتبه در تکلیف هزینه که است

(.7شکل )
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 تکلیف حافظه عاطفی ریاضی با اشتیاق ریاضی با نقش میانجی باورهای توانایی انتظار و ارزشروابط ساختاری . 7شکل

 

 روش
روش پژوهش حاضر از نوع  :کنندگانشرکت و پژوهش طرح( الف

آموزان دختر پایه کلیه دانش جامعه آماری این پژوهشهمبستگی بود؛ 

در رشته  11-11( که در سال تحصیلی =72110Nتهران )یازدهم شهر

ریاضی و تجربی که در مدارس عادی دولتی مشغول به تحصیل بودند. 

 27حجم نمونه با توجه به تعداد پارامترهای مدل برآورد شد. از آنجا که 

نفر انتخاب شدند.  006ای به حجم این مطالعه نمونهپارامتر وجود دارد، در 

در مرحله اول شهر  ای تصادفی استفاده شد.گیری خوشهاز روش نمونه

(، 71جنوب )(، 7شمال )تهران از لحاظ موقعیت جغرافیایی به چهار منطقه 

( تقسیم شد. به طور کلی مدارس عادی دولتی دخترانه 0مرکز ) (، و1شرق )

مدرسه و منطقه  1، 1مدرسه؛ منطقه  0، 0؛ منطقه مدرسه 71، 7در منطقه 

مدرسه بودند. سپس از هر منطقه چهار مدرسه و از هر مدرسه یک  0، 71

های ریاضی و یا تجربی به صورت تصادفی کلاس پایه یازدهم در رشته

 066تعداد از این  که آوری شد.پرسشنامه توزیع و جمع 006انتخاب شد. 

 و اطلاعات بقیه پرسشنامه ها ناقص بود که حذف شدند.عدد کامل پر شده 

 

                                                           
1. Math Enthusiasm 

 ابزار( ب

( برای 2667: این پرسشنامه توسط فردریکز و همکاران )7اشتیاق ریاضی

گویه و سه  70آموزان ساخته شد که دارای سنجش اشتیاق تحصیلی دانش

( است. 70تا  77( و شناختی )76تا  0(، عاطفی )7تا  7خرده مقیاس رفتاری )

باشد که از هرگز تا همیشه می 0تا  7ها دارای نمرات پاسخ هر کدام از گویه

شود، حداقل و حداکثر نمره و نقطه برش در کل پرسشنامه را شامل می

دهنده تر نشانباشد. نمره پایینمی 70و  10، 70اشتیاق تحصیلی به ترتیب 

باشد. زیاد می یاشتیاق تحصیلی کم و نمره بالاتر نشان دهنده اشتیاق تحصیل

گزارش  10/6ضریب پایایی این پرسشنامه را  (2667فردریکز و همکاران )

دی در پژوهش یاراحم کرده اند. ضریب آلفای کرونباخ کل این پرسشنامه

 سلم صفری، جناآبادی،  محاسبه شد. در پژوهش 17/6( 7311و همکاران )

محاسبه  17/6( پایایی کل به روش آلفای کرونباخ 7317) عباسی آبادی و 

شده است. برای اشتیاق ریاضی کلمه ریاضی به درس اضافه و کلمه مدرسه 

حذف شد. در پژوهش حاضر نیز ضریب آلفای کرونباخ برای اشتیاق 

 دست آمد.به 17/6ریاضی 
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های باورهای گیری مقیاس: برای اندازه7ارزش سمنان - پرسشنامه انتظار

 ظارتکلیف ریاضی از پرسشنامه انتانتظار ریاضی و همچنین ارزش - توانایی

ارزش  -شود. این پرسشنامه بر مبنای نظریه انتظار ارزش سمنان استفاده می -

انیل، ویگفیلد (؛ اکلز، 2666، 7110های اکلز و ویگفیلد )و پژوهش

(؛ وات، اکلز، دوریک 2662(؛ پینتریچ و شانک )2663(؛ ولچدیل )2660)

 پسند و بیگدلیطالع حسینی، توسط ( ساخته شده و2661( و گائو )2660)

آموزان پاسخ است. دانش شده رواسازی و برگردانده فارسی به (7311)

 -1خیلی بد تا  -7)ای لیکرت درجه 1ها را بر پایه یک مقیاس الؤخود به س

کنند. نمره کل این مقیاس از طریق محاسبه خیلی خوب( علامت گذاری می

 (.2660کین، -آید )سیمپکینز و دیویسها به دست میالؤمیانگین س

 -اندازه گیری باورهای توانایی  : برای2انتظار ریاضی - باورهای توانایی

 هایی بدین شرحپژوهش ها بر مبنایسؤالاستفاده شد. این  سؤال 1انتظار 

از پژوهش  سؤال 7(؛ 2660از پژوهش وات و همکاران ) سؤال 7باشد: می

 7( و 2662از پژوهش پینتریچ و شانک ) سؤال 7(؛ 2660اکلز و همکاران )

 در مقایسه با سایر دانش "(. برای مثال: 2661از پژوهش گائو ) سؤال

و  . اعتبار"عمل کنید؟ آموزان، انتظار دارید که امسال در ریاضی چگونه

( آلفای کرنباخ بدست آمده در این مقیاس 2663روایی: اکلز، و همکاران )

برآورد کرده اند. در پژوهشی که توسط سیمپکینزو  12/6 سؤال 0را با 

در درس علوم  سؤال 3( انجام شد، اعتبار این مقیاس با 2660کین )-دیویس

برآورد شد. وات و  12/6و  17/6در درس ریاضی به ترتیب  سؤال 0و 

و  16/6آلفای گرنباخ را  سؤال 3( در نمونه استرالیایی با 2660همکاران )

پسند و طالع کردند. حسینی، گزارش 11/6 سؤال 7در نمونه آمریکایی با 

به  17/6را  تکلیف ارزش برای آلفای کرونباخ ( ضریب7311) بیگدلی

وش نامه با بکار گیری ردست آوردند. در پژوهش حاضر نیز پایایی پرسش 

قیت موف آلفای کرونباخ برآورد و برای هر یک از خرده مقیاس های انتظار

 به دست آمد. 12/6 و برای کل ابزار 17/6توانایی و برای خودپنداره 16/6

گیری : در این خرده مقیاس برای اندازه3پرسشنامه ارزش تکلیف ریاضی

ف ی ارزش تکلیلفهؤها سه مسؤالاستفاده شد. این  سؤال 77ارزش تکلیف، 

یعنی، ارزش کسب، ارزش علاقه درونی، ارزش علاقه بیرونی را اندازه 

ر گیرید، چقدآنچه در درس ریاضی یاد می "کردند برای مثال: گیری می

                                                           
1. Semnan Expectancy-Value Questionnaire 
2. Math Ability/expectancy beliefs 

 ها برسؤالاین  ."برای زندگی روزانه شما در خارج از مدرسه مفید است؟ 

از پژوهش اکلز و  سؤال 1: باشدمبنای پژوهش هایی بدین شرح می

 (؛ و2661سؤال گائو ) 7(؛ 2663ولچدیل ) سؤال 7(؛ 2660همکاران )

 مقیاس باشد. این( می2660مبتنی بر پژوهش وات و همکاران ) سؤال 7

دارد )آندرمن، اکلز، یوون،  قوی سنجیروان هایویژگی و عالی اعتبار

سگود، اکلز، ویگفیلد، ؛ جاکوبز، لنزا، ا2راسر، ویگفیلد، بلومندفیلد، 

؛ 2666، 7110(. اعتبار و روایی: در پژوهش های اکلز و همکارانش )2662

، ارزش کسب 10/6کرنباخ  و آلفای سؤال 2با  درونی (، ارزش علاقه2663

 )سودمندی( با بیرونی و ارزش 16/6کرنباخ  و آلفای سؤال 3)اهمیت( با 

و  سؤال 1شامل است، و ارزش تکلیف کلی  02/6کرنباخ  و آلفای سؤال 2

و  سیمپکینز توسط که پژوهشی . درگزارش شده است 11/6آلفای کرنباخ 

علوم درس در سؤال 7با  مقیاس این اعتبار شد انجام (2660کین )-دیویس

( 11/6کرونباخ  ریاضی )آلفای در درس سؤال 1( و 11/6کرونباخ  )آلفای

( در یک نمونه استرالیایی آلفای 2660. وات و همکاران )گزارش شد

،  در یک نمونه 17/6را  سؤال 3های ارزش درونی با لفهؤکرونباخ م

گزارش 17/6 سؤال 7، و ارزش کسب را با 16/6 سؤال 3آمریکایی با 

 ( در زبان انگلیسی اعتبار ارزش2661همکاران )مطالعه لایم، و  کردند. در

ی پسند و بیگدلگزارش شد. حسینی، طالع11/6 سؤال 7تکلیف )انگلیسی( با 

به دست  11/6را  تکلیف ارزش برای آلفای کرونباخ ضریب )7311)

لفای گیری روش آنامه با بکارآوردند. در پژوهش حاضر نیز پایایی پرسش

های ارزش دورنی، ارزش یک از خرده مقیاس کرونباخ برآورد و برای هر

  12/6و برای کل ابزار    16/6و  17/6، 17/6بیرونی و ارزش کسب به ترتیب

 به دست آمد. 

لفه ؤگیری م: در پژوهش حاضر برای اندازه7پرسشنامه هزینه تکلیف ریاضی

تکلیف ریاضی از پرسشنامه فلاک، بارون، هالمن، مککوچ و ولش هزینه 

گویه است. چهار خرده  27شود. این مقیاس شامل ستفاده می( ا2670)

گویه(، هزینه  0هزینه تلاش بیرونی ) گویه(، 0مقیاس هزینه تلاش درونی )

را ) یهگو 0( و هزینه هیجانی )یهگو 1های جایگزین )دست دادن گزینهاز

ز ای اهای این ابزار بر روی یک طیف نه درجهکند. سؤالگیری میاندازه

شوند. فلاک و بندی میدرجه 1 =تا کاملا موافقم (7 =)کاملا مخالفم

3. Math Task value 
4. Task Cost Scale  )TCS( 
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( از تحلیل عاملی اکتشافی برای بررسی ساختار عاملی این 2670همکاران )

( میزان اعتبار را با استفاده 2670مقیاس استفاده کردند. فلاک و همکاران )

، هزینه 10/6از روش آلفای کرونباخ برای خرده مقیاس هزینه تلاش درونی 

و هزینه  11/6دست دادن گزینه های جایگزین ، هزینه از13/6تلاش بیرونی 

در این مقیاس  کردند. گزارش 11/6و برای کل آزمون  17/6هیجانی 

یری گها دارای ضرایب اعتبار مناسبی هستند و بسندگی ابزار در اندازهعامل

 - ارنه در مدل انتظشده است. با توجه به اینکه سازه هزی سازه هزینه تأیید

ارزش چندان به طور عملیاتی تعریف نشده است و با توجه به نقشی که این 

بینی رفتارهای پیشرفت دارد، رواسازی این سازه توسط سازه در پیش

( صورت گرفت و روابط 7310فر )پسند، رضایی و محمدیقدسی، طالع

داد  ها نشانفتهدرونی هزینه تکلیف در یک مدل چهار عاملی آزمون شد. یا

ها ( و برای هرکدام از خرده مقیاس11/6که ضریب اعتبار برای کل مقیاس )

های رقیب دست دادن فرصت( هزینه از11/6شامل هزینه تلاش درونی )

دست آمد  ( به13/6( و هزینه تلاش بیرونی )17/6(، هزینه هیجانی )16/6)

 ایی پرسشنامه با بکار(. در پژوهش حاضر نیز پای7310)قدسی و همکاران، 

 هایگیری روش آلفای کرونباخ برآورد و برای هر یک از خرده مقیاس

ها، هزینه هیجانی و هزینه بیرونی به ترتیب گزینههزینه درونی، از دست دادن

 به دست آمد. 10/6ابزار و برای کل  13/6و  13/6، 16/6، 11/6

پیروی از شانک و حافظه عاطفی به : 7پرسشنامه حافظه عاطفی ریاضی

صورت خاطرات پراحساس ( به7110( و پیلمر و همکاران )2661همکاران )

ترین کنندگان خواسته شد مهمسازی شدند از شرکتاز اتفاقات مهفوم

لطفاً به اتفاقی از "زبان خود در مدرسه را به خاطر آورند  اتفاق کلاس

ای یژهشما ارتباط وکلاس زبان انگلیسی خود در مدرسه فکر کنید که با 

ها از شش احساس مثبت )شادی، امید، و بررسی کنید که تجربۀ آن "دارد

و شش احساس منفی )ترس، خشم،  2رضایت، لذت، غرور و آرامش(

در آن موقعیت تا چه  3میل، اضطراب، خجالت و درماندگی(کسالت، بی

 27قیاس (. این م2662اندازه عمیق بوده است )براساس پکران و همکاران، 

ای از )کاملا های این ابزار بر روی یک طیف پنج درجهسؤالگویه دارد. 

                                                           
1. Math Affective Memories 
2. AMPOS: joy, hope, satisfaction, fun, pride, & relief 
3. AMNEG: fear, anger, boredom, reluctance, anxiety, shame, & 

hopelessness 
4. Math self-schemas 

هر دو مقیاس حافظه شوند. بندی میدرجه 0 =تا کاملا موافقم (7 =مخالفم

عاطفی مثبت و حافظه عاطفی منفی از انسجام درونی مطلوبی برخوردار 

شد آلفای ( انجام 2672در پژوهشی که توسط گرجس و کاندلر ) بودند.

و برای حافظه عاطفی مثبت  17/6لفه حافظه عاطفی منفی ؤکرونباخ برای م

گیری روش آلفای نامه با بکاررا گزارش کردند. پایایی پرسش 6/ 13

های شاخصیت حافظه، کرونباخ برآورد و برای هر یک از خرده مقیاس

ابزار و برای کل  11/6و  13/6، 17/6حافظه مثبت و حافظه منفی به ترتیب 

 به دست آمد 11/6

تحصیلی  طرحواره: پرسشنامه خود7های ریاضیطرحوارهپرسشنامه خود

های تحصیلی ( ساخته شده است. طرحواره7117و پینتریچ ) توسط گارسیا

بعد عاطفه  است. 1و خود آینده 1، اهمیت0، کارامدی0بعد عاطفه 7دارای 

ودن علاقه و مفرح بدر طرحواره خود تحصیلی برای یادگیری ریاضیات با 

با این  سؤالآیتم و  2شود. مرتبط است و از یادگیری ریاضیات مشتق می

من از یادگیری "ها این است سؤالای از مفهوم مرتبط شده است. نمونه

است )ان جی،  03/6و ارزش الفای کرونباخ  "ریاضیات لذت می برم

ارزیابی تلاش و های سؤالمدی در ساختار متداول شامل بعد کارآ (.2660

 سؤال 7شود. آموزان در عملکرد ریاضیات میتوانایی صرف شده دانش

من به باهوشی  "سؤالای از این کنند و نمونهاین مفهوم را ارزیابی می

(. بعد اهمیت 2660باشد )ان جی، می "دیگران در عملکرد ریاضیات هستم.

کند. تمرکز می آموزاندانش 1به یک ویژگی خودپنداره به ارزش پیوستن

به عبارت دیگر اگر موفقیت در یادگیری ریاضیات اتفاق افتد یک نقطه 

آموز است، او قطعا خواهد گفت یادگیری ریاضی مثبت در ذهن دانش

بخش ارزشمندی در وجود من است. این مفهوم، هسته مفهوم خود 

کنند. گیری میاین مفهوم را اندازه سؤال 7 مارکوس را تصرف کرده و

این برای من مهم است که در ریاضیات خوب " این است سؤالمونه ای از ن

شده است )ان جی،  گزارش 11/6ارزش آلفای کرونباخ  بودن باشم و

آینده، آینده خود ادراک شده در یادگیری ریاضیات بعد خود (.2660

 کنند که یادگیریآموزان چه طور فکر میاست. این باور است که دانش

5. affect 
6. efficacy 
7. importance 
8. future self 
9. self-conception 
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ر مد قوی دبخش است و باور کارآیادگیری لذت است، آنریاضیات مهم 

انجام آن دارند، به طور معمول انتظار دارد که آینده خود را در ریاضیات 

ند، و ای حفظ کهای مختلف از طریق مطالعات بیشتر یا حرفهدر به شیوه

هایش چگونه است. به عبارت دیگر، آینده خودشان با ها و انتخاببرنامه

این مفهوم را ارزیابی  سؤال 7در حال حاضر گره خورده است. درک خود 

من خواندن ریاضیات را انتخاب خواهم کرد یا  "کنند. به طور نمونه می

سایر موضوعات مرتبط را مطالعه خواهم کرد. ارزش آلفای کرونباخ 

نامه با گیری روش (. در پژوهش حاضر پایایی پرسش2660)ان جی، 17/6

های عاطفه، یک از خرده مقیاسآورد و برای هر آلفای کرونباخ بر

و برای  12/6 ،17/6، 13/6، 12/6 رتیبآینده به تکارآمدی، اهمیت و خود

ا هبه دست آمد. روش اجرا به این صورت بود که پرسشنامه 12/6کل ابزار 

آموزان تکمیل شد. های درس توسط دانشبه صورت گروهی در کلاس

 پژوهشگر توسط و نشست کلاسی یک دقیقه، در 06متوسط زمان تکمیل 

 دی 7تا آبان  72 از ماه دو طی هاداده آوریجمع زمانی شد. بازه اجرا اول

 تصادفی به صورت اجرا زمان در هاپرسشنامه ترتیب بود. 7311ماه سال 

 .شود خنثی خستگی ترتیب و اثر تا بود متغیر

 مانند مرکزی گرایش هایشاخص از هاداده تحلیل و تجزیه جهت

 استاندارد نمرات از و هاداده توصیف برای انحراف استاندارد میانگین،

 7ساختاری معادلات یابی مدل از .شد استفاده پرت مقادیر شناسایی برای

 و ساختاری مستقیم اثر ضرایب برآورد و مدل برازندگی تعیین برای

 شد. یلتحل AMOS افزارنرم با هاداده شد استفاده غیرمستقیم

 هایافته
 توزیع فراوانی رشته تحصیلی اعضای گروه نمونه. 7جدول

 درصد فراوانی رشته

 07 216 ریاضی

 70 236 تجربی

 766 066 کل

 

اطلاعات مربوط به فراوانی رشته تحصیلی اعضای نمونه نشان  7در جدول 

اطلاعات توصیفی مربوط به میانگین و انحراف  2در جدول داده شده است. 

معیار به همراه ضرایب همبستگی بین متغیرهای مشاهده شده پژوهش ارائه 

شده است. ضرایب آلفای کرونباخ مربوط به پایایی نمرات نیز بر روی قطر 

                                                           
1. Structural Equation Modeling 

گونه که نشان داده شده است هماناصلی ماتریس آورده شده است. 

های با مؤلفه ریاضیهای متغیر وابسته اشتیاق لفهؤن مضرایب همبستگی بی

، 76/6تا  20/6های ریاضی مثبت و در دامنه بین طرحوارهمتغیر خود

، با حافظه -30/6تا  -77/6های متغیر حافظه منفی، منفی و در دامنه لفهؤم

انتظار ریاضی در  - ، با باورهای توانایی30/6تا  20/6مثبت در دامنه بین 

تا  20/6های ارزش تکلیف ریاضی در دامنه لفهؤم و با 31/6تا  20/6 دامنه

(. همبستگی P< 67/6دار است )معنی 67/6و در سطح آلفای  بوده 31/6

نه های هزینه تکلیف منفی و در داملفهؤهای اشتیاق ریاضی با ملفهؤبین م

. (P< 60/6دار است )معنی 60/6بوده و در سطح آلفای  -21/6تا  -61/6

داری ضرایب پیش شرط لازم برای تحلیل معادلات ساختاری را فراهم معنی

های پرت تک متغیری با استفاده از آورد. پیش از انجام تحلیل دادهمی

های پرت چندمتغیری با استفاده از آماره ماهالانوبیس ای و دادهنمودار جعبه

زیع یدگی توها کنار گذاشته شدند. کجی و کشبررسی و از مجموعه داده

 محاسبه شد. SPSSافزار نمرات متغیرها با استفاده از نرم

 ±7نتایج نشان داد هیچ کدام از مقادیر کجی و کشیدگی بیشتر از دامنه 

نوف اسمیر_ها با استفاده از آزمون کالموگروفباشد. نرمال بودن دادهنمی

 تیع نمرات متغیرهای مدل نرمال اسبررسی شد. نتایج نشان داد توز

(60/6 <Pفرض استقلال خطاها با آماره دوربین واتسون برای محاسبه .)ی 

معادلات رگرسیونی مدل پژوهش بررسی شد که مقدار به دست آمده 

واتسون( بیانگر برقراری این مفروضه است. -آماره دوربین= 121/7)

ی هم خطی بین متغیرها با استفاده از همبستگی پیرسون بین زوج مفروضه

و بالاتر نشان  1/6متغیرها بررسی شد. با توجه به اینکه همبستگی دو متغیری 

های پژوهش حاضر مشاهده ی همخطی است، این مشکل در دادهدهنده

 نشد.

علاوه بر آن آماره تحمل و عامل تورم واریانس به منظور بررسی هم خطی 

چندگانه محاسبه شد. نتایج نشان داد هیچکدام از مقادیر آماره تحمل 

و هیچکدام از مقادیر عامل تورم واریانس بزرگتر  7/6کوچکتر از حد مجاز 

 دباشند. بنابراین بر اساس دو شاخص ذکر شده وجونمی 76از حد مجاز 

ها و ها مشاهده نشد. پس از بررسی مفروضههمخطی چندگانه در داده

حصول اطمینان از برقراری آنها، به منظور ارزیابی مدل مورد بررسی از 

ارائه شده است. 2شکل تحلیل معادلات ساختاری استفاده شد. نتایج در 
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 ونباخمیانگین، انحراف معیار و همبستگی دو متغیری و ضریب آلفای کر .2جدول

 7 2 3 7 0 0 1 1 1 76 77 72 73 77 70 70 71 71 71 26 27 22 

                      12/6 عاطفه .7

                     13/6 03/6 یکارآمد .2

                    17/6 16/6 17/6 اهمیت .3

                   12/6 01/6 07/6 02/6 خودآینده. 7

                  11/6 -32/6 -70/6 -31/6 -71/6 خستگی .0

                 11/6 17/6 -37/6 -77/6 -70/6 -77/6 ناامیدی. 0

                17/6 17/6 10/6 -21/6 -76/6 -76/6 -72/6 عصبانیت .1

               12/6 01/6 00/6 07/6 -26/6 -21/6 -76/6 -33/6 اضطراب. 1

              27/6 -73/6 -20/6 -27/6 -21/6 31/6 73/6 30/6 70/6 لذت. 1

             11/6 01/6 -32/6 -71/6 -07/6 -07/6 73/6 07/6 07/6 00/6 غرور. 76

            16/6 06/6 33/6 -32/6 -31/6 -76/6 -30/6 77/6 01/6 07/6 71/6 پیامدهای انتظار .77

           12/6 11/6 021/6 77/6 -73/6 -70/6 -71/6 -72/6 70/6 01/6 17/6 07/6 انتظار کارآمدی. 72

          17/6 07/6 00/6 07/6 70/6 -30/6 -73/6 -70/6 -02/6 06/6 01/6 01/6 17/6 ارزش درونی. 73

         17/6 01/6 71/6 73/6 31/6 31/6 -20/6 -30/6 -33/6 -72/6 01/6 03/6 76/6 02/6 ارزش بیرونی .77

        17/6 06/6 01/6 06/6 01/6 70/6 37/6 -71/6 -32/6 -31/6 -31/6 70/6 07/6 07/6 07/6 ارزش کسب .70

       11/6 -27/6 -21/6 -31/6 -33/6 -20/6 -21/6 -27/6 76/6 72/6 76/6 71/6 -27/6 -37/6 -30/6 -31/6 هزینه تلاش درونی .70

      17/6 03/6 -23/6 -20/6 -30/6 -33/6 -20/6 -21/6 -27/6 76/6 72/6 72/6 70/6 -71/6 -36/6 -36/6 -37/6 از دست دادن فرصت. 71

     13/6 00/6 00/6 -20/6 -33/6 -70/6 -71/6 -30/6 -73/6 -32/6 07/6 00/6 06/6 00/6 -20/6 -77/6 -73/6 -71/6 هزینه هیجانی. 71

    17/6 01/6 02/6 71/6 -26/6 -20/6 -32/6 -30/6 21/6 -21/6 -70/6 31/6 77/6 31/6 73/6 -71/6 -21/6 -21/6 -33/6 هزینه تلاش بیرونی .71

   71/6 -20/6 -21/6 -23/6 -23/6 21/6 21/6 21/6 30/6 21/6 36/6 20/6 -26/6 -37/6 -32/6 -21/6 71/6 20/6 21/6 20/6 رفتاری .26

  17/6 30/6 -71/6 -20/6 -71/6 -22/6 20/6 30/6 31/6 21/6 20/6 30/6 30/6 -26/6 -32/6 -36/6 -30/6 27/6 372/6 361/6 31/6 عاطفی .27

 00/6 **31/6 37/6 -70/6 -71/6 -72/6 -61/6 32/6 21/6 37/6 30/6 31/6 30/6 21/6 -77/6 -20/6 -21/6 -21/6 27/6 31/6 76/6 37/6 شناختی .22

 70/77 67/71 13/70 12/71 70/33 67/71 73/36 17/22 11/70 00/21 32/27 11/27 12/73 16/77 71/76 73/1 01/1 10/1 77/73 01/70 20/77 00/1 میانگین

 12/3 71/0 71/2 31/77 00/71 63/77 36/72 10/7 77/0 16/1 61/1 01/7 01/3 03/2 01/3 10/3 67/7 77/7 21/7 12/3 00/3 60/2 انحراف معیار
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 های برازش مدل معادله ساختاریشاخص .3جدول

 df/2χ RMSEA SRMR CFI NFI IFI GFI AGFI شاخص برازش

 >1/6 >1/6 >1/6 >1/6 >1/6 <61/6 <61/6 ≤0 مقدار مطلوب

 110/6 110/6 167/6 111/6 163/6 610/6 613/6 771/7 مدل اولیه

 167/6 161/6 172/6 111/6 177/6 602/6 611/6 736/7 مدل نهایی

 

های برازش مدل نهایی ارائه شده است. شاخص شاخص 3در جدول 

و ریشه  611/6 ( برابرRMSEAبرازندگی ریشه واریانس خطای تقریب )

است که نشان دهنده  02/6( برابر با SRMRمانده )استاندارد واریانس باقی

نیز از ملاک  NFI و IFI ،CFI ،GFIهای برازش مطلوب مدل است. شاخص

( بزرگتر هستند. ضرایب بدست آمده حاکی از برازش 1/6مورد نظر )

.مطلوب مدل است
 

 گیری در مدل معادله ساختاری پژوهشهای اندازهضرایب مدل .7جدول

 C.R. P ضرایب استاندارد ضرایب غیر استاندارد 

   17/6 7 عاطفه  های ریاضیطرحوارهخود

 67/6 36/26 11/6 07/7 کارآمدی  های ریاضیطرحوارهخود

 67/6 10/27 11/6 17/7 اهمیت  های ریاضیطرحوارهخود

 67/6 16/71 13/6 13/7 خودآینده  های ریاضیطرحوارهخود

   17/6 7 خستگی  حافظه منفی

 67/6 16/22 10/6 11/6 ناامیدی  حافظه منفی

 67/6 77/27 11/6 11/6 عصبانیت  حافظه منفی

 67/6 13/71 12/6 10/6 اضطراب  حافظه منفی

   01/6 7 لذت  حافظه مثبت

 67/6 72/77 17/6 11/7 غرور  حافظه مثبت

   12/6 7 انتظار کارآمدی  انتظار ریاضی - باورهای توانایی

 67/6 71/23 10/6 07/6 پیامدهای انتظار  انتظار ریاضی - باورهای توانایی

   17/6 7 ارزش درونی  ارزش تکلیف ریاضی

 67/6 72/71 12/6 00/6 ارزش بیرونی  ارزش تکلیف ریاضی

 67/6 07/71 13/6 73/6 ارزش کسب  ریاضیارزش تکلیف 

   11/6 7 هزینه تلاش درونی  هزینه تکلیف

 67/6 71/71 11/6 16/6 از دست دادن فرصت  هزینه تکلیف

 67/6 01/71 10/6 01/7 هزینه هیجانی  هزینه تکلیف

 67/6 07/77 00/6 11/6 هزینه تلاش بیرونی  هزینه تکلیف

   07/6 7 رفتاری  اشتیاق ریاضی

 67/6 11/1 00/6 01/2 عاطفی  اشتیاق ریاضی

 67/6 01/1 01/6 17/7 شناختی  اشتیاق ریاضی

 

دار ارائه شده است. معنی 7گیری در جدول های اندازهنتایج تحلیل مدل

ودن معرف بگیری نشانه های رگرسیون مربوط به شش مدل اندازهبودن وزن

 های مورد استفاده برای متغیرهای مکنون مربوطه است.همه شاخص

ضرایب مربوط به اثرهای مستقیم، غیرمستقیم وکل در مدل  0در جدول 

مده، خود نتایج بدست آنهایی پژوهش ارائه شده است. بر اساس 

ریاضی  انتظار - های ریاضی به صورت مستقیم بر باورهای تواناییطرحواره

(07/6 =β ،67/6 >P )مثبت، حافظه منفی به صورت مستقیم بر  تأثیر

منفی و  تأثیر(، β ،67/6 >P= -77/6انتظار ریاضی ) - باورهای توانایی

 یانتظار ریاض - حافظه مثبت به صورت مستقیم بر باورهای توانایی

(27/6 =β ،67/6 >P )های ریاضی هم به طرحوارهمثبت دارد. خود تأثیر
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 ( و هم به صورت غیرمستقیمβ ،67/6 >P= 12/6صورت مستقیم )

(61/6 =β ،60/6 >Pو با میانجی ،)انتظار ریاضی - گری باورهای توانایی 

 حافظه منفی هم به صورت مستقیم دارد. تأثیرریاضی  ارزش تکلیفبر 

(777/6- =β ،67/6 >P( و هم به صورت غیرمستقیم )62/6- =β، 

60/6 >Pانتظار ریاضی بر ارزش  - گری باورهای توانایی(، و با میانجی

 یممثبت نیز تنها به صورت غیرمستقدارد. حافظه  تأثیرریاضی  تکلیف

(63/6 =β ،67/6 >Pو با میانجی )ر انتظار ریاضی ب - گری باورهای توانایی

نیز به  ریاضی انتظار - دارد. باورهای توانایی تأثیرریاضی  ارزش تکلیف

رد. دا تأثیرریاضی  ( بر ارزش تکلیفβ ،60/6 >P= 73/6صورت مستقیم )

 رتأثی( بر اشتیاق ریاضی β ،67/6 >P= -23/6حافظه منفی صورت مستقیم )

( بر اشتیاق β ،67/6 >P= 01/6دارد. حافظه مثبت نیز به صورت مستقیم )

دارد. اثرات مستقیم حافظه عاطفی مثبت بر ارزش تکلیف  تأثیرریاضی 

های ریاضی، ارزش تکلیف ریاضی و ریاضی، رابطه مستقیم خودطرحواره

(.p> 60/6نبود ) دارانتظار ریاضی با اشتیاق ریاضی معنی - باورهای توانایی
 

 اثرهای مستقیم، غیرمستقیم وکل در مدل نهایی .5جدول

 واریانس تبیین شده اثرکل اثرغیرمستقیم اثرمستقیم به متغیر از متغیر

 های ریاضیطرحوارهخود

 انتظار ریاضی - باورهای توانایی

07/6** - 07/6** 

 *-77/6 - **-77/6 حافظه منفی 07/6

 **27/6 - **27/6 حافظه مثبت

 های ریاضیطرحوارهخود

 ریاضی ارزش تکلیف

12/6** 61/6* 11/6** 

12/6 
 *-70/6 *-62/6 **-77/6 حافظه منفی

 *63/6 *63/6 - حافظه مثبت

 *73/6 - *73/6 انتظار ریاضی - باورهای توانایی

 حافظه منفی
 اشتیاق ریاضی

23/6-** - 23/6-* 
07/6 

 *01/6 - **01/6 حافظه مثبت

 67/6داری در سطح معنی** 60/6داری در سطح معنی *
 

 یریگجهینت و بحث
ر شتیاق ریاضی، بهدف این مطالعه تدوین و اعتباریابی مدل ساختاری ا

گری طرحواره های ریاضی و حافظه عاطفی ریاضی، با میانجی-اساس خود

اساس  نیا بر انتظار ریاضی و ارزش تکلیف ریاضی بود. –باورهای توانایی 

 یاضیر یطرحواره هاخود حافظه عاطفی ریاضی و شد که یطراح یمدل

و ارزش  یاضری انتظار – ییتوانا یباورهاو  زادبرونهای ریبه عنوان متغ

 امدیه عنوان پب یاضیر اقیو اشت ،یانجیم یرهایبه عنوان متغ یاضیر فیتکل

 در نظر گرفته شد.

یید کرد أهای نهفته را تهای این مطالعه نه تنها ماهیت چندبعدی سازهیافته

ها ماهیت سلسله مراتبی دارند. بلکه نشان داد که در بعضی از موارد این سازه

 توان قرار داد که عبارت است از:این مسیرها در سه دسته می
 

 ارزش ریاضی  انتظار ریاضیباورهای توانایی   خودطرحواره ریاضی

 ارزش ریاضی  باورهای توانایی انتظار ریاضی  حافظه عاطفی ریاضی

   اشتیاق ریاضی  حافظه عاطفی ریاضی

مسیر اول نشان می دهد خودطرحواره های ریاضی بر ارزش تکلیف ریاضی 

مستقیم ای باورهای توانایی انتظار ریاضی اثر ساختاری غیربا نقش واسطه

 هایی است که خودهای پژوهش حاضر همسو با پژوهشدارد. یافته

های لحاظ ویژگیها بهطرحوارهرۀ تحصیلی را نیز مانند دیگر خودطرحوا

 یفردی در هویت تحصیلی فرد دارای اهمیت می دانند. به بیان دیگر، فرد

است، قادر است به  طرحوارۀ مثبتکه در یادگیری ریاضی دارای خود

همیت رای او اصراحت نشان دهد که یادگیری ریاضی و تکالیف ریاضی ب

(. همچنین همسو با پژوهش حاضر امیری، 2677، و ارزش دارد )ان جی

( دریافتند که توانایی های شناختی بر اشتیاق 7311ابراهیمی و باباخانی )

، لیدر دروس تحصیانتظار  - نحصیلی اثرمستقیم دارد. باورهای توانایی

این کند و بنابربینی میپیش ارزش درونی تکلیف( را) یلیتحصیزش انگ

بالاتری  انتظار - باورهای تواناییشود و فرد هنگامی که تکلیفی ارائه می

گونه است که شود و ایندارد، انگیزش او برای آن تکلیف برانگیخته می

به نقل  ؛7110شود )نیکولز، نشان داده میانتظار  - باورهای تواناییاهمیت 
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اجتماعی فراوان در  - شناختیهای روانپژوهش (.2660 ،تسو و اسمیتساز 

طرحواره در پردازش اطلاعات، دهۀ گذشته کارکردهای نظارتی خود سه

)برای  اندصورت تجربی ثابت کردهها را بهباورهای انتظار توانایی، ارزش

کنتزیرسکی و ؛ 2660؛ کورته و اشتاین، 2661مثال، بانتینگ و همکاران، 

؛ 7117؛ مارکوس و اسمیت، 7111؛ کنتزیرسکی و ویتاکر، 2667کاستلو، 

 اشاره نکته به این توانمی حاضر پژوهش یافته تبیین در (.2677ان جی، 

از  هایی کهیگیرآموزان بسته به ماهیت تجربیات گذشته و نتیجهکرد دانش

علاقه یا ترس شامل  طرحوارۀ تحصیلیکنند، ممکن است خودها میآن

برای خود ایجاد کنند. این خود نسبت به دروس مختلف مدرسه 

های تحصیلی که جاذبۀ مثبت یا منفی دارند، مشارکت انگیزشی و طرحواره

 کنند خودآموزان در دروس مدرسه را هدایت میباورهای شناختی دانش

ل که پردازش اطلاعاتِ مربوط به خود را کنتر بر این طرحواره علاوه

ها، قوانین و الگوهایی را برای رفتار در ها، معیارها، طرحکنند، مشوقمی

؛ 2661؛ بانتینگ، دیموک و لیِ، 7111دهند )الکساندر، اختیار قرار می

 (.2661سارانتیس، هاگر و وانگ، کاتزی

حافظه عاطفی مثبت و منفی را بر ارزش تکلیف ریاضی به  تأثیر مسیر دوم

انتظار ریاضی نشان داد. همخوان با پژوهش  - اناییی باورهای توواسطه

تواند با ( نشان دادند که حافظه عاطفی می2662حاضر، پینتریچ و شانک )

ازی ستصور پرداختن به تکلیف فعال شود و از طریق ساز و کارهای شرطی

کلاسیک یا تداعی مستقیم، منجر به این شود که فرد ارزش مثبت یا منفی 

آموزان ممکن است به دلیل تجارب مثبتی که قائل شود. دانشبرای تکلیف 

از درسی چون ریاضی دارند، ارزش بیشتری برای این درس قائل شوند و 

های شان به ریاضی افزایش یابد و حتی این علاقه به سایر فعالیتعلاقه

(. همچنین شانک، پینتریچ و 2662درسی نیز تعمیم یابد )پینتریچ و شانک، 

( حافظه عاطفی را تنها رویدادهای پر احساسی تعبیر کردند که 2661میسه )

ها شوند و همچنان بر رفتار و برداشتها بعد به خاطر سپرده میسال

بینی با پیش"کنند که این حافظه ها پیشنهاد میگذار هستند. آنتأثیر

ازی یا سشوند و ممکن است ازطریق شرطیپرداختن به تکلیف فعال می

 های مثبت یا منفی مختلفی برای آن تکلیف به دنبالستقیم، ارزشتداعی م

کنند که و همکارانش تصور نمی عبارتی، شانک. به"داشته باشند

حافظه عاطفی دخیل باشند. درعوض، به  تأثیریندهای اسنادی در فرآ

                                                           
1. interpreted 

رای ات مستقیم و غیرمستقیم )بتأثیرکنند و های اکتسابی اشاره میارزش

ز ارزش تکلیف و باورهای توانایی انتظار( را بر انگیزۀ یادگیری مثال، متأثر ا

بر اساس نتایج پژوهش حاضر خاطرات قبلی نسبت به . آورندبه حساب می

واند باعث تتواند مثبت یا منفی باشند میاتفاقات و تکالیف ریاضی که می

 گیری باورهای انگیزشی در فرد مثل باور به اینکه آیا من در ریاضیشکل

د، شوتوانم و انتظار دارم که در این درس موفق شوم میموفق هستم و آیا می

ود شسپس این باور توانایی انتظار فرد از خو در درس ریاضی مبنایی می

ند اینکه آیا ریاضی برایم سودمگذاری در تکلیف ریاضی. مثل برای ارزش

-همچنین علاقهای دارد؟ کنم فایدهای که صرف آن میاست؟ آیا هزینه

ی را با آموز تکلیفانگیزد. هنگامی که دانشمندی فرد را به این درس بر می

موز آارزش دانست نسبت به آن اشتیاق و درگیری نشان خواهد داد. دانش

گذاری شناختی خواهد کرد و علاقه و تمایل به انجام در این درس سرمایه

درس ریاضی خواهد  تکالیف ریاضی خواهد داشت و تلاش و پایداری در

 داشت.

قیم بر مثبت نیز اثر ساختاری مست منفی و حافظه حافظهمسیر سوم نشان داد  

 هایدارد. همچنین اثرات مستقیم خودطرحواره تأثیرریاضی  اشتیاق

 اشتیاق رب ریاضی انتظار - توانایی ریاضی و باورهای تکلیف ریاضی، ارزش

( 2672با پژوهش گرجس و کاندلر )این یافته همسو نیست.  دارمعنی ریاضی

تفسیر کردند و بر احساسات  7جزءحافظۀ عاطفی را جزءبه هااست که آن

عنوان کلاس زبانی خارجی در مدرسه در درس انگلیسی به 2تجربه شده

ستقیم کمی م تأثیرتمرکز کردند. مشخص شد که فقط حافظۀ عاطفی منفی 

ثابۀ ابزار مبه به انگلیسی آموزان نسبتشدۀ دانشبینیپیش بر واکنش

آموزش دارد و انتظار موفقیت و ارش تکلیف نتوانستند انگیزه یادگیری 

گیری زبان منفی بر تجربۀ بعدی یاد تأثیرو این ، بینی کننددرس زبان را پیش

ن یافته در تبیی یابد.شدۀ حافظۀ عاطفی منفی افزایش میدرک تأثیربا 

من  ینکته اشاره کرد که برای مثال خاطرهتوان به این پژوهش حاضر می

پس اشتیاق به درس ریاضی نیز احتمالا منفی ، از درس ریاضی منفی است

زاده و مهدیان نتایج پژوهش هاشمیهمسو با پژوهش حاضر  خوهد بود.

های مثبت ( نشان داد که بین اشتیاق تحصیلی و شکفتگی با هیجان7311)

 و مؤمنی، عباسی همچنین ر وجود دارد.داتحصیلی، رابطۀ مثبت و معنی

( دریافتند بین عواطف منفی و اشتیاق تحصیلی رابطه منفی 7310) بگیان

2. emotions experienced 
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عنوان به حافظه عاطفیاست که به بانی نظری با ماین یافته مغایر  وجود دارد.

کنندۀ ارزش تکلیف، جایگاه مهمی نسبت داده  بینیترین عامل پیشمهم

 همسو با نتایج پژوهشنانتایج این پژوهش (. 2666است )ویگفیلد و اکلز، 

بیانگر این ( 2660) شانک و زیمرمن و (2677)و همکاران  های پکران

ان تواند به عنومطلب است که، چگونه و از چه مسیری ارزش تکلیف می

بین، در تحقق متغیر ملاک درگیری تحصیلی نقش داشته باشد متغیر پیش

ها گذاری آنتأثیرهای پیشرفت و های هیجانکه، در این خصوص از نقش

بر باورها و انتظارات یادگیرندگان در یک عملکرد تحصیلی و همچنین 

های ثرترین متغیرؤکسب راهبردهای خودنظم جویی تحصیلی به عنوان م

همسو با او نیز ن ای برای تحقق پیشرفت تحصیلی می توان نام بردواسطه

(، نتایج نشان دادند که، 2663) و هال نپکرا ، زیرنگیبل،مطالعات گوئتز

زمانی که ارزیابی ارزش تکلیف در سطح بالایی باشند، هیجان شادی و 

شوق و هیجان امید در بالاترین حد خواهدبود پژوهش حاضر تلویحات 

نظری و عملی چندی به همراه داشت. به لحاظ نظری مدلی انگیزشی، 

زان آموو در نمونه دانشی شناختی و هیجانی برای اشتیاق ریاضی معرف

ود. شی این سازه اضافه مییید شد، که به منابع مکتوب دربارهأایرانی ت

همچنین به لحاظ کاربردی الگوهای سازگاری از اشتیاق ریاضی به دست 

توانند برای بهبود و آمد که معلمین و مسئولان نظام آموزشی کشور می

 ها استفاده کنند. مطالعه حاضرآنآموزان، از ارتقای اشتیاق یادگیری دانش

بر  های علی و معلولیدارای ماهیتی مقطعی است. بنابراین، طرح استنتاجی

 باشد. براین اساس، بههای آن برای محققان امکان پذیر نمیاساس یافته

ک شود با استفاده از یمحققان علاقمند در این قلمرو پژوهشی پیشنهاد می

های به عمل آمده گیریدر آن تمامی اندازه طرح پژوهشی آینده نگر که،

ن شود، روابط علی بیاز مفاهیم مختلف در فواصل زمانی مختلف انجام می

 شناختی چندگانه را در الگوی ساختاری مفروض بیازمایند.های روانسازه

گیری خودگزارشی استفاده شده همچنین در این مطالعه از ابزارهای اندازه

گیری، عدم )خطاهای اندازه های متعددیمحدودیتاست، که دارای 

که از  ودشرو پیشنهاد میازاینکنندگان( هستند. نگری شرکتخویشتن

ا هها استفاده شود تا شواهدی از بسط یافتهآوری دادههای جمعدیگر روش

های آتی اثربخشی از یک روش به روش دیگر فراهم گردد. در پژوهش

 بتنی بر الگوی این مطالعه در مدارس بررسی شود.ای مهای مداخلهبرنامه

 مورد آتی مطالعات در تواندمی پیشرفت با مرتبط و پیامد متغیرهای سایر

 مرتبط رفتارهای و انتخاب کوشش، پافشاری، مثال، برای .گیرد قرار توجه

 .شوند بررسی آتی مطالعات در تواندمی پیشرفت با

 یاخلاق ملاحضات
صول  از یرویپ سنده اول،      :پژوهش اخلاق ا ساله دکتری نوی این مقاله برگرفته از ر

است.    وپوزالتاریخ تصویب پر  رشته روانشناسی تربیتی در دانشگاه علامه طباطبائی است.     

همچنین مجوزهای مربوط به پژوهش در جامعه آمار از طرف آموزش و پرورش صاااادر      

 شده است.
 .باشدی و بدون حمایت مالی میاین پژوهش در قالب رساله دکتر :یمال یحام

سااات. محقق ا صااالی این پژوهش ا نویسااانده اول :سننندگانینو از کی هر نقش

ه  استادان مشاور رسال    و پنجم راهنما و نویسندگان چهارم  اناستاد  و سوم  دومگان نویسند 

 .باشندمی

 ایند.نمنویسندگان هیچ تضاد منافعی در رابطه با پژوهش اعلام نمی :منافع تضاد

شکر  س  نیبد :یقدردان و ت شاوران که در انجام این پژوهش  راهنما ساتید  از ا لهیو  و م

 گردد.یاری نمودند قدردانی می
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