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 چکيده
 و فني آموزش سازمان در درسي ۀبرنام غالب رویکرد بررسي حاضر پژوهش از هدف
 روش .است اسکایرو بندي دسته مبناي بر دولتي آموزش مراكز مربيان منظر از كشور يا حرفه
 تفاوت نوع از توصيفي هاهداد گردآوري نظر از و كاربردي ،هدف نظر از پژوهش این انجام

 تشکيل تهران شهر دولتي آموزش مراكز مربيان ۀكلي نيز را پژوهش این آماري ۀجامع باشد.مي
 ۀنمون حجم تعيين فرمول و ساده تصادفي گيري نمونه روش از مندي هرهب با كه دهند مي

 پژوهش مورد نمونه عنوان به و شوند مي مرد( 14 و زن 14) مربيان از نفر 29 شامل مورگان
 اساس بر كه است ساخته محقق اي پرسشنامه نيز پژوهش ابزار اند. شده گرفته نظر در

 و صوري روایي است. شده طراحي (4229) ایرواسک درسي ۀبرنام رویکردهاي بندي دسته
 براي است. بوده پژوهش ابزار پایایي و روایي بيانگر درصد( 87) آمده دست به كرونباخ آلفاي
 واریانس تحليل و مستقل گروه دو t  و متغيره تك t  هاي آزمون از ها داده تحليل و تجزیه

 تدریس روش ،اهداف چون ابعادي در انمربي كه است آن از حاكي ها یافته است. شده استفاده
 گرایش اجتماعي كارایي و دانشگاهي علمي رویکرد دو به كلي صورت به ارزشيابي سبك و

 درسي هاي برنامه و استانداردها تدوین در كه معتقدند مرد مربيان ،همچنين دارند.
 الاتريب اثربخشي از رویکردها سایر نسبت به اجتماعي كارایي رویکرد ،آموزي مهارت

 است. برخودار
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The dominant approach to curriculum from the perspective of 

instructors in technical and vocational training organization based on 

the classification of Schiro 

 

Abstract 

 

The purpose of this article is examine the dominant approach in the 

curriculum of vocational education based on the classification Schiro. 

The methodology of the study is applied by purpose and differemce 

by data collection. The population of this research is all trainers of 

public Education centers in Tehran that 29 trainers (14 female and 14 

male) selected by Using simple random sampling method. Research 

tool is reasercher-made questionnaire that proposed based on the 

classification of curriculum approaches Schiro (4229). The face validity 

and Cronbach's alpha (87.0) indicates the validity and reliability of the 

questionnaire. To analyze the data used one- sample T test, 

independent samples T test and ANOVA. The results show that 

trainers tend to academic approach and Social Performance approach 

in dimensions such as goals, teaching methods and evaluation 

methods. Also The male instructors believed that social performance 

approachis more effective than other approaches in standards and 

curriculum of training. 

 

Keywords: curriculum. Academic approach. Social efficiency 

approach. Technical and Vocational Training 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 f

as
ln

am
eh

.ir
an

tv
to

.ir
 o

n 
20

22
-0

1-
24

 ]
 

                             2 / 23

http://faslnameh.irantvto.ir/article-1-189-fa.html


  9    ...   مربيان مراكز آموزش از منظر بررسي رویکرد غالب برنامۀ درسي

 مقدمه
 است. درسي برنامۀ فنون و اصول كاربرد مستلزم مهارتي هاي آموزش كيفيتء ارتقا

 و بازنگري در یادگيري، اصول اجراي و آن مباني به توجه با درسي برنامۀ فنون كاربرد
 از است. اهميت زئحا مهارتي آموزش مراكز در موجود هاي آموزش و ها برنامه بهبود

 دارد. مهارتي هاي آموزش در اي ویژه جایگاه آن مباني و يدرس ریزي برنامه، رو این
 مرزهاي ثغور و حدود درسي برنامۀ مباني كه معتقدند (4228) 4هانکينز و ارنشتاین
 اطلاعاتي منبع كدام كه كند مي تعيين و است كرده مشخص را درسي برنامۀ خارجي

 شوند. مي مرتبط درسي رنامۀب به قبول، قابل هاي ایده و اصول ها، نظریه كدام از معتبر
 سامان منسجم، نظري مباني چارچوب در درسي هاي برنامه عناصر مورد در تصميم

  (.4929 ،)احقر دهد مي شکل را درسي برنامۀ از دیدگاهي و یابد مي
 اطلاق تجربيات از اي مجموعه به است درسي ریزي برنامه محصول كه درسي ۀرنامب
 هاي روش درسي ۀبرنام طراحي براي گيرد. مي قرار ندگانیادگير اختيار در كه شود مي

 چند روش اي، رشته ميان روش موازي، روش موضوعي، روش كه دارد وجود متعددي
 اصول ها روش از كدام هر آید. مي شمار به آنها ترین مهم از اي رشته فرا روش و اي رشته

 كه است این ۀمسئل .دارند اي ویژه معایب و محاسن و داشته را خود خاص مراحل و
 یادگيرنده رفتار در مطلوب تغييرات ایجاد و یادگيري ها، روش و رویکردها ۀهم اهداف
 امر این و است افراد مهارت و نگرش دانش، در تغيير شامل مطلوب تغييرات است.
 براي منابع و ها تلاش تمام و شوند مي محسوب آموزشي نظام ۀعمد اهداف از یکي

 (.4971 )ميرزابيگي، دشو مي صرف مهم فهد این به رسيدن
 هست گوناگوني رویکردهاي آموزشي، نظام قلب عنوان به درسي ۀبرنام ۀحوز در

 تاریخ به نگاهي كند. مي تأكيد انسان وجود از گوناگوني هاي جنبه بر آنها از یك هر كه
 از رخيب یا یکي ۀغلب از آموزشي هاي نظام رویکردهاي بررسي نيز و درسي هاي برنامه

 درسي ۀبرنام مناسب هاي دیدگاه یا دیدگاه تعيين دارد. حکایت آموزش در رویکردها
 با هماهنگ و درسي ۀبرنامۀ نظری و فلسفي هاي جنبه روي بر عميق ۀمطالع از حاصل
 فرایند مراحل سایر بر كه است درسي ریزي برنامه فرایند در اساسي اي مرحله اهداف،
 تأثير تدریس هاي روش و (4979 )سلسبيلي، درسي ۀبرنام ارزشيابي و اجرا طراحي،

 ۀبرنام مختلف هاي دیدگاه سازماندهي ندي،ب طبقه. (9114 ،9اودونل و )بوتلو گذارد مي

                                                                                                                   
۱. Ornestein , Allan C. and Hankins, Francis P.  

9. Botelho & Odonnel 
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 این كه داشت توجه باید ها گيري جهت ۀمطالع و بررسي در البته .دهد مي ارائه را درسي
 درسي ۀبرنام هاي دیدگاه فهم سهيلت منظور به و قراردادي صرفاً نظري، هاي بندي طبقه

 ۀبرنام هاي دیدگاه از گوناگوني هاي بندي طبقه راستا، این در (.4977 )قادري، هستند
 در شده مطرح هاي دیدگاه به توان مي آنها جمله از كه است شده ارائه درسي
 و الکساندر سيلور، بندي طبقه 4،كرنن مك بندي طبقه درسي، ۀبرنام المعارف دایره

 بندي طبقه ،1والانس 1هاكرسون 9،ميلر رون بندي طبقه 9،نيل مك دیدگاه وویس،ل
 هانکينز و ارنشتاین بندي طبقه و 2شوبرت 7ميلر پي .جي 8واكر بندي طبقه ،6اسکایرو

 .كرد اشاره
 ویژه هب آموزشي نظام گذشته، ۀده سه طول در معتقدند (4222) 41ابنوف و آینون

 ۀبرنام .است بوده آن تحولات و جامعه رویدادهاي از يتابع هميشه درسي هاي برنامه
 درسي موضوعات داشتن نظر در همچون خود خاص ویژگي با  44محور موضوع درسي
 هاي آزمون و سطحي شناخت محوري، معلم محوري، كتاب محوري، حافظه جدا،

 هاي برنامه از نوع این كه است شده مشخص و واقع نقادي مورد دائماً ،49هنجاري
 هاي برنامه ارزیابان .ندارد تناسبي تربيتي نوین رویکردهاي با دیگر امروزه سي،در

 ۀده در كه 49علمي مدیریت رویکرد از هنوز درسي هاي برنامه كه باورند این بر درسي
 اوقات تقسيم براي خطي الگوي ۀتهي و اثربخشي .گيرند مي الهام بوده، رایج 4291
 مراكز در معمول الگوهاي جزو اي، دقيقه 11تا  11 جداي واحدهاي اساس بر روزانه

 هنوز درسي، ریزي برنامه فرایند در علمي مدیریت رویکرد وجود با اما است؛ آموزشي
 .كنيم مي احساس را بلاتکليفي حتي و تردید تناسبي، بي ناهماهنگي، انواع

                                                                                                                   
4. McKernan 

9. McNeil 

9. Ron Miller 

1. Haggerson 

1. Vallance 

6. Skhiro 

8. Walker 

7. J.p.Miller 

2. Schubert 

41. Iannone & Obenauf 

44. Subject matter curriculum 

49. Norm- testing 

49. Scientific management movement 
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 در معلم است. بوده آشکار و برجسته نقشي آموزش فرایند در معلم نقش ،طرفي از
 نظام زنجيرۀ هاي حلقه از یکي مهارتي هاي آموزش خاص معناي در مربي و عام معناي

 پاشيده هم از موجب تواند مي مربي فتور و ضعف است. آن عنصر مؤثرترین و آموزشي
 اصطلاح این باشد. نظر مورد اهداف به دستيابي در شکست و زنجيره این شدن 

 از بيش چيزي زنجير، یك قوّت» كه كند پيدا مصداق اینجا در تواند مي آميز، حکمت
 دادن، درس خاص ذهنيت ،مربي نام ،بنابراین .«نيست آن حلقۀ ترین ضعيف قوّت

 ۀهم كه آورد مي ذهن به را او عملي و گفتاري و مستقيم نقش و یافته سازمان یادگيري
 گرفته کلش و ایجاد مربي در كه است قالبي درسي ۀبرنام رویکرد در ریشه مفاهيم این

 .(4921 ،)ملکي است
 هاي آموزش مربي یك درسي ۀبرنام رویکردهاي كه گفت باید فوق توضيحات با

 نظري ۀپيشين بر مروري كه است حوزه این ۀمناقش پر و اساسي مباحث از یکي مهارتي،
 موضوع، این به جدي بسيار توجه كه دهد مي نشان نظران( صاحب هاي بندي )طبقه

 صورت شماري انگشت تحقيقات ایران در تجربي، ۀزمين در ليکن، .است شده معطوف
 در .است نشده مشاهده پژوهشي چنين انجام بر مبني زیادي شواهد تاكنون و گرفته

 دیسيپليني دیدگاه حاكميت از حاكي ها یافته (4924) مهر پاک و خندقي امين پژوهش
 رویکرد كه ساخت آشکار نيز (4971) جمعه امام تحقيق نتایج .بود درسي ۀبرنام بر

 4چونگ .است آكادميکي رویکرد با مطابق ایران در مربيان تربيت درسي ۀبرنام بر حاكم
 ۀبرنام هاي طرح انواع ۀدربار معلمان باورهاي بررسي عنوان با پژوهشي در (9111)

 مثبت همبستگي رفت، مي انتظار كه آنچه خلاف بر كه یافت دست نتایج این به درسي
 گيري جهت كه معلماني مثلاً كه طوري به آمد، دست به رویکردها بين %(24) اريمعناد و

 بود 9جنکينز پژوهش خلاف بر چونگ، اخير یافته كردند. گذاري ارزش را گرایانه انسان
 .نداشت تفاوتي معلمان، تحصيلي مقطع و جنسيت حسب بر ها گيري جهت كه

 تدریس در آموزشي كمك سایلو و ابزار اهميت و قدرت به مربيان از بسياري
 یك تسلط از منشعب كه خود رفتارهاي عادي و عمومي آثار از اغلب، ولي اند. برده پي

 و پرارزش ابزاري منزلۀ به قطعاً و اوست آموزشي رفتار بر درسي ۀبرنام از رویکرد
 در ،مثال عنوان به هستند. غافل پيوندند، مي وقوع به فراگيران با كار جریان در قدرتمند
 دیدگاه در است. شده مطرح گوناگوني هاي نقش مربيان براي درسي، برنامۀ هاي دیدگاه

 در فراگيران تا است، شده تأكيد آموزش فضاي در عاطفي فضاي ایجاد بر اجتماعي،

                                                                                                                   
4. Cheung 

9. Jenkins 
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 مربي موضوعي، دیدگاه در یا و بپردازند وگو گفت و بحث به شده، ایجاد فضاي سایۀ
 ها قابليت تعریف به مربي رفتاري، دیدگاه در دارد. را شيآموز منابع ۀكنند تأمين نقش

 به یابند، دست مختلف هاي قابليت مطلوب سطح به فراگيران اینکه براي و پرداخته
 با ،بنابراین (.4921 مهرمحمدي، از نقل به ،)ميلر پردازد مي كننده تقویت برنامۀ طراحي
 ساختار در سزایي هب نقش درسي ۀبرنام در مربي قالب رویکرد كه گفت توان مي قطعيت

 داشت. انتظار نيز را متفاوتي نتایج تواند مي كه گذاشت خواهد او تربيتي و آموزشي
 مربيان درسي ۀبرنام غالب رویکرد كه است این حاضر تحقيق اصلي سؤالبنابراین، 

  است؟ كشور اي حرفه و فني آموزش سازمان دولتي آموزش مراكز

 پژوهش ۀپيشين
 ۀحيط در را احتياج مورد وسایل و موقعيت شرایط، كه ستا آن پي در ریزي برنامه
 و سازد فراهم آنان شخصي نيازهاي و فعلي شرایط با فراگيران براي تربيت و تعليم
 درسي، ۀبرنام ۀحوز .(4972 ،)سلمانپور دشو مهيا آنان ۀجانب همه رشد و تربيت ۀزمين
 و ترین پرچالش از یکي نظري مباحث لحاظ از كه است تربيتي علوم هاي شاخه از یکي
 اساسي مباحث از درسي، ۀبرنام هايرویکرد .است معرفتي هاي حوزه برانگيزترین بحث

 نشان هارویکرد این نظري ۀپيشين بر مروري و رود مي شمار به حوزه این ۀمناقش پر و
 مينا و محمدي )مهر است شده معطوف موضوع این به جدي بسيار توجه كه دهد مي

 (.4977 خندقي،
 ؛است شده برده كار به گوناگوني منظورهاي به درسي ۀبرنام صطلاحا ياساسطور  به

 تحصيلي ۀپای یك در خاص درسي موضوع یك براي اي برنامه عنوان هب جمله از
 در درسي مختلف هاي موضوع ۀبرنام عنوان به یا تحصيلي، ۀدور یك طول در مشخص،

 از فهرستي از درسي ۀبرنام موارد از بسياري در وجود ینا با تحصيلي. ۀدور یك طول
 كرد؛ نمي تجاوز شود تدریس باید آموزشي مراكز در كه مطالبي و آموزشي هاي هدف

 تفصيلي ۀبرنام كه آنجا تا است، یافته گسترش درسي ۀبرنام مفهوم اخير هاي سال در
 مورد در پيشنهادهایي آموزشي، وسایل انواع یادگيرنده، یادگيري هاي فعاليت كلّيۀ

 تعریف است. شده شامل را برنامه اجراي شرایط و یادگيري -یاددهي راهبردهاي
 به بنا كس هر و دندار وجود علم این نظران صاحب ميان در درسيۀ برنام از واحدي
 رویکردهاي ،كلي طور به است. داده ارئه درسي ریزي برنامه از تعریفي خود، تفکرات
 گرایي منطق عقلي، و ذهني فرایندهاي رشد ۀشاخ چند به درسي ریزي برنامه به اساسي
 از (.4924)قادري، است تقسيم قابل اجتماعي بازسازي و تطابق و خود تحقق علمي،
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 یا پنهان شفاهي، توصيف تصویر، موضوع، یك قالب در توانند مي رویکردها ،طرفي
 و انتزاعي و كلي بسيار یا ئيجز و دقيق بسيار است ممکن آنها .شوند ارائه 4انتزاعي

 ارائه را مفاهيم از روابطي و كنند پالایش خودشان در را ها نظریه باشند. نظري كاملاً
 آن داخل در كه هایي فرضيه مانند توان، مي را رویکردها اساساً .(4287 ،9)كامن دهند

 از حاصل جنتای یا ها مقایسه و ها شباهت شده، آوري جمع شواهد اساس بر دارند، وجود
 در .است بيني پيش یا تبيين نظریه، هدف واقع، در .(4271 ،9)كيوزكرد  طراحي ها نظریه

 اما تنيس نظریه رویکرد، گرچه .است تجسم و توصيف رویکرد، هدف كه صورتي
 .گيرد قرار استفاده مورد نظریه پيشبرد و بازنمایي در تواند مي

 .كرد بررسي توان مي را درسي ۀامبرن ۀحوز در رویکردها انواع ،منظر این از
 از مختلفي تصورهاي یا مختلف هاي پرسش به پاسخ توانند مي مختلف رویکردهاي

 ۀبرنام رویکردهاي (.4227 همکاران، و 1باشند)بيير ها سؤال آن به منطقي هاي پاسخ
 را درسي ۀبرنام هاي گيري تصميم موجه دلایل به مربوط اساسي ملاحظات درسي،

 و مفيد هاي جنبه توانند مي رویکردها دهند. مي نشان را آنها بين روابط و شناسایي
 .كنند فراهم عمل ميدان در ویژه به را درسي هاي برنامه تفصيلي

 گروه یك در كرد. بندي طبقه گروه دو در توان مي را درسي ریزي برنامه رویکردهاي
 دقت به كرد، تعيين را تربيت و تعليم هايهدف توان مي دارند اعتقاد كه هستند، افرادي

 به 1علمي تکنيکي رویکرد گروه این بخشيد. تحقق را آنها خطي ۀشيو به و نمود بيان
 كه افرادي یعني دارند؛ قرار غيرتکنيکي رویکردهاي مقابل، در دارند. درسي ریزي برنامه

 به انآن كنند. مي تأكيد «بودن اكتشافي» و «بودن ذوقي» ،«بودن شخصي» ،«ذهنيّت» به
 رویکردهاي طریق از یادگيري و یادگيرنده به بلکه ندارند توجه برنامه توليد و محصول

 دقيق طور به و بيند مي «باز» را درسي ۀبرنام رویکرد این .كنند مي تأكيد «مدار فعاليت»
 ارتباط درسي ۀبرنام با ينوع به كه آناني تمام روش این در نحو این به كند. نمي طراحي

 را خودشان فراگيران شوند. مي درگير درسي ۀبرنام طراحي در پذیرند مي تأثير و دارند
 كه یادگيري هاي تجربه انتخاب و تعيين در ،بنابراین .شناسند مي دیگري هركس از بهتر
 روي رویکرد این دارند. بيشتري صلاحيت ،كنند مي تسهيل را اجتماعي و شناختي رشد

                                                                                                                   
4. abstraction 

9 . Common 

9 . Keevs 

1 . Beyer 

1 . Technical – Scientific approach 
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 در شان هايتلاش و «9آنها ارزشيابي خود» «9شخصي هاي خواسته» و «4خودشناسي»
 ۀبرنام فعاليت اصلي تمركز رویکرد این در .دارد تمركز 1خود به بخشي وحدت جهت
 كه دارد اهميت حدي تا محتوا است. فرد فعاليت روي بلکه نيست محتوا درسي

 به نسبت را گيري جهت این كه اشخاصي آورد. دست به را لازم معاني بتواند فراگيران
 هايمدل بيشتر در نحو این به بينند. مي «كل» یك صورت به را يريگیاد ،دارند برنامه

 و فراگيران تعامل طریق از شود تهيه قبل از اینکه جاي به درسي ۀبرنام غيرتکنيکي
 و «1گرایي عقل» به علمي تکنيکي دیدگاه اساس در گردد. مي حاصل مربي

 و «8گرایي اشراق» به غيرتکنيکي و غيرعلمي يريگ جهت شود. مي تکيه «6گرایي تجربه»
 است ناميده «41تکنولوژي عقلانيت» مقابل در «2زیباشناسانه عقلانيت» 7دونالد مك آنچه
 از درسي هاي برنامه طراحي به غيرعلمي و غيرتکنيکي رویکرد طرفداران است. متکي
 و )ارنشتاین كنند مي حمایت «44مدار مسأله» حدودي تا و «مدارفراگير» هايطرح

 .(9112، هانکينز
 داشته درسي ریزي برنامه مختلف رویکردهاي از بندي دسته نيز (4229)49اسکایرو

 اسکایرو باشد. ميشامل آن  نيز حاضر پژوهش در رویکردها بندي دسته كه است
 به كه است دهكر بندي دسته رویکرد 1 قالب در را درسي ریزي برنامه رویکردهاي

 اجتماعي كارایي رویکرد دانشگاهي،  ميعل رویکرد اجتماعي، زسازيبا رویکرد ترتيب
 در را رویکردها این از یك هر (4229) اسکایرو باشد. مي فراگيرمحوري رویکرد و

 است. كرده معرفي زیر تعاریف قالب
 هاي عدالتي بي و اجتماعي مسائل به نسبت رویکرد این اجتماعي؛ بازسازي رویکرد

 و اجتماعي جنسيتي، نژادي، هاي نابرابري در ریشه كه امعهج حق در گرفته صورت

                                                                                                                   
4  perception –Self .  

9 . Personal - preferences 

9 . Self - assesment 

1. Self - integration 

1. Rationalism 

9. Empirism 

1. Intuitionism 

1. Macdonald 

6. Aesthetic rationality 

8. Technological rationality 

7. Problem - centerd 

2. Schiro 
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 ساخت تسهيل آموزش هدف كه است این آنها تصور هستند. آگاه دارند، اقتصادي
 ارائه اعضایش تمام براي را رضایت ميزان بالاترین كه است عدالت با و جدید اي جامعه

 .كند مي
 ها قرن طي در ما فرهنگ كه است باور این بر رویکرد این دانشگاهي؛  ميعل رویکرد

 در تحصيلي هاي رشته صورت به كه است كرده آوري جمع  ميمه و اساسي دانش
 براي آموزان دانش به كمك آموزش، از هدف است. شده سازماندهي ها دانشگاه
 باشد. مي است  ميعل ۀرشت همان كه ما فرهنگ ۀشد آوري جمع دانش یادگيري

 ساختن برآورده آموزشي نظام هدف رویکرد این در اجتماعي؛ كارایي رویکرد
 در یافته رشد اعضاي عنوان به بتوانند تا است جوانان تربيت طریق از جامعه نيازهاي

 كه است جوانان در هایي رویه و ها مهارت پرورش آنها هدف ،واقع در كنند. عمل آینده
 جامعه عملکرد و باشند هداشت پرباري زندگي تا دارند نياز آنها به خانه و كار محيط در
 بخشند. تداوم را

 كيدأت  ميعل ۀرشت یا و جامعه نيازهاي بر رویکرد این در فراگيرمحوري؛ رویکرد
 یك كه معتقدند آنها است. شده توجه فراگيران فردي علایق و نيازها بر بلکه شود مين

 اساس بر و طبيعي طور به افراد آن در كه باشد بخش لذت مکاني باید آموزشي مركز
 هاي ویژگي با هماهنگ افراد رشد آموزش هدف كنند. پيشرفت خودشان ذاتي ماهيت
 است. شان فيزیکي و عاطفي اجتماعي، عقلاني، فرد به منحصر

 رویکردهاي بررسي براي كيفي هاي داده بر مبتني اي پرسشنامه (4229) اسکایرو
 و اجتماعي كارایي ،اهيدانشگ  ميعل ،اجتماعي بازسازي سطح چهار در درسي ۀبرنام

 ماهيت ،تدریس روش ،آموزشي ۀسسؤم هدف شامل بعد 1 بر مبتني محوري یادگيرنده
 این در پرسشنامه این اساس بر كه است كرده طراحي ارزشيابي و یادگيرنده ،دانش

 فوق( رویکرد 1) رویکردهاي بررسي منظور به الاتيؤس طراحي به اقدام نيز پژوهش
 بر علاوه كه است توضيح به لازم ایم. پرداخته اي حرفه و فني هاي آموزش مربيان

 هدف بعد سه ،اصلي ۀپرسشنام در نظر مورد ابعاد ميان از ،فوق رویکرد 1 سنجيدن
 8 طيفي در و الؤس 91 قالب در ارزشيابي روش و تدریس روش ،آموزشي ۀسسؤم

 است. گرفته قرار بررسي مورد پژوهش این در اي گزینه

 روش
 مطالعه نوع نظر از و يكمّ ها داده نظر از كاربردي، اهداف، نظر از حاضر وهشپژ روش

 يعلّ نوع از و غيرآزمایشي هاي پژوهش ۀزمر در پژوهش این است. پيمایشي -توصيفي
 بلکه ،دهدنمي موجود شرایط در تغييري هيچ محقق كه معني بدین ؛است اي مقایسه
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 هاآن ۀمقایس و گيرياندازه به فقط حققم و گرفته صورت قبلاً نظر مورد تغييرات
 را حاضر پژوهش آماري ۀجامع است. تفاوت به بردن پي آن از هدف و پردازد مي

 تشکيل تهران شهر دولتي آموزش مراكز مربيان ۀكلي نيز را پژوهش این آماري ۀجامع
مونۀ ن حجم تعيين فرمول و ساده تصادفي گيري نمونه روش از مندي بهره با كه دهند مي

 مورد نمونه عنوان به و شوند مي مرد( 14 و زن 14) مربيان از نفر 29 شامل مورگان
 اند. داده پاسخ درسي ۀبرنام رویکرد تعيين ۀپرسشنام به و اند شده گرفته نظر در پژوهش

 تحليل و مستقل گروه دو t ،متغيره تك t هاي آزمون از ها داده تحليل و تجزیه براي
 آزمایشي اجراي به ها،پرسشنامه پایایي از اطمينان رايب است. دهش استفاده واریانس

 آلفاي ۀمحاسب طریق از آنها پایایي و پرداخته نفر 91 حجم با اينمونه در پرسشنامه
 زیر جدول در و محاسبه جداگانه طور به ها( لفهؤ)م عوامل از یك هر براي كرونباخ
 در الاتؤس دروني انسجام و بالا يپایای ۀدهندنشان ميزان این كه است دهش مشخص

 كه است آمده دست به %87 با برابر كل آلفاي كه است توضيح به لازم .است پرسشنامه
 باشد. مي برخوردار خوبي اعتبار از پرسشنامه كه است این بيانگر

 
 رویکردها تفکيك به كرونباخ آلفاي نتایج (.0) جدول

 آلفا مولفه نام ردیف

 89/1 اجتماعي بازسازي 4

 791/1 دانشگاهي  ميعل 9
 87/1 محوري یادگيرنده 9
 829/1 اجتماعي كارایي 1
 87/1 پرسشنامه كل 1

 ها یافته
 ميانگين، حداكثر، )حداقل، توصيفي آماري هاي روش از مطالب تلخيص منظور به

 است. شده استفاده كشيدگي( و كجي معيار، انحراف
 

  پژوهش متغيرهاي توصيفي هاي شاخص (1) جدول

 كشيدگي كجي معيار انحراف ميانگين حداكثر حداقل متغيرها

 121.- 112.- 66228. 951716 151 4511 اجتماعي بازسازي

 699.- 194. 87291. 951811 6 4 دانشگاهي ميعل
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 147.- 971.- 81129. 959119 6 4 محوري یادگيرنده

 161. 191. 68782. 959878 1571 4591 اجتماعي كارایي

 
 یادگيرنده و اجتماعي بازسازي رویکردهاي نمرات توزیع 9 جدول به توجه با

 از آن نمرات مجموع مکعب ،دیگر عبارتي به هستند. منفي كجي داراي محوري
 است. كمتر ميانگين از مقياس این در افراد اكثر نمرات و است منفي عددي ميانگين،
 كجي ترین كم اجتماعي كارایي و دانشگاهي  ميعل هاي رویکرد نمرات توزیع همچنين

 ۀنمر كه معني بدین است. مثبت كشيدگي داراي اجتماعي كارایي ۀنمر توزیع دارد. را
 ميعل رویکرد نمرات توزیع دارد. قرار ميانگين به نزدیك ها مقياس این در افراد اكثر

 كمترین محوري یادگيرنده رویکرد نمرات توزیع و كشيدگي بيشترین دانشگاهي 
 باشد. مي دارا را دگيكشي

 آموزش مراكز مربيان منظر از درسي ۀبرنام غالب رویکرد پژوهش؛ اصلي الؤس
 اي نمونه تك t آزمون از نظر مورد الؤس بررسي براي است؟ كدام تهران شهر دولتي

 است. شده ارائه 1 جدول در آن ۀنتيج كه است دهش استفاده
 

 ردهارویک تفکيك به توصيفي هاي شاخص (.1) جدول

 معيار انحراف ميانگين فراواني وابسته متغير

 17728. 4.1169 29 اجتماعي بازسازي

 11986. 959162 29 دانشگاهي -علمي

 17989. 954964 29 محوري یادگيرنده

 4512168 951946 29 اجتماعي كارایي

 
 رویکردها تفکيك به اي نمونه تك t آزمون نتایج (1) جدول

 ميانگين تفاوت معناداري سطح آزادي درجه t وابسته متغير

 2297.-4 15942 24 45114 اجتماعي بازسازي

 159162 15114 24 65911 دانشگاهي -علمي

 154964 24 24 95196 محوري یادگيرنده

 151946 1514 24 15911 اجتماعي كارایي
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 (=24df) آزادي ۀدرج با شده مشاهده t مقدار كه است آن بيانگر بالا جدول نتایج

114/1ɑ) سطح در دانشگاهي علمي رویکرد در  در اجتماعي كارایي رویکرد در و (=
14/1ɑ) سطح  بين تفاوت عدم بر مبني صفر ۀفرضي ترتيب بدین است. معنادار (=

 دو این از استفاده كه گرفت نتيجه توانمي و شودمي رد مبنا ميانگين و نمونه ميانگين
 رویکرد دو به توجه ولي است متوسط از بالاتر و دارد قرار مطلوبي حد در رویکرد

 به توجه با و است متوسط از تر پایين محوري یادگيرنده و اجتماعي بازسازي
 سپس و دانشگاهي علمي رویکرد به ابتدا مربيان  1 جدول در شده گزارش هاي ميانگين

   دارند. توجه اجتماعي كارایي رویکرد به
 در تهران شهر دولتي آموزش مراكز مربيان نظرم از درسي ۀبرنام غالب رویکرد

 تك t آزمون از نظر مورد الؤس بررسي براي است؟ صورت چه به درسي ۀبرنام اهداف
 ارائه 6 جدول در آن ۀنتيج كه است دهش استفاده رویکردها از یك هر براي اي نمونه
 است. شده

 درسي ۀبرنام اهداف تفکيك به توصيفي هاي شاخص (1) جدول

 معيار انحراف ميانگين فراواني وابسته رمتغي

 11991. 0.1811 29 اجتماعي بازسازي

 18911. 151111 29 دانشگاهي -علمي

 11191. 1.1111 29 محوري یادگيرنده

 11819. 151181 29 اجتماعي كارایي

 
 درسي ۀبرنام اهداف تفکيك به اي نمونه تك t آزمون نتایج (1) جدول

 آزادي ۀدرج t وابسته متغير
 سطح

 معناداري
 ميانگين تفاوت

 -4 .1911 15944 24 1569 اجتماعي بازسازي
 15181-1 1517 24 95928 دانشگاهي -علمي

 157191 15419 24 45148 محوري یادگيرنده

 159848 1511 24 159 اجتماعي كارایي
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 (=24df) آزادي ۀدرج با شده مشاهده t مقدار كه است آن بيانگر بالا جدول نتایج
11/1ɑ) سطح در اجتماعي كارایي رویکرد از درسي ۀبرنام اهداف بعد در  معنادار (=

 مبنا ميانگين و نمونه ميانگين بين تفاوت عدم بر مبني صفر ۀفرضي ترتيب بدین است.
 رویکرد از درسي ۀبرنام اهداف بعد در مربيان كه گرفت نتيجه توانمي و شودمي رد

 به توجه ولي هستند متوسط از بالاتر و دارند قرار وبيمطل حد در اجتماعي كارایي
 یادگيرنده و دانشگاهي علمي اجتماعي، بازسازي رویکرد سه در درسي ۀبرنام اهداف

  هستند. متوسط از تر پایين محوري
 در تهران شهر دولتي آموزش مراكز مربيان منظر از درسي ۀبرنام غالب رویکرد

 تك t آزمون از نظر مورد الؤس بررسي براي ؟است رویکرد كدام تدریس هاي روش
 ارائه 7 جدول در آن ۀنتيج كه است دهش استفاده رویکردها از یك هر براي اي نمونه
 است. شده

 تدریس هاي روش تفکيك به توصيفي هاي شاخص (1) جدول

 معيار انحراف ميانگين فراواني وابسته متغير

 84978. 4.4174 29 اجتماعي بازسازي

 19688. 951461 29 اهيدانشگ -

 79829. 952919 29 محوري یادگيرنده

 81641. 959691 29 اجتماعي كارایي

 
 تدریس هاي روش تفکيك به اي نمونه تك t آزمون نتایج (8) جدول

 ميانگين تفاوت معناداري سطح آزادي ۀدرج t وابسته متغير

 469.-4 15498 24 45111 اجتماعي بازسازي

 1514614 15114 24 44564 دانشگاهي -علمي

 1516174- 15914 24 45414- محوري یادگيرنده

 1596911 15114 24 85198 اجتماعي كارایي

 
 (=24df) آزادي ۀدرج با شده مشاهده t مقدار كه است آن بيانگر بالا جدول نتایج

 سطح در اجتماعي كارایي و دانشگاهي علمي رویکرد در تدریس هاي روش بعد در
(114/1ɑ  ميانگين بين تفاوت عدم بر مبني صفر ۀفرضي ترتيب بدین است. معنادار (=
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 تدریس روش بعد به توجه كه گرفت نتيجه توانمي و شودمي رد مبنا ميانگين و نمونه
 از بالاتر و دارد قرار مطلوبي حد در اجتماعي كارایي و دانشگاهي علمي رویکرد دو در

 و اجتماعي بازسازي رویکرد دو در یستدر روش بعد به توجه ولي است متوسط
 در شده گزارش هاي ميانگين به توجه با و است متوسط از تر پایين محوري یادگيرنده

 كارایي رویکرد به سپس و دانشگاهي علمي رویکرد به ابتدا مربيان رویکرد 8 جدول
   است. اجتماعي

 در تهران شهر دولتي آموزش مراكز مربيان منظر از درسي ۀبرنام غالب رویکرد
 تك t آزمون از نظر مورد الؤس بررسي است؟براي رویکرد كدام ارزشيابي هاي روش
 ارائه 41 جدول در آن ۀنتيج كه است دهش استفاده رویکردها از یك هر براي اي نمونه
 است. شده

 
 ارزشيابي هاي روش تفکيك به توصيفي هاي شاخص( 9) جدول

 معيار افانحر ميانگين فراواني وابسته متغير

 12126. 4.9712 29 اجتماعي بازسازي

 11169. 959127 29 دانشگاهي -علمي

 14141. 4.9687 29 محوري یادگيرنده

 11211. 4.7414 29 اجتماعي كارایي

 
 ارزشيابي هاي روش تفکيك به اي نمونه تك t آزمون نتایج(. 01) جدول

 نگينميا تفاوت معناداري سطح آزادي ۀدرج t وابسته متغير

 841.-4 15994 24 1511 اجتماعي بازسازي

 1591287 15114 24 85999 دانشگاهي -علمي

 819.-4 15448 24 45616 محوري یادگيرنده

 429.-4 15174 24 95169 اجتماعي كارایي

 
 (=24df) آزادي ۀدرج با شده مشاهده t مقدار كه است آن بيانگر بالا جدول نتایج

114/1ɑ) سطح در دانشگاهي علمي رویکرد از بيارزشيا هاي روش بعد در  معنادار (=
 مبنا ميانگين و نمونه ميانگين بين تفاوت عدم بر مبني صفر ۀفرضي ترتيب بدین است.

 علمي رویکرد از ارزشيابي هاي روش بعد كه گرفت نتيجه توانمي و شودمي رد
 هاي روش به توجه ولي است متوسط از بالاتر و دارد قرار مطلوبي حد در دانشگاهي
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 محوري یادگيرنده و اجتماعي كارایي اجتماعي، بازسازي رویکرد سه در ارزشيابي
  هستند. متوسط از تر پایين

 دارد؟ وجود تفاوت رویکردها از یك هر در مرد و زن مربيان بين آیا
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 جنس دو در پژوهش رویکردهاي معيار انحراف و ميانگين تعداد، (.00) جدول

 معيار انحراف ميانگين ادتعد جنسيت 

 اجتماعي بازسازي
 

 17964. 4 82 زن

 61821. 4.1491 498 مرد

 دانشگاهي -
 11641. 952717 82 زن

 14898. 954981 498 مرد

 محوري یادگيرنده
 18421. 954619 82 زن

 12761. 959944 498 مرد

 اجتماعي كارایي
 17118. 959492 82 زن

 61842. 951464 498 مرد

 
 پژوهش متغيرهاي و جنسيت مستقل گروه دو t آزمون ایجتن(. 01) جدول

 t-test ها واریانس همگني براي لوین آزمون 

 F معناداري سطح t معناداري آزاديۀ درج 

 1578 21 15461- 15169 15111 اجتماعي بازسازي

 15919 21 45988- 15619 15984 دانشگاهي -علمي

 15116 21 15668- 15279 1 محوري یادگيرنده

 15977 21 45161- 15111 15627 اجتماعي كارایي

  
 رویکردها از یك چهي در مرد و زن مربيان بين كه دهد مي نشان فوق جدول نتایج 

 ندارد. وجود معناداري تفاوت
 تفاوت درسي ۀبرنام رویکردهاي از یك هر در مختلف ۀسابق با مربيان بين آیا 

 دارد؟ وجود
 است. شده استفاده واریانس تحليل روش از افراد ۀسابق حسب بر متغيرها ۀمقایس براي
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 (ANOVA) راهه یك واریانس تحليل گروهي بين اثرات آزمون نتایج (01) جدول

 
 مجموع

 مجذورات

 ۀدرج
 آزادي

 ميانگين
 مجذورات

 ۀآمار
F 

 سطح
 معناداري

 بازسازي
 اجتماعي

 

 بين
 گروهي

.814 1 .411 .918 .217 

 وندر
 گروهي

215719 944 .116   

    941 265111 كل

-علمي
 دانشگاهي

 بين
 گروهي

45796 1 .116 .891 .841 

 درون
 گروهي

4995442 944 .692   

    941 4995211 كل

 یادگيرنده
 محوري

 

 بين
 گروهي

15869 1 4.421 9.411 179. 

 درون
 گروهي

4465189 944 .111   

    941 4945991 كل

 یيكارا
 اجتماعي

 بين
 گروهي

95711 1 .844 4.119 128. 

 درون
 گروهي

265947 944 .117   

    941 225169 كل
 

 در مختلف ۀسابق با افراد كه فهميد توان مي گروهي بين اثرات آزمون نتایج بررسي با
 ندارند. معناداري تفاوت هم با درسي ۀبرنام رویکردهاي از یك هيچ

 گيري نتيجه
 كه است حوزه این ۀمناقش پر و اساسي مباحث از یکي درسي، ۀبرنام رویکردهاي

 جدي بسيار توجه كه داد نشان نظران( صاحب هاي بندي )طبقه نظري ۀپيشين بر مروري
 در خصوص به و ایران در تجربي، ۀزمين در ليکن، .است شده معطوف موضوع، این به

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 f

as
ln

am
eh

.ir
an

tv
to

.ir
 o

n 
20

22
-0

1-
24

 ]
 

                            17 / 23

http://faslnameh.irantvto.ir/article-1-189-fa.html


 آموزي مهارت                                                                      11

 شواهدي تاكنون و گرفته صورت شماري انگشت تحقيقات مهارتي هاي آموزش ۀحوز
 .است نشده مشاهده پژوهشي چنين انجام بر مبني

 درسي هاي برنامه بررسي هدف با كه پژوهشي در (4924) مهر پاک و خندقي امين
 رسيده نتيجه این به ،است داده انجام  ميعمو آموزش نظام مختلف مقاطع در هنر گروه
 در هنري تربيت درسي ۀبرنام بر ينيدیسيپل دیدگاه حاكميت از حاكي ها یافته كه است
 دارد. ایران

 حاكم رویکرد و نوع با متناسب كه دریافتند پژوهشي در (9141) 4تيموسين و سيمر
 به آموزشي و درسي هاي برنامه در اساسي نظر تجدید یك باید كه معتقدند معلمان بر

 هاي روش نده،یادگير و معلم نقش در تأمل نيازمند پارادایم تغيير این و آید عمل
 .است یادگيري پيامدهاي و ارزشيابي

 كه گرفت نتيجه توان مي مجموع در نيز پژوهش این در آمده دست به نتایج اساس بر
 مراكز مربيان غالب رویکرد دو اجتماعي كارایي رویکرد و دانشگاهي علمي رویکرد
 ،اهداف مربيان و هستند تهران شهر اي حرفه و فني آموزش سازمان دولتي آموزش

 اجرا رویکرد دو این غالب در كلي صورت به شان ارزشيابي سبك و تدریس روش
 از تر پایين محوري یادگيرنده و اجتماعي بازسازي رویکرد دو ،دیگر عبارتي به .شود مي
 مورد رویکرد دو ميان از مربيان شده گزارش هاي ميانگين به توجه با هستند. متوسط حد

 توجه اجتماعي كارایي رویکرد به سپس و دانشگاهي علمي رویکرد به ابتدا توجه
 كه است مهارتي آموزش نظام بالاي رده مسئولين براي توجه قابل ۀنتيج این اند. داشته
 جدید مربيان )ورود انساني نيروي حتي و افزار نرم و افزار سخت لحاظ به آنکه رغم علي

 به آموزشي نظام ۀعرص در را توجهي قابل تحولات مهارتي( آموزش نظام درون به
 چنداني تغيير مربيان رویکرد و سبك اما هستيم شاهد دور نچندان هاي سال نسبت
 و مزایا از نباید البته داشت. انتظار را خوري در و مناسب ۀبازد نباید نتيجه در و نداشته
 با انتو مي قطعاً اما .كرد نظر صرفه نيز اجتماعي كارایي و دانشگاهي رویکردهاي فوائد
 در مختلف رویکردهاي از مربيان مندي بهره ميان را توازني مناسب تصميمات اتخاذ
 ۀهم در تواند مي مناسب رویکرد انتخاب كه چرا ؛داشت انتظار درسي ریزي برنامه ۀحوز
 باشد. داشته سزایي هب ثيرأت نيز یادگيري و یاددهي ،شزآمو ابعاد

 
 

                                                                                                                   
4. Cimer & Timucin 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 f

as
ln

am
eh

.ir
an

tv
to

.ir
 o

n 
20

22
-0

1-
24

 ]
 

                            18 / 23

http://faslnameh.irantvto.ir/article-1-189-fa.html


  11    ...   مربيان مراكز آموزش از منظر بررسي رویکرد غالب برنامۀ درسي

 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 f

as
ln

am
eh

.ir
an

tv
to

.ir
 o

n 
20

22
-0

1-
24

 ]
 

                            19 / 23

http://faslnameh.irantvto.ir/article-1-189-fa.html


 آموزي مهارت                                                                      11

 منابع
 ترجماه  اولّ، جلاد  درساي  برناماۀ  مساائل  و اصول مباني، (.4929. )هانکينر و ارنشتاین

 .تحقيقات علوم واحد اسلامي آزاد دانشگاه انتشارات احقر،
 از گاذار -خاط  بر یادگيري سوي به (.9114. )استوت و.ژ. دوژونج، ژ.ا. بروور، دبليو اي.

 دكترعبااس  و مشاایخ  ۀفریاد  دكتر ۀترجم. آن ارتباطي راهبردهاي و سنتي تدریس
 .آگاه انتشارات ،4979ان،بازرگ

 چاپ مترجمان، گروه ۀترجم تربيتي، شناسي روان (.4981) .دیوید برلاینر، و گيج ،ال ان
 .4981 قدس، آستان انتشارات مشهد اول،

 ۀترجما  .توساعه  باراي  آموزشاي  هاي برنامه و ها طرح ارزشيابي (.4981. )اس .اچ بولا،
 انتشاارات  بزرگساالان،  آموزش هاي شرو المللي بين ۀسسؤم :تهران ابيلي، خدایار
 .اول چاپ مدرسه،

 علاي  دكتار  ۀترجما  .آموزشاي  و درسي ریزي برنامه اساسي اصول(. 4929) .رالف تایلر،
  آگاه. انتشارات .ظهير پور تقي

 .صحيفه انتشارات تهران: ،درسي و آموزشي ریزي برنامه مقدمات (.4974. )م پروند،
 تهاران:  پاورظهير،  تقاي علي ۀترجم درسي، و آموزشي یزيربرنامه (.4972. )رالف تایلر.

 .آگاه انتشارات
 جهاان  معلماان  از هاا  ایاده  بهتارین  ،آموزشي شکاف(. 4971ج. ) ،هيبرت و ج ،استيگلر

 رضا علي، سركارآراني محمدرضا دكتر ۀترجم درس، كلاس در آموزش بهبود براي
 .مدرسه انتشارات. مقدم

 .مدرسه انتشارات مدرسه، و درس لاسك در پژوهش (.4976. )ع رئوف،
 و فعاال  درساي  محتاواي  تادوین  بار  كيدأت با درسي ریزي برنامه(. 4972. )ج سلمانپور،

 .تحليل كاربرد
 .آگاه انتشارات ،پرورشي شناسي روان(. 4972. )ع سيف،

 .سمت انتشارات آموزشي، مراكز علمي و تربيتي رسالت(. 4981. )ع شریعتمداري،
 علاوم  در ساازي  نظریاه  (.4978) ال دومينيك لاسورسا، ؛ویليام ؛ج کارد،تن ؛پ شوميگر،

 .شناسان جامعه انتشارات :تهران عبداللهي، محمد ۀترجم .اجتماعي
 ه. آموخت انتشارات ،یادگيري براي ارزشيابي دیدگاه(. 4979ج. ) س ایرج، حسيني

 چااپ  تحصيلي، ۀامن پایان و رساله تدوین راهنماي .(4976). ح قریشي، ؛ع خورشيدي،
 نشریسطرون. تهران، دوم،
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 یسطرون. انتشارات تهران: ،پژوهشي رویکرد با سازماني رفتار .(4972) .ع خورشيدي،
 .تهران بال. انتشارات .درسي ریزي برنامه اصول (.4929. )ک واجارگاه. فتحي

 ایاي گر شناخت رفتارگرایي، رویکردهاي منظر از آموزشي طراحي(. 4977ا. )ه فردانش،
 .91 و 91 ۀشمار ،الزهرا دانشگاه انساني علوم ۀنام فصل گرایي، ساخت و
 علاي  ۀترجما  تربيات،  و تعلايم  روش منطقاي  تفکار (. 4984لاف. ) ا، هولفيش و فيليپ

 .سمت انتشارات شریعتمداري،
 محال  ناور.  آواي انتشارات درسي. ۀبرنام مطالعات در نظریه و عمل (.4924) م. قادري،

   تهران. نشر
 ۀناشاناخت  ابعااد  در ناو  بحثاي  مساتمر،  درساي  ۀبرناما  از تحليلي .(4921) .ن رچيان،قو

 .1 ۀشمار عالي آموزش در ریزي برنامه و پژوهش ۀنام فصل تهران؛ آموزشي،
 بازاندیشاي،  آموزشاي.  نظاام  در استراتژیك ریزيبرنامه .(4271) .ج هرمن، و ر كافمن،

 .بازسازي

 خروشاي.  پاوران  كلباساي.  افساانه  :مترجمان درسي؛ ۀمبرنا ۀنظری .(9117) .م ،اسکایرو
 .شونار انتشارات (.4929) عشوریون وحيد و اطهري السادات زینب

 انتشاارات  فرجامي، هادي ترجمه معلمان، براي شناسي روان(. 4987) .آر، ،گاي لفرانسوا
 .قدس آستان

 .مدرسه انتشارات. مشایخ فریده ۀترجم مدارس، درسي ریزي برنامه(. 4921. )ال لوي،

 كماك  اماور  دفتار  انتشاارات  تهران: ،مدارس در درسي ریزي برنامه (.4974) ف مشایخ،
 .آموزشي

 .مدرسه انتشارات تهران: بازآفریني ا،ساختاره (.4971. )ع ،بازرگان و ف ،مشایخ
   .مدرسه انتشارات. (عمل )راهنماي درسي ریزي برنامه كتاب (.4976. )ح ملکي،

 .سمت انتشارات ،درسي ریزي برنامه اصول (.4929) م. ،ديمهرمحم
   .كتاب ۀیادوار ناشر: .درسي ریزي برنامه اصول (.4929) .م محمدیان، یار
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