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 چکیده

 با بهرهی در شهر اهواز ریادگی هایطمحی انواع در آموزانتفکر دانش هایمهارت یارتقا یبرا ییارائه الگومقاله حاضر با هدف    

تفکر انتقادی د مهارت های پرسشنامه استاندار گیری از در بخش کمی با بهره تدوین شده است گیری از روش پژوهش آمیخته

و در بخش کیفی با روش داده بنیاد الگوی پارادایمی  سوال چند گزینه ای است.  34شامل  که (CCTST) ب کالفرنیا فرم

وایی . روایی سوالات مصاحبه بر اساس رمهارت های تفکر دانش آموزان با استفاده از مصاحبه با افراد متخصص استخراج گردید

تعیین گردید. و برای اعتبار داده چند خبره دانشگاهی و هچنین  معلم با سابقه مدیریت و تدریس10صوری و محتوای و تایید 

های مصاحبه از روش ملاك ارزیابی یك مطالعه به روش گراندد تئوری، در تحقیق حاضر از روش زاویه بندی )اجماع/ مثلث 

مشاهدات محقق استفاده شد. نتایج بدست آمده نشان داده که نمره تفکر انتقادی جامعه سازی( یعنی مصاحبه، تحلیل اسناد و 

و کمترین نمره مرتبط با سوالات بخش تحلیلی هستند که نشان از ضعف تفکر تحلیلی  .تاس 34 از  17.7مورد پژوهش 

موزان از وضعیت مطلوب و آادی دانش مقایسه وضع موجود و مطلوب نشان می دهد بین تفکر انتق انتقادی به مسائل می باشد.

 وضعیت موجود فاصله زیادی وجود دارد.عدد وضع مطلوب بیانگر دو برابر بودن نسبت به عدد وضع موجود می باشد.

 مهارت های تفکر انتقادی،محیط های یادگیریهای کلیدی: واژه
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 مقدمه   .1

ازد و پردیم افتهیزمان علم فعالانه به ارائه اطلاعات و دانش ساکلاس بر عهده معلم است و م یاصل تیفعال یدر آموزش سنت

مان زرده و در ا حفظ کاطلاعات مورد نظر ر دیآموزان منفعلانه باصدد است تا آنها را به ذهن شاگردان منتقل کند و دانشرد

 یاطلاعات م منبعو معل یدرس درس است و اغلب کتاب یبر محتوا دیکأروش ت نیدر ا .پاسخ دهند وبه خاطر آورده  یابیارزش

 آموزاننشوده و دابگر را دارا لیآموز معلم نقش راهنما و تسهمتفکر بار آمدن دانش یدر آموزش برا یشوند. ولیمحسوب م

بر  رشتیحتوا ببر م دیتاک یبه جا نیهمچن هستند. یدرس تابعلاوه بر معلم و ک یگریکسب اطلاعات از منابع د یفعالند و در پ

ها و فهم آن دون دركبه حفظ کردن مطالب درس ب یدر درجه اول قرار ندارد و لزوم یافتیدارند و حجم اطلاعات در دیکأتروش 

 .ستین

موزان را آدانشی ریگادی یهاتیفعالباید  . معلمانآموزان استمعلم پرورش مهارت تفکر در دانش فیوظا نیتراز مهم یکی

 حاضر نیز دف پژوهشه کنند یفراشناخت یریگادیپهناور  یایآنان را وارد دن ه سازند وهمرا دنیشیاند یهامهارت تیبا محور

 ی است. ریادگی یهاطیدر انواع مح)انتقادی و خلاق( آموزان تفکر دانش یهامهارت یارتقا یبرا ییارائه الگو

 

ست که با ا افرادی تیترب سازمان این از اهداف یکیجامعه دارد.  در توسعه یاساس ینقش ،و پرورشنظام آموزش  دیبدون ترد

 یزندگ كی جادیر در انقش تفک 1994در سال  یسازمان بهداشت جهان. بپردازند تیمختلف تفکر به فعال یهاوهیاستفاده از ش

کاران، )محمدی و هم داندیم یزندگ یاز پنج مهارت اساس یکیرا تفکر انتقادی و خلاق است و  ردهک یابیسالم را مهم ارز

اقف وکه آنان  ست. چرارا به خود مشغول داشته ا شمندانیباز همواره ذهن اند ریاست که از د یتفکر از جمله موضوعات(. 1395

ت موجودا ریاز سا تفکر انسان است که او را یویرکه ن دهیعق نیتفکر است. ا ونیرا مد شیبودند، انسان فرهنگ و تمدن خو

همه در  یمعنو و یهنر ،یادب ،یعلم نهیانسان در زم شرفتیپ(. 1389 ا،ینبی)ادکند، همواره مطرح بوده است یم زیمتما

 ،یان)شعب ردیگیتفکر و تعقل صورت م هیو در سا یاجتماع یشود و حل مشکلات زندگیحاصل م شمندانهیتفکر اند جهینت

1382.) 

فعال و  یمختلف جامعه حضور یهاکه بتوانند در عرصه یافراد تیترب نهیعصر حاضر در زم یازهاین نیاز مهمتر یکی

تفکر  یهاکسب مهارت یگریاز هر زمان د شیامروز ب یایبه مهارت تفکر است. در دن یابیداشته باشند، توجه و دست یمنطق

 لیتبد یمواجهه با مشکلات اجتماع تا  یافراد و نها یهایخط مش ها،دگاهید یابیارزمسائل، با  ییارویرو قابل انکار درریغ یضرورت

صاحب اندیشه و ذهن کاوشگر، باید  یهامعتقد بود که تربیت انسان( 1992) 2پاول(. 2005، 1)هاتچر و اسپینسر شده است

                                                           
۱ Hatcher & Spencer 



 مجله پیشرفت های نوین در روانشناسی، علوم تربیتی و آموزش و پرورش

 1400مهر ، 40 ، شماره چهارمسال 

119 

 

 کهنه سرعت در عصری که مفاهیم درسی به (1395) 3تربیت باشد. به عقیده مایرز و محصول نهایی تعلیم و نخستین هدف

 یهاعبارت دیگر روش به. تربیت ناگزیر باید تغییر یابد و نهایی و کلی تعلیم شود، اهدافشوند و نوآوری دائما  تجربه میمی

ذهن از اطلاعات، دیگر جوابگوی نیازهای  کردن سنتی تدریس یادگیری یعنی جایگاه فراگیران در محیط آموزشی و تکیه بر پر

طور  تا آنها آزادانه، خلاقانه، نقادانه و به آموزان نیاز استدانش صحیح تربیتی نسل حاضر و آینده نخواهد بود و برای تربیت

 یهاباورند که ضرورت پرورش مهارت نیبر ا( 6200و همکاران ) 4لفوردیگ(. 1395ی و همکاران، گرگر یبدر) علمی بیندیشند

 نین اشد یعمل یبرا. شده است لیکشورها تبد یتیترب انیمقاصد مرب نیتراز عمده یکیبه  یدرس یهابرنامه قیاز طر رتفک

و آنها را از مرحله حفظ کردن مطالب به مرحله  تفکر و استدلال شاگردان خود بکوشد و یهامهارت شیدر افزا دیمهم معلم با

 رانیکه فراگ یم با تفکر است، آموزش دهد. به طورأتو یریادگیراه حل مناسب که اساس  افتنیتفکر سوق دهد و آنها را در 

رو در  نیاز ا(. 1389 ،یاستفاده کنند )شعبان یمختلف زندگ یهاتیدر دروس گوناگون و موقع کسب شده را یهابتوانند مهارت

در  یآموزش یاستانداردها نیتر یبلکه از جمله اصل ت،یو ترب میاهداف تعل نیتربه عنوان مهم (سال گذشته 20) ریاخ یهاسال

 (. 2008، 5شود )هالایمحسوب م ایدن

انسان متفکر و  تیترب دیبا تیو ترب میتعل یباورند که هدف اساس نیبر ا تیو ترب میخصصان تعلاز مت یاریوجود آنکه بس اب

 جینتا .دهدیاز دست م شتریخود را ب ییروز به روز کارا کشور یآموزش مدهد که نظایشواهد نشان ماما باشد.  ختهیفره

 ریاخ یهار سالد(. 1389 ،یلا هستند )شعبانسطح با یهافاقد مهارت آموزاندانشر کثدهد که اینشان م هاپژوهش

اند. رشد و پرورش کرده یتفکر ابراز نگرانهای صحیح شیوهشاگردان در امر  ییتوانا ییدر مورد نارسا یتیمتخصصان علوم ترب

رونداد به خود گرفته، چون ب یبحران یامروزه حالت یدر آموزش بوده ول دهیچیپ یالهأمس شهیتفکر شاگردان هم یهامهارت

موضوع،  نیدرباره ا یفرهنگ ما از قدرت تفکر ما درباره آن اطلاعات فراتر رفته است. به رغم وجود مطالب فراوان یاطلاعات

تفکر در های مهارتدر مورد ضعف و نقص  یاند. نگرانارائه داده یاندک یشنهادهایبهبود تفکر شاگردان خود پ یمعلمان برا

. (2011، 6استپلتون) را در بر گرفته است ایدن یآموزش یهاستمیس یبلکه تمام ست،یمنطقه ن ایکشور  كیآموزان، خاص دانش

به پرورش  ینتوانسته به طور مکف ییو اجرا ییمحتوا یهابا چالش ییارویبه علت رو ریدو دهه اخ رما د یاز آنجا که نظام آموزش

                                                                                                                                                                                     
۲ Pual 

۳ Meyerse 

٤ glifford 

٥ Hala 

٦ Stapleton 
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و  یروان یزندگ یبرا یجد یدیتهد زین ندهیو آ یکنون یندگز یهایدگیها و تنبیآس یتفکر بپردازد و از طرفهای مهارت

رسد در یاست، که به نظر م یضرور یرو امر شیپ یهابرون رفت از بحران یبرا یشیباشد، چاره اندیآموزان مدانش یاجتماع

رشد  یبرا یوق یو فراهم نمودن چهارچوب نظر افتهیو سازمان  دهیسنج یاوهیتفکر به ش یهاراستا آموزش مهارت نیا

 ریناپذضرورت اجتناب كیتواند به عنوان یاست، م دیدر هزاره جد یکه از ملزومات سازگار دنیشیتفکر و توان اندهای مهارت

برخوردار است، اما  یانهیریمختلف از قدمت د یهابرخوردار باشد. اگر چه پرداختن به پرورش تفکر در نظام ییوالا تیاز اهم

ند ور نیانسان حاضر باشد و در صورت ادامه ا یازهاین یونتوانسته پاسخگ یلیمربوط به حوزه تفکر به دلا یهاییتحقق توانا

آذر و همکاران،  یکرد )فتح ینیبشینوع بشر پ یتفکر در زندگ خلأ لیرا به دل یادیز یو اجتماع یروان یهابیسآتوان یم

ارائه  بهبر آن شد تا در این پژوهش، پژوهشگر  نشده،انجام فکر های تمهارتدر مورد  پژوهشیاز آنجا که تاکنون (. 1392

 ی بپردازد.ریادگی هایطمحی انواع در آموزانتفکر دانش هایمهارت یارتقا یبرا ییالگو

  پژوهش اهداف 

 هدف اصلی:

 یریادگی یهاطیآموزان در انواع محتفکر دانش یهامهارت یارتقا یبرا ییارائه الگو

 اهداف فرعی:

 یی میزان مهارت تحلیل در میان دانش آموزانسااشن .1

 شناسایی میزان مهارت استنباط در میان دانش آموزان. 2

 شناسایی میزان مهارت ارزشیابی در میان دانش آموزان. 3

 استقرایی در میان دانش آموزانلال شناسایی میزان مهارت استد. 4

 انش آموزانقیاسی در میان د لالشناسایی میزان مهارت استد. 5

 یریادگی یهاطیآموزان در انواع محدانشانتقادی تفکر  یهامهارت یارتقا یبرا ییالگو ارائه. 6

 

 ادبیات تفکر انتقادی

سقراط، افلاطون و  یهاسال قبل از میلاد، مطرح شد. نوشته 350تفکر انتقادی نخستین بار توسط برخی فلاسفه در حدود  

آنان در بردارنده این مطلب بود که غالبا  نتیجه  یها. فلسفهکردیو مفاهیم تشویق م هاهیکتشاف نظرارسطو، شاگردان آنها را به ا

. کند و کاو و تجزیه و تحلیل قضایای رسدینهایی تجزیه و تحلیل واقعیتها و قضایا آن چیزی نیست که در ظاهر امر به نظر م

ظور کند و کاو کامل مزایا و مخاطرات هر تصمیم گیری، ضروری است مربوط به یك واقعیت و تصمیم گیری توام با آن، به من
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و  (2004) 8به نقل از بور باچ، مارکین و فریتز، 1999) 7نوین در باره تفکر انتقادی با تفکرات لوگان یهاهیهمچنین نظر(. 61)

ایط و قضایای مربوط به آموزش تداوم یافت، که در آن بررسی انتقادی شر 1983کمیسیون ملی آموزش عالی آمریکا در سال 

، نتایج بهینه برآیندهای هایآمریکا برای کند و کاو سهم تفکر انتقادی در آموزش جوانان آمریکا به کار گرفته شد. این بررس

دانشجوی جامعه شناسی پرداخت و  874تفکر انتقادی را در اختیار مؤسسات آموزشی قرار داد. لوگان به اجرای یك مطالعه بر 

ین نتیجه گرفت که تمام این دانشجویان در همه سطوح کالج )از دانشجویان جدیدالورود گرفته تا فارغ التحصیل در چن

یك چنین  یهاافتیاند. در حالی که، فهم رهتوانمندی تشخیص تفکر غیر انتقادی یا ناسالم نمره بسیار کم احراز نموده

ملتی در معرض »که در گزارشی با نام  1983آموزش عالی در سال  اطلاعاتی مشکل بود. نتایج بررسیهای کمیسیون ملی

 دانشجویان آمریکایی شد یهاتیآورده شده بود، باعث تشویق مسؤولان آموزش عالی برای نگاه جدی به موانع موفق« خطر

( نتیجه گیری 1985) 9در همان چهار چوب زمانی در یك مطالعه انجام شده در باره تفکر انتقادی، نوریس. (1390)میرزابیگی، 

بنابراین در دهه . از سطحی است که باید باشد ترنییکرد که عملکرد تفکر انتقادی دانشجویان در مراحل مختلف تحصیل پا

کاری آمریکا ریشه دوانیده بود، توجه خاص مبذول  یهاطیدر مح تا یآموزشی و نها یهاستمیبه رفع این نقیصه که در س 1980

 .(1390)میرزابیگی، شد 

 تعریف تفکر انتقادی -

( عبارت است از، تصمیم گیری راجع به این که کدام اقدام انجام شود و یا چه 1991) 10تعریف تفکر انتقادی از نظر انیس 

(، فرد ماهر در تفکر 1993) 11از نظر پال. ردیگیچیزی باور شود، که با استفاده از تفکر تعمق آمیز و استدلال پردازی انجام م

که این استانداردها فرایند تفکر فردرا هدایت کرده  کندیقادی از یك مجموع استانداردهای عقلانی در هنگام تفکر استفاده مانت

تفکر انتقادی، پرورش استدلال پردازی  ،(1991) 12و استاهل از نظر استاهل. دهندیم و همچنین تفکر انتقادی او را پرورش

ها یا راهبردهای تفکر انتقادی را این گونه تعریف کرده است، استفاده از مهارت (2002) 13هالپرن. دقیق و منطقی است

                                                           
۷ . Logan 

۸ . Burbach, Markin, Fritz 

۹ . Norris 

۱۰ . Ennis 

۱۱ . Paul 

۱۲ . Stahl & Stahl 

۱۳ . Halpern 
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( تفکر انتقادی تصمیم 2000) 14از نظر مور و پارکر. شوندیشناختی که موجب افزایش احتمال بروز یك فرایند مطلوب م

انتقادی را تحت عنوان یك فعالیت (، تفکر 2002) 15بوردن و بیرد. هدفمند برای پذیرش، رد یا معلق کردن یك داوری است

(، 1991) 16از نظر پاسکارلا و ترزینی. شناختی است یهاکه مستلزم یك مجموعه مهارت کنندیفکری رده بالا طبقه بندی م

تفکر انتقادی به طرق گوناگون تعریف شده است ولیکن به نوعی در بردارنده توانایی فرد برای انجام تمام امور، شامل شناسایی 

ها، به عمل آوردن ضوعات و فرضیات اساسی در یك بحث، تشخیص روابط مهم، به عمل آوردن استنباطهای صحیح از دادهمو

ها و ارزیابی شواهد یا موثق ها و اطلاعات، تعبیر و تفسیر نتیجه گیری به عمل آمده بر مبنای دادهنتیجه گیری در خصوص داده

(، تفکر انتقادی را یك رویکرد هدفمند، منطقی و درون نگر برای حل مسائل یا 0200) 17رود، بیکر و هوور. بودن آنها است

هنگامی که گروهی از پژوهشگران پیشرو در . اندپرداختن به مسائل، با در نظر گرفتن شواهد و اطلاعات کامل تعریف کرده

اند تر شد. آنها بیان کردهاین مفهوم واضح حیطه تفکر انتقادی به واسطه یك فن دلفی به تعریف تفکر انتقادی پرداختند، تعریف

در توافق به  هایژگیکه این و شوندیاز ویژگیها یا عادات فکری باعث مستعد شدن فرد برای تفکر انتقادی م یاکه مجموعه

ارای عمل آمده در فن دلفی لحاظ شده است. براین اساس، فرد دارای تفکر انتقادی در حالت ایده آل به شکل عادت گونه د

خوب، دلیل مدار، روشن فکر، تمایل به تجدید نظر، وضوح در رابطه با موضوعات، نظم در موضوعات  کنجکاوی، اطلاعات

ها، تمرکز در جستجوگری و پشتکار در نیل پیچیده، آگاهی در خصوص اطلاعات مرتبط، منطق و عقلانیت در گزینش راه حل

 (.1393پور، )هاشمی و خواجه باشدیمبه نتایجی که به اندازه موضوع دقیق هستند، 

 مفاهیم درون وابسته با تفکر انتقادی -

اصطلاحات پیچیده یا ناملموس هستند و فهم آنها  اند که حاویمقالات مربوط به تفکر انتقادی غالبا  به زبانی نگاشته شده 

هنگامی که یك تعریف یا ویژگی یك مفهوم  (1989) 18از نظر رادجرز (.1387نژاد، )بمانیان و محمودیبه راحتی ممکن نیست 

مفاهیم . شودیروشن و واضح نیست، قابلیت مفهوم تعریف شده در کمك به تکالیف اساسی تا حد زیادی دچار اشکال م

-)بمانیان و محمودیبرخوردار از درون وابستگی با تفکر انتقادی عبارت از، انتقادگری، تفکر، تحلیل، ترکیب و خلاقیت، هستند 

 مشاهده کرد.( 2در جدول ) توانیمربوط به این مفاهیم درون وابسته را م یهانییتب (.1387ژاد، ن

 

                                                           
۱٤ . Moore & Parker 

۱٥ . Burden & Byrd 

۱٦ . Pascarella & Terenzini 

۱۷ . Rudd, Baker & Hoover 

۱۸ . Rodgers 
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 تعریف مفاهیم درون وابسته با تفکر انتقادی (:2-2)جدول 
 تعریف مفهوم

 انتقادگری

 

 

 تفکر

 

 

 

 

 

 

 تحلیل

 

 

 ترکیب

 

 

 

 

 

 خلاقیت

 ی رابطه دارد. غالبا  با نقص یابی، انتقاد و به عمل آوردن داوری منف

 ها و باورهای فردی. پرده برداشتن از فرضیات پنهان، ارزش

 نقش مثبت برای ارتقای جایگاه و وضعیت یك بحث. 

 یر. ایجاد تغی مرجع برای یهاآنها را مورد تعبیر و تفسیر قرار داد و انتخاب توانی، روندها و ابداعاتی که مهاتیموقع

 . ردیپذیسازی و سازماندهی اطلاعات صورت م یك فرایند ذهنی که در آن مرتب

 شکل دهی الگوها به شکل منطقی بر روی کاغذ یا در ذهن. 

 که بتوان آن را آموخت، نیست، بلکه یك فرایند یا جهت گیری ذهنی است.  یاوهیتفکر، ش

 .ای دیگرانتوانایی مدنظر قرار دادن کلیه توصیفهای محتمل یك مسأله یا موقعیت و شامل کردن دیدگاهه

 هاگاهدیم، دو سپس از طریق پرسشگری مداو شودیدر فرایند تفکر، فرضیات فردی و تجارب قبلی مدنظر قرار داده م

 .شودیگسترش داده م

 مختلف.  یهاتجزیه کردن مطالب به بخش 

 ها. کشف روابط بین اجزای و بخش

 رسی جامع. جستجو و شناسایی شواهد و تعبیر و تفسیر شواهد پس از یك بر

 .شودیروع مشانتزاعی، فرایند ایجاد یك محصول تلفیق شده  یهاپس از شناسایی، خلاصه بندی و نقادی بر خلاصه

 انتخاب شده.  یهاطهیمشترك در ح یهادهیشناسایی ا

نتیجه گیری  ند.که منسجم شو راه حلها تا زمانی / هادهیمنطقی و تفکر مداوم در مورد ا یهادر قسمت هادهیمنظم کردن ا

 گوناگون چه خواهد بود؟  یهاراه حل /هادهیا

 چه تغییراتی باید ایجاد شود؟

 به سازگاری مقابله بپردازند؟  توانندیافراد چگونه م

 موجود یا یهادهیر ایق، تغییاز طریق تلف هادهیخلاقیت از کلیه موارد بالا حاصل آمده و توانایی به دست آوردن و استخراج ا

 ودن موارد دیگر به آنها است.افز

 در بردارنده تغییر، اصلاح یا ایجاد چیزی جدید باشد.  تواندیاجرای تصمیم راه حل که م

 (2007) 19نقل از ادواردز به

 

 : تعریف عملیاتی تفکر انتقادی(3-2)جدول 

 توضیح تفکر انتقادی چیست؟

 یك نوع خاص از تفکر هدفمند
 جسمی و چه عملی که مستلزم آموزش عقلانی ذهن به موازات آموزش در هر حیطه با موضوع چه علمی

 برای فرد باشد.

آنچه فرد متفکر به شکل منظم و 

 دهدیعادت گونه نشان م

نی رزی عقلارأت وفرد متفکر به ایجاد صفاتی همانند یکپارچگی عقلانی، فروتنی عقلانی، همدلی عقلانی و ج

 .پردازدیم

ی عقلانی اعمال کردن استانداردها

 بر تفکر

دهای اندارشناسایی معیارهای استدلال پردازی متقن از قبیل دقت، ارتباط، عمق، صحت و برقراری است

 .شودیروشن که از طریق آنها اثربخشی تفکر سنجش م

بر عهده گرفتن مسؤولیت رشد 

 تفکر

ا ری مطلوب ردازا استدلال پآگاهی از عناصر فکر همانند فرضیات و نقطه نظراتی که یك شیوه تفکر همراه ب

مهم  یهاه. همچنین یك تلاش آگاهانه، فعال و منظم برای پرداختن به هر یك از مؤلفدهندیتشکیل م

 .باشدیم

هدایت رشد تفکر مطابق با 

 استانداردها

ستفاده یدن اسنجش مستمر سیر رشد و بنا سازی تفکر در طی فرایند، تنظیم، سازگار نمودن و بهبود بخش

 .باشدیمعیارها و استانداردها م از

سنجش اثربخشی تفکر مطابق با 

 هدف، معیار و استانداردها

ف شده و تعری سنجش آگاهانه تفکر برای تعیین نقاط ضعف و قوت آن طبق اهداف، معیارها و استانداردهای

 .باشدیبرای ایجاد رشد و ارتقاء بیشتر در نحوه تفکر م هاافتیمطالعه ره

 (2007، از رودنقل  )به

                                                           
۹۹ . Edwards 
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 محیط های یادگیری

شناسان جریان یادگیری و آموزش یك جریان پیوسته و پایدار بوده و متکی بر دو دسته عوامل درونی و بیرونی است. روان 

در خصوص فرآیند یادگیری و آموختن به دو دیدگاه، یعنی عوامل بیرونی و درونی، گرایش دارند. گروه اول از طرفداران نظریه 

گیرد، یعنی های محرك و پاسخ شکل میتباطی در زمینه یادگیری هستند. اینان معتقدند که یادگیری بیشتر براساس رابطهار

آورد و این رفتار که اصطلاحا  شود و رفتار جدیدی را در او پدید میاینکه یك عامل خارجی باعث انگیزش در موجود زنده می

های یادگیری و آموزش فعال شناسان که در زمینهند یادگیری است. گروه دوم از رواندهنده فرآیشود، نشانپاسخ نامیده می

دانند و معتقدند که یادگیری و آموزش را بیشتر باید در چارچوب درك و هستند، یادگیری را معلول ادراکات موجود زنده می

 (.1395زاده و افراسیابی، )ابراهیماستدلال موجود زنده تفسیر و ارزیابی کرد 

)احمدبیگی، احقر و  کندارتباط پیدا می کورت لوینهای مربوط به یادگیری و جو مولد یادگیری به نظریه امروزه اغلب بحث

گیرد. در واقع، برای لوین بر این نظر است که رفتار در نتیجه تعامل بین افراد و محیط پیرامونی وی شکل می (.1398ایمانی، 

معنی انسان و به "کل موقعیت"افتد، توجه شود. اصطلاح ل موقعیتی که رفتار در آن اتفاق میدرك رفتار انسان باید به ک

ها ضرورتا  متشکل از عوامل و عناصر عینی و ملموس محیطی نیستند، بلکه درك و کند موقعیتاضافه می لوینمحیط او است. 

بر این اساس و در  (.1398)بازرگان هرندی، قرار گیرد کننده است و باید مورد توجه برداشت خود فرد از آن موقعیت تعیین

 یابد.های مربوط به آن ضرورت میارتباط با یادگیری، توجه به شرایط محیط و زمینه

دهنده رفتار او های شخص از محیط اطراف خود )محیط ذهنی( شکلطبق نظریه تطابق محیطی، ادراکات و شناخت

کننده دریافت، برخلاف دیدگاه رفتارگرایان کلاسیك، انسان صرفا  بندورایدگاه در د(. 1390)باقری و عظمتی، هستند 

کند و براساس آن دست به ای فعال، تجارب گذشته و زمان حال را تعبیر و تفسیر میگونهبلکه بهرویدادهای محیط نیست، 

استناد به آن، اعمال و رفتارهای خود را بخشی است که با زند. در عین حال، هر انسانی دارای نظام خودنظمبینی میپیش

 (.1394)بان صفت، سالاران و اشرفی،  گذاردتبع آن بر محیط زندگی وی اثر میکند. این ارزیابی بر عملکرد او و بهارزیابی می

طی که بین عنوان مثال در محیکند. بهاز سویی دیگر، خودکارآمدی یادگیرنده تحت تاثیر محیط شکل گرفته و تغییر پیدا می

یادگیرندگان رقابت وجود دارد فضای حاکم بر یادگیری متفاوت از محیطی است که یادگیرندگان، رقابتی با هم ندارند. یا اینکه 

)بدری گرگری، آذربخش و یابد شان کاهش میشوند، خودکارآمدییادگیرندگانی که از یك مدرسه به مدرسه دیگر منتقل می

 (.1393زاده، تقی

آمیز، محیط یادگیری است. محیط یادگیری ترین عوامل توسعه برنامه تحصیلی موفقیتآنچه گفته شد یکی از مهمبنا بر 

شود. فقدان این محیط، رسیدن به این اهداف را سخت مثبت و اثربخش منجر به ایجاد یکپارچگی و پیشرفت تحصیلی بالا می
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شگران بر این باورند که محیط یادگیری غنی، تدریس مدرسان را بهبود برخی پژوه(. 1387نژاد، )بمانیان و محمودینماید می

تعامل یادگیرندگان، معلمان و  (.1393)بیجنوند و همکاران، آورد بخشد و شرایط بهتری را برای یادگیری فراهم میمی

کند. ی نقش اصلی را ایفا میهای پیشین، یادگیرنده در امر یادگیردهد. برخلاف دهههای یادگیری، آموزش را تشکیل میمحیط

زاده و )پیاب، مهدیکنند آموزانی که در شیوه یادگیری آزادی عمل دارند، مسئولیت بیشتری را در یادگیری احساس میدانش

 (.1390پناه، اسلام

منظور توان در موارد زیر خلاصه کرد: الف( ارایه یك تکلیف پیچیده بههای مهم محیط یادگیری اثربخش را میویژگی

آموز های خود، ج( آزادی عمل دانشگذاری دانش خود و استدلال در بحثارتقای توان بحث، ب( تشویق همسالان به اشتراك

شده شامل تفکر سطح بالا و حل مساله، ه( های یادگیری تعریفدر کلاس درس و دفاع از آرای خود، د( داشتن هدف

های های واقعی که موقعیتآموز در فعالیتها، و( درگیرکردن دانشتعریف هدفآموز در نیازهای یادگیری و درگیرکردن دانش

های مشارکتی برای تعامل اجتماعی یادگیرندگان، ح( کارکردن با دهد، ز( درگیرکردن فعالیتجهان واقعی را نشان می

آوردن راهنمایی مورد برای فراهمگر های متفاوت و ط( درگیرکردن معلم در نقش مربی یا تسهیلهای درسی از دیدگاهموضوع

های تحصیلی و همچنین تاثیر قوی بر انتخاب اندآموز نشان دادهها رابطه قوی با پیشرفت دانش. این محیط(1390)خاکی، نیاز 

آموزان، خودمختاری را دهی دانشهایی برای خودجهتکردن انتخاب و فرصتها با فراهم. این محیط(1392)خداشناس،  دارند

 (.1393)خسروجردی و محمودی، آورند دهند و انگیزه درونی را به ارمغان میدر کلاس ارتقا می

 تحقیق روش

 ،(کیفی کمی،) آمیخته شناسیروش از گیریپژوهش حاضر از نظر هدف کاربردی است و به لحاظ روش پژوهش، بهره

 و آوریجمع موردنیاز اطلاعات بنیاد داده روش و( پرسشنامه و مدارك و اسناد بررسی مصاحبه،) سازی سویه سه تکنیك

نظرسنجی با استفاده و  اساس بر هاتوصیف واقعیت و شرح به حاضر پژوهش از بخشی اینکه توجه به تحلیل مشده است. با

 مهارتهای تفکر در محیط های یادگیری در حوزه دختران دانش آموز از تحلیل پرسشنامه یعنی بررسی وضعیت موجود 

 (.1392زاده و همکاران،علیمهر)را توصیفی دانست  پژوهش در این رفته بکار روش توانمی ازد،پردمی

 جامعه آماری -

برای  دهند.مرتبط با موضوع تشکیل میسال تدریس  15معلمان با سابقه ی بالای جامعه در بخش کیفی پژوهش را 

ها با روش نیمه باز و مصاحبه شده است.روش هدفمند استفادهگیری تا مرحله اشباع و از گیری در این بخش از نمونهنمونه

 همچنین تعدادی .باشدموردی انجام گرفت. در بخش اسناد کلیه اسناد مرتبط با مهارتهای تفکر  در محیط های یادگیری می

 هکلی شامل پژوهش یکم بخش برای آماری جامعه. شدند خواهند انتخاب هدفمند گیری با استفاده از روش نمونه بطمقاله مرت
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 هیدانش آموزان دختر پااست تعداد جامعه آماری  1399 -1400 یلتحصی سال در اهواز شهر ششم مقطع دختر آموزاندانش

 می باشند نفر 39180ششم شهر اهواز 

 تعیین حجم نمونه  -

ل تدریس در شهر اهواز سا 15نفر از معلمان با سابقه بالای  15در بخش کیفی پژوهش  بر اساس اشباع نظری تعداد 

 انتخاب و با آنها مصاحبه صورت پذیرفت. 

نمونه » .شد انتخاب گیری تصادفی ساده مونهن روش از استفاده با نفر 186 حجم به ای جامعه نمونه نیاز ادر بخش کمی 

باشد تا بتوان  تحقیقکه باید دارای خصوصیات و صفات جامعه  تحقیقست از یك گروه منتخب از جامعه ا عبارت« تحقیق

 ایطبقهگیری از روش نمونه ،گیرینمونه برایدر این تحقیق . (1376، سیف نراقی)نادری و  را به آن تعمیم داد تحقیقنتایج 

 ه است.شد استفاده

فته ( تعیین حجم نمونه به کار گر1بر اساس میزان حجم نمونه مورد نظر و با توجه به رابطه )نمونه مورد نظر  ،بر همین اساس

 شده انتخاب شدند.

 برای تعیین حجم نمونه از فرمول کوکران به صورت زیر استفاده شده است:

   (          1رابطه )   

 

 ( از این قرار است:1شرح هر یك از نمادهای به کار رفته در رابطه )

Nند.باشمی نفر  39180: جمع جامعه آماری است که در این تحقیق تعداد آنان 

:Z  باشد.می 96/1این مقدار برابر با  %95میزان اطمینان برآورد با در نظر گرفتن ضریب اطمینان 

:d  فرض شده است. 05/0حداکثر خطای قابل قبول که در اینجا 

:p در نظر گرفته شده است. 50/0 نسبت موفقیت بین افراد نمونه است که عدد 

:q است در نظر گرفته شده  50/0 است که عدد نسبت عدم موفقیت در بین افراد نمونه(1-p=q.) 



 مجله پیشرفت های نوین در روانشناسی، علوم تربیتی و آموزش و پرورش

 1400مهر ، 40 ، شماره چهارمسال 

127 

 

nباشند.می 186نفر  آماری است که در این تحقیق تعداد آنان  نمونه : جمع 

 ، تعداددانش آموزان ها توسطبینی احتمال عدم تکمیل یا تحویل تعدادی از پرسشنامهبا توجه به تعداد نمونه، با پیش

 آنها از تا180 شد، داده برگشت نامهپرسش 180 آمده عملبه هایبررسی از پس شد کهزیع تو دانش آموزان، در بین پرسشنامه

همچنین جامعه آماری در بخش .است بوده %96 هاپرسشنامه بازگشت ضریب نتیجه در بود، تحلیل و تجزیه و استفاده قابل

سال تدریس و مدیریت در مدارس انتخاب و مصاحبه  15بالای  نفر  از معلمان و مدیران )خبرگان( با سابقه و تجربه 15کیفی 

 با آنان انجام گرفت.

 هادادهآوری های جمعروش -3-5

-ای و میدانی های   کتابخانهشامل: روشها آوری اطلاعات و دادهکار گرفته شده در جهت جمعهای بهدر این تحقیق، روش

آوری گردید و در ه کتب و مقالات فارسی و لاتین، بخشی از اطلاعات لازم جمعای؛ با مراجعه بکتابخانهبوده است. در روش

در میان نمونه آماری، از اطلاعات حاصله جهت  هاآوری آنهای مربوطه و توزیع و جمعروش میدانی، پس از تهیه پرسشنامه

 های تحقیق استفاده به عمل آمد. بررسی و آزمون فرضیه

 ابزار سنجش تحقیق -3-6

 :است دهیها استفاده گردداده یگردآور یاز سه ابزار برا پژوهش نیا در

پژوهشگر را  هیاولی هاباشند. داده هیثانو ای هیممکن است اول شوندیبه کار برده م پژوهشکه در  ییهاداده :یاکتابخانه -

و به  گریاز منابع د هیثانوی هاداده .آوردیمشاهده، پرسشنامه و مصاحبه به دست م قیاز طر شتریبه صورت دسته اول و ب

شده  دیو تول یآورجمع گرانید توسط را آغاز کند پژوهشاز آنکه پژوهشگر  شیها پداده نی. اندیآیصورت گوناگون به دست م

 نهیشیموضوع و پ اتیاطلاعات مربوط به ادب یآورجمع یپژوهش حاضر برا در(. 1390 ،یخاک)به صورت گوناگون وجود دارد 

 .شدخواهد و مقالات استفاده  یاطلاعات یهاگاهیپا ها،نامهانیپا ها،از کتاب پژوهش

 دأییو ت ییاجرا و یو انجام مصاحبه با خبرگان و متخصصان علم یبا مراجعه حضور زیها ناز داده یسر كی :مصاحبه -

 خواهد گرفت.قرار  یو مورد بررس یآورآنها جمع
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 جیابزار را كی ابزار نی. اباشدیپژوهش حاضر پرسشنامه م اطلاعات در یآورگرد یهااز روش گرید یکی: پرسشنامه -

دهنده با که پاسخ باشدیها مالؤاز س یاپرسشنامه مجموعه پژوهش است. یهاکسب داده یبرا میو روش مستق پژوهش

سوالات  قی. از طردهدیم   لیتشک پژوهشگر را ازیمورد ن یهاها، دادهپاسخ نیا که کندیملاحظه آنها پاسخ لازم را انتخاب م

پژوهش  نیا در(. 1388، هرندیبازرگان )قرار داد  یافراد را مورد بررس یفکر نگرش دانش، علاقه و توانیپرسشنامه م

به منظور بررسی سطح مهارتهای تفکر انتقادی در میان دانش ای که مورد استفاده قرار گرفته است،عبارت است از:  پرسشنامه

)در پیوست استفاده می شود. (CCTST) ب تفکر انتقادی کالفرنیا فرمششم اهواز  از پرسشنامه مهارت های  سال آموزان 

سوال چند گزینه ای است. آزمودنیها برای هر سوال باید از میان گزینه ها، یك گزینه را که بر  34این آزمون شامل  می باشد(

برای هر پاسخ صحیح یك نمره به آزمودنیها تعلق می گیرد. حداقل نمره  اساس قضاوتشان بهترین پاسخ است، انتخاب کنند.

بعد مهارتهای شناختی تفکر انتقادی شامل  5می باشد. آزمون مذکور در  34صفر و حداکثر آن 

. ت مربوط به چند مهارت می باشندلاکه برخی از سوا می باشد. استنباط،تحلیل،استدلال قیاسی،استدلال استقراییارزشیابی،

برای تعیین نمرات پرسشنامه جهت هر جواب صحیح یك نمره صحیح لحاظ می شود. مجموع جوابهای صحیح، نمره نهایی 

گزینه  لاتفکر انتقادی را تشکیل می دهد. در صورتی که غیر از گزینه صحیح و یا بیش از یك گزینه انتخاب شده باشد، یا اص

 .گزارش کرده اند 71/0آن را  راعتبا .و نمره ای به آن تعلق نمی گیرد ای انتخاب نشده باشد، جواب غلط محسوب می شود

 و پایایی پرسشنامه روایی -

 روایی )اعتبار( -

 ها، مراحل زیر طی گردید:برای کسب اطمینان از میزان روایی پرسشنامه

 موضوعات آنها؛و مباحث مرتبط با  منابع مختلف موجود و در دسترسمطالعه دقیق الف. 
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یق تهیه تحق هایهتوجه به فرضی ای باپرسشنامه ر،نظ و عناصر مورد هاپس از مشخص شدن مؤلفه ذ نظرات خبرگان؛ب. اخ

-پرسشنامه ال تدریس ،س 15افراد متخصص در این زمینه از جمله معلمان و مدیران با سابقه بالای هایی که با با مشورتو  شد

 .گردید ها انتخاب

-ز پاسخانفر  30ن ابتدا پرسشنامه بی ،تعیین اعتبار پرسشنامه برای ؛دهندگان ه بین پاسختوزیع مقدماتی پرسشنامج. 

های بهت از جنخواسته شد ضمن پاسخگویی، نظرات خود را پیرامون سؤالا نتوزیع گردید و از آنانمونه آماری  دهندگان

ه قرار داد مونه آماریندر اختیار  اجرانهایی جهت آید ابراز کنند. پس از طی این مراحل پرسشنامه ذهنشان می مختلفی که به

 شد. 

 )اعتماد( پایایی -

گیری )پرسشنامه( است. مفهوم یاد شده با این امر سر و کار دارد که ابزار ی ابزار اندازهنّهای فپایایی یکی از ویژگی

های خود از نرم افزار برای تحلیل داده دهد. کسانی کهدست میهگیری در شرایط یکسان تا چه اندازه نتایج یکسان باندازه

SPSS لفای کرونباخ محاسبه نمایند که البته برای آگیری را با روش توانند قابلیت اعتماد ابزار اندازهکنند، میاستفاده می

بیشتر تر باشد بیانگر قابلیت اعتماد نزدیك %100دست آمده به هی نیز وجود دارد. هر چه درصد بخاص محاسبه آن فرمول

از ابزار  20آوری شده از مطالعات مقدماتیجمع هاگیری دادهبرای اندازه تحقیقدر این  .(1392مفیدی، ) پرسشنامه است

ی پرسشنامه یا قابلیت یلذا پایا است؛ کار گرفته شدهه ب SPSSافزار ها، نیز نرمپرسشنامه استفاده شده و برای تحلیل داده

( است. در پژوهش حاضر با 2صورت رابطه ) که فرمول آن به آلفای کرونباخ محاسبه شده استاعتماد آن با استفاده از روش 

و  %81، %80ی پایایی ابزار به ترتیب ریادگی یهاطیآموزان در انواع محتفکر دانش یهامهارت یارتقا یبرا ییارائه الگوهدف 

 به دست آمد. 83%

 (:2رابطه )                   

 .گردید SPSSافزار ها وارد نرم، دادههاپرسشنامهآوری که ذکر شد پس از جمع طورهمان در این تحقیق

 کار گرفته شده در تحقیقه بهای آماری آزمونها و روش -

همچون شیوه  همزمان نوع دو در طرح، نوع اساس بر هاداده تحلیل و تجزیه شیوه آمیخته، یا ترکیبی هایپژوهش در

 ترکیبی هایدر پژوهش است. تفکیك قابل تبیینی و اکتشافی هایشیوه مانند متوالی صورت به دادها تحلیل و تجزیه و تلفیقی

 طرح نوع به توجه با آوری اطلاعاتروند جمع که چند هر دارد. وجود کیفی و کمیّ شکل دو هر به هاداده آوری جمع به نیاز

                                                           
۰۰ pilot study 
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 روش از استفاده با پژوهش که این در انجام راهبرد انتخابی به توجه با پذیرد. صورت متوالی یا همزمان صورت دو به تواندمی

 است. بررسی قابل بخش کمی و بخش کیفی دو در هاداده گردآوری شیوه شود، می انجام آمیخته

پردازی و قانون یکسان های کیفی است و عمدتاٌ قصد محقق پیروی از نظریهتفسیر و نقد شرایط موجود هدف اصلی پژوهش

ی موردنظر است. نظر به ماهیت خاص و مبانی باشد، بلکه هدف شناخت و تحلیل و تفسیر شرایط پدیدهپذیر نمیو تعمیم

توجه به کلیت و عمق مسئله(، شناخت محیط )ها از نوع کیفی، پژوهش کیفی به دنبال دستیابی به آشکارسازی فلسفی پژوهش

سازی است. به شده در یك موقعیت خاص( و آگاهاد مختلف مسئله ادراكساختن، غنی کردن و ترکیب کردن ابع)و موقعیت 

علیزاده و همکاران،  مهر) ها ببینداین منظور محقق ناگزیر است تا در بطن جامعه قرارگیری و واقعیت را از دیدگاه آزمودنی

تحلیل مضمون که شامل مراحل د شد:های زیر استفاده خواهها از روشدر این پژوهش به منظور تجزیه و تحلیل داده (. 1392

شش گانه بدین شرح می باشد:آشنایی با داده ها،ایجاد کدهای اولیه،جستجوی مضمون ها،باز بینی مضمون ها،تعریف و 

 نامگذاری مضمون ها و تهیه گزارش.

 های تحقیقیافته

 آمار استنباطی

ی دانش ریادگی یهاطیآموزان در انواع محدانش انتقادیتفکر  یهامهارتهدف اصلی مطالعه حاضر در بخش کمی بررسی 

 آموزان پایه ششم دخترانه شهر اهواز بوده است.

 اهداف فرعی تحقیق -

 یی میزان مهارت تحلیل در میان دانش آموزانسااشن

 شناسایی میزان مهارت استنباط در میان دانش آموزان. 1

 شناسایی میزان مهارت ارزشیابی در میان دانش آموزان. 2

 استقرایی در میان دانش آموزانلال شناسایی میزان مهارت استد. 3

 قیاسی در میان دانش آموزان لالشناسایی میزان مهارت استد. 4

 یریادگی یهاطیآموزان در انواع محدانشانتقادی تفکر  یهامهارت یارتقا یبرا ییالگو ارائه. 5

لال ر اساس مولفه های پنج گانه تحلیل، استنباط، ارزشیابی، استددر این قسمت ابتدا وضعیت تفکر انتقادی دانش آموزان ب

میانگین و انحراف معیار نمرات دانش آموزان در مولفه های تفکر زیر استقرایی بررسی شده است. در جدول  لالقیاسی و استد

 .انتقادی و نیز کل آزمون نشان داده شده است

 متغیرهای اصلی  بررسی یافته های توصیفی مربوط به :(1-4)جدول 
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 انحراف میانگین  متغیر

 4.5 34از  9 تفکر انتقادی

 1.1 9از  1 تحلیل

 1.2 11از  1 استنباط

 1.3 14از  2 ارزشیابی

 1.3 16از  2.3 قیاس

 1.4 14از  2.4 استقراء

مره مرتبط با سوالات بالاترین ن .تاس 34 از  17.7نتایج حاکی از آن است که نمره تفکر انتقادی جامعه مورد پژوهش 

 بوده است که نشان از عملکرد مدارس به صورت جزء به کل می باشد.همچنین بعد از آن نمره سوالات 2.4بخش استقرایی با 

قرار دارد و کمترین نمره مرتبط با سوالات بخش تحلیلی هستند که نشان از ضعف تفکر تحلیلی انتقادی  2.3مرتبط با قیاس با 

وامل نیز به دنبال بررسی انجام شده در سطح نمره تفکر انتقادی، هر یك از ابعاد این عد.در جدول بعد به مسائل می باش

 مشخص شدند:

 

 ( : فاصله و شکاف انتظاری بین وضع موجود و مطلوب تفکر انتقادی دانش آموزان پایه ششم مدارس شهر اهواز2-4)جدول 

 

 شکاف انتظاری وضع مطلوب وضع موجود  متغیر

 25 34  9 کر انتقادیتف

 8 9  1 تحلیل

 10 11  1 استنباط

 12 14  2 ارزشیابی

 13.7 16  2.3 قیاس

 11.6 14  2.4 استقراء

 80.3 34 17.7 مجموع

مقایسه وضع موجود و مطلوب نشان می دهد بین تفکر انتقادی دانش اموزان از وضعیت مطلوب و وضعیت موجود فاصله 

ع مطلوب بیانگر دو برابر بودن نسبت به عدد وضع موجود می باشد.با بررسی هایی که در فرآیند زیادی وجود دارد.عدد وض

سال انجام گردید مشخص شد که موارد زیادی در تعیین این عدد در سطح پایین  15مصاحبه ها با معلمان با سابقه بالای 

ه در تحلیل و تفکر انتقادی،شیوه های تدریس که عموما تاثیرگذار بودند از جمله تقویت و تشویق نشدنه دانش آموزان این پای

به شکل سنتی سخنرانی و مباحثه یك طرفه از جانب معلمان،فضای مدرسه و کلاس درس،پایین بودن جو حمایتی مدارس از 
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انتقادی دانش آموزان،همکاری نکردن والدین در شیوه های تدریس نوین و حمایت نشدن دانش آموزان در زمینه تحلیل و تفکر 

ابتدا در خانواده و پس از آن در مدارس،توجه نکردن به سطوح بالای یادگیری،غنی نکردن تجربیات و کمبود کارورزی و 

 کارآموزی های مرتبط با تفکر انتقادی در مدارس.

 

 فرضیه 

H0دارد = بین مهارتهای تفکر انتقادی دانش آموزان پایه ششم دختران شهر اهواز اختلاف معنی داری وجود 

H1.بین مهارتهای تفکر انتقادی دانش آموزان پایه ششم دختران شهر اهواز اختلاف معنی داری وجود ندارد = 

درصید بیه عنیوان 75برای سنجش این فرضییه از آزمیون تیی تسیك ییك  گروهیی اسیتفاده شید . نمیره حید اسیتاندارد 

نتقیادی دانیش آمیوزان و نمیره اسیتاندارد تفیاوت نقطه برش انتخاب شید. نتیجیه بدسیت آمیده نشیان داد بیین نمیره تفکیر ا

معنی داری وجود دارد. به عبیارت دیگیر تفکیر انتقیادی در دانیش آمیوزان پیایین تیر از حید اسیتاندارد اسیت . موضیوعی کیه 

 نیازمند بررسی و بازنگری بیشتر در برنامه درسی مدارس دارد.

 بخش کیفی پژوهش -4-3

نفر از معلمان با سابقه کار بالای  15مصاحبه نیمه باز با تعداد  حاصل که پژوهش آماده دست به اطلاعات قسمت این در

 و محوری کدگذاری باز، کدگذاری شامل مرحله سه در کیفی محتوای تحلیل روش از استفاده نفر بود انجام  شده بود با 15

 شده است. عنوان و وتحلیلتجزیه  پژوهش سؤالات با متناسب انتخابی کدگذاری

 

 هدف اصلی در بخش کیفی -4-4

 یریادگی یهاطیآموزان در انواع محدانشانتقادی تفکر  یهامهارت یارتقا یبرا ییارائه الگو

 (: نمونه مصاحبه ها با معلمان بر اساس روش اشباع نظری3-4)جدول 

 تعداد مصاحبه نمونه تحقیق سازمان ردیف

 15 کارسال سابقه  15معلمان بالای  مدارس ششم شهر اهواز 1

 تجزیه و تحلیل کدهای باز،بسته و محوری
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:کدگذاری مصاحبه با معلمان4-4جدول   

 مفاهیم مقوله فرعی مقوله اصلی

 جنسیت، انگیزه بالا ویژگی های فردی عوامل فردی

 فشار روانی تدریس، تناسب انتظارات دانش آموز با برنامه درسی عوامل روانشناختی

دانش محتوایی، نشاط محیط یادگیری، پاسخگویی محتوا به نیازهای  نوسازی انگیزه های درونی

 دانش آموزان

همخوانی محتوا با نیازهای زندگی دانش آموزان، تکراری نبودن محتوا، درگیر  به روز بودن محتوا تمرکز بر محتوا

 شدن دانش آموزان در محتوای درسی

سطح بالاتر دانش آموزان ، دادن مطالبی فراتر از دانسته توجه محتوای به نیازهای  سطح شناختی بالاتر آموزش

 های دانش آموز

 -های یاددهیروش

 یادگیری

، ملاك قرار دادن بسط و توسعه دانش،  شده جامع و کامل بودن الگوی طراحی مبتنی بر استدلال

 پذیریابتکار و انعطافاستدلال و بحث، خلاقیت، 

مهارتهای فکری دانش آموزان، ارزیابی عقاید دیگران، نقد  شناسایی اصول، تقویت عقلانیت محور

 خود و دیگران

 یهامهارت یبودن آن برای ارتقا مناسبخلق مفاهمی، تقویت فرایند پژوهش،  پژوهش محور

مهارتبندی اولویت، آموزان تفکر دانش یهامهارتشناسایی ، آموزانتفکر دانش

هارت آموزی بر حسب هر موسسه و طراحی مدل م آموزان تفکر دانش یها

  آموزشی و دانش آموزان

 حمایت در مدرسه، قوانین مدرسه، برنامه درسی منعطف،  جو حمایتی عوامل سازمانی

 وضعیت کلاسها، آزمایشگاهها، سایت های کامپیوتری،  امکانات و تجهیزات مدرسه

 آموزان، ارزشیابی خلاقتوانایی تدریس، مهارتهای ارتباطی با دانش  توانمندی معلمان

راهبردهای توسعه تفکر 

 انتقادی

 پژوهش فردی، مطالعه مهارتهای فکر کردن، غنی سازی تجربه فردی

 کارگروهی، یادگیری گروهی، ارزیابی گروهی، تعاملات گروهی مشارکتی

 یاددهی و یادگیری به روش کارکاهی و کارورزی پژوهشی

میزان همکاری برای تقویت یادگیری دانش آموزان، توسعه زنجیره یادگیری در  در مدرسههمکاری والدین  انتظارات والدین

 خانه و مدرسه
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 نتیجه گیری:

آموزان تفکر دانش یهامهارت یارتقا یبرا ییارائه الگودر جمع بندی مدل پاردایمی هدف اصلی تحقیق حاضر یعنی :

معلمان عوال علی، محوری، زمینه ای، مداخله گر و راهبرد و پیامدها  ی مشخص گردید که از دیدگاهریادگی یهاطیدر انواع مح

تفکر  یهامهارتبندی اولویت، یریادگی یهاطیآموزان در انواع محتفکر دانش یهامهارتشناسایی بر توسعه کمی و کیفی و 

 .ی ریادگی یهاطین در انواع محآموزاتفکر دانش یهامهارتطراحی مدل مطلوب ی و ریادگی یهاطیانواع محآموزان در دانش

 

 الگوی پارادایمی استخراج شده از داده های مصاحبه

 

 پیشنهادات پژوهشی

قادر نیست به همه  اعم از موضوعی و زمانی هر تحقیقی هر چند که به صورت جامع فرض شود، به لحاظ برخی محدودیت

های مختلف به آن بپردازد. این تحقیق نیز از این قاعده مستثنی نبوده است، بنابراین برای هابعاد موضوع نگریسته و از جنب

انجام برخی تحقیقات همسو با این موضوع و همچنین توسعه آن، پیشنهادهایی به شرح ذیل برای انجام تحقیقات بعدی، ارائه 

   شود.می

 شرایط علیّ:

 عوامل فردی

 عوامل سازمانی

 شرایط زمینه ای:

 .شرایط زیرساختی

 جو حمایتی

 امکانات و تجهیزات

 توانمندی معلمان 

 پدیده مرکزی:

بر محتوای درسی تمرکز  

 شرایط مداخله گر:

 همکاری والدین

طراحی مدل خاص هر 

 مدرسه

 راهبردهای توسعه تفکر انتقادی

 فردی

 مشارکتی

 پژوهشی

 پیامدها:

 توسعه مهارتها

 بهبود یادگیری
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 هادرسازمان کارایی هایویژگی با متناسب کر انتقادی کاریتف سازیپیاده مسیر در موجود مشکلات و موانع بررسی -

 و با   محیط های یادگیری ارتباط در کنندهبینیپیش و تأثیرگذار فاکتورهای روی تمرکز و ایمداخله تحقیقات انجام -

 آن. پیامدهای و اثرات سنجش نهایتا 

شود که معلمان  یم شنهادیرو پ نیاز ا رد،یرورش قرار گآموزش و پ یمهارت ها، در راس برنامه ها نیپرداختن به روش ا -

پرورش دهنده تفکر  یو روش آموزش ،الگوهایتفکر انتقاد یپرورش مهارت ها یاز راهکارها یکیکنند به عنوان  یسع دیو اسات

 .رندیخود به کار گ یبا موضوعات درس یانتقاد

 ی،الگویمنطق صور یالگو نیست که تاکنون سه الگو تحت عناوآن ا انگریب یآموزش تفکر انتقاد یالگوها یاجمال یبررس -

 یروش ها نهیزم نیدر ا نیبه وجود آمده است.همچن یآموزش تفکر انتقاد انیب یبرا یسقراط یالگو ،ویرصوریمنطق غ

 .شود یشنهاد میپرسش و پاسخ اکتشاف و حل مساله پ یبحث گروه یآموزش

محیط های   با مرتبط هایرشته در دانشگاه اساتید و نظران صاحب سوی از دهش ارائه راهکارهای و هادیدگاه بررسی -

 .مطلوب و موجود وضعیت شکاف بین بردن بین جهت از در کارایی یادگیری و

آموزان در دانش انتقادی تفکر یهامهارت یارتقا یبرا ییارائه الگو این مقاله برگرفته شده از پژوهشی تحت عنوان

 ی با حمایت مالی اداره کل آموزش و پرورش استان خوزستان می باشد.ریادگی یهاطیانواع مح

 

 

 منابع فارسی 

های نوین های آموزشی در شیروان، اجلاس ملی یافته(. تأثیر معماری پایدار در محیط1395ابراهیم زاده، ح. افراسیابی، م. )

 ان، دبیرخانه دائمی همایش.پژوهشی و آموزشی عمران، معماری شهرسازی و محیط زیست ایران، تهر

طراحی و اعتباریابی الگوی تفکر انتقادی و اثربخشی آن بر (، 1398) محسن ،ایمانی نائنی؛ قدسی، احقر ؛فاطمه ،احمدبیگی

-287(: 2) 10، رهیافتی نو در مدیریت آموزشیل، یادگیری مشارکتی در دانشجویان دانشگاه آزاد اسلامی واحد تهران شما

308. 

ی، چاپ متداول در علوم رفتار یکردهای: روختهیو آم یفیک قیتحق یهابر روش یامقدمه(، 1398) عباسی، هرندبازرگان 

 .دارید چهارم، تهران:

(. فضای کالبدی به مثابه برنامه درسی )پرورش خلاقیت کودکان در محیط 1390باقری، محمد و عظمتی، حمیدرضا )

 .184-163، صص 22ران، سال ششم، شماره مدرسه(، فصلنامه مطالعات برنامه درسی ای
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آموزان در مدارس زیست محیطی، پنجمین اجلاس بان صفت، ح. سالاران، ا. اشرفی، ح. بررسی تأثیر حس مکان بر دانش

 .1394بین المللی رویکردهای نوین در نگهداشت انرژی، تهران، دبیرخانه دائمی همایش، 

تفکر با مدل هالپرن  یهامهارت میآموزش مستق ریثأت(، 1393) محسن، ادهز یتق؛ مسلم، آذر بخش ؛میرحی، گرگر یبدر

 .58-45(: 52) 13های آموزشی، ، فصلنامه نوآوریدانش آموزان مقطع متوسطه یبر مهارت تفکر انتقاد

 (. تحقیقی در سنجش عوامل اثرگذار بر احساس امنیت شهری، نمونه1387نژاد، هادی )بمانیان، محمدرضا و محمودی

 .3، شماره 6موردی: کرمان، فصلنامه مدیریت شهری، سال 

بررسی رابطه مهارت تفکر انتقادی با (، 1393) سهراب ،محمدی پویا ؛امیر ،نیك آذین ؛مهدی ،نژادسبحانی ؛فرامرز ،بیجنوند

(، )دانشور رفتار روانشناسی بالینی و شخصیت، کیفیت زندگی، سلامت روان، مقبولیت اجتماعی و قدردانی دانشجویان پزشکی

21 (11 :)49-60. 

 زانیبر م انهیرا لهیشده به وس یطراح یمفهوم یهانقشه ریتأث(، 1390) میمر، اسلام پناه ؛نیحس، زادهیمهد ؛دلشاد، ابیپ

 .140-115(: 2) 2ی، تیاطلاعات و ارتباطات در علوم ترب یفناور، آموزاندانش یلیتحص شرفتیپ زشیو انگ یادداری ،یریادگی

 .بازتاب: تهران ،یسینونامهانیپا کردیبا رو قیروش تحق(، 1390)، غلامرضا یخاک

 .دانشگاه آزاد یمرکز انتشارات علم: تهرانچاپ سوم،  ت،یریدر مد قیروش تحق(، 1394) غلامرضا ،یخاک

اخلی و خداشناس، ح. تأثیر روانشناسی محیطی بر معماری داخلی فضاهای آموزشی، سومین همایش ملی معماری د

 .1392دکوراسیون، اصفهان، موسسه آموزش عالی دانش پژوهان، 

ای امن برای زندگی کردن و زندگی آموختن. همایش ملی (. مدرسه، خانه1393خسروجردی، نرجس و محمودی، مسعود )

 شهرسازی توسعه پایدار با محوریت خوانش هویت ایرانی اسلامی، مشهد. -معماری

 هیآموزان پادانش یلیتحص شرفتیو پ یتفکر انتقاد یبر رو یروش حل مسأله بصورت گروه ریتأث(، 1378)حسن  ،یشعبان

 .مدرس تیدانشگاه ترب ،یرساله دکتر ،شهر تهران ییابتدا چهارم

انتشارات  :تهران (، چاپ بیست و سوم،سیها و فنون تدرروش) یو پرورش یآموزش یهامهارت(، 1389)حسن  ،یشعبان

 سمت.

آموزش  یاثربخش(، 1392) حسن ،غریبی ؛رحیم ،بدری گرگری ؛تورج ،هاشمی ؛یوسف ،ادیب؛ سکندرآذر، ا یفتح

 .60-42(: 74) 8 ،یروانشناخت نیدانش آموزان، فصلنامه نو یتفکر بر تفکر انتقاد یراهبردها

 ابیلی، چاپ دوازدهم، تهران: سمت. خدایار انتقادی، ترجمه تفکر آموزش (،1386چت ) مایرز،

 (. نقش هنر در آموزش و پرورش و بهداشت روانی کودکان، تهران: انتشارات مدرسه.1390یگی، علی )میرزاب



 مجله پیشرفت های نوین در روانشناسی، علوم تربیتی و آموزش و پرورش

 1400مهر ، 40 ، شماره چهارمسال 

137 

 

هاشمی، ا. خواجه پور فیروزآبادی، ك. مدیریت بهبود کیفیت فرایند یاددهی یادگیری تأثیر عوامل محیطی بر آموزش، 

 . 1393های علمی همایش نگار، ایشها و راهکارها، شیراز، مرکز همدومین اجلاس بین المللی مدیریت چالش
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