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چکیده         
ای از دیدگاه دبیران و یندها و بروندادهای برنامه درسی تفکر و سواد رسانهااعتبارسنجی فر شناسایی وهدف پژوهش 

 ها طرح ترکیبی اکتشافیاین پژوهش از نظر هدف، کاربردی و از نظر ماهیت گردآوری دادهباشد. میآموزان شهر اصفهان دانش

 20 ای و برنامه درسی کهسواد رسانه ةان حوزنظربخش کیفی شامل صاحب کنندگان پژوهش درشرکتابزارسازی( است.  -متوالی)

بخش کمّی نیز دبیران درس تفکر و سواد  باشد. درگلوله برفی انتخاب شدند میگیری هدفمند و به روش به روش نمونه نفر

نمونه انتخاب شدند. عنوان آموز بهنفر دانش 385نفر دبیر و  210دهم شهر اصفهان بودند که تعداد  ةآموزان پایای و دانشرسانه

ی نامه از روایآوری و روایی مصاحبه و پرسشساخته جمعنامة محققهای پژوهش از طریق مصاحبة نیمه ساختار یافته و پرسشداده

های مطلوب این های پژوهش نشان داد شاخص( استفاده شد. یافته%96ضریب آلفای کرانباخ ) نامه، ازمحتوایی و برای  پایایی پرسش

مطلوب، وضعیت موجود فرایندهای برنامه درسی  هایعلاوه در مقایسه با شاخصهباشند بنامه درسی از اعتبار لازم برخوردار میبر

ل تر از حد انتظار ارزیابی شد. بنابراین، بر اساس نتایج حاصپایین« های جدید تدریساستفاده از روش»ای در مقوله تفکر و سواد رسانه

های آن، لازم است رسالت ای و تحقق اهداف وو سواد رسانه ه منظور بهبود فرایندها و بروندادهای درس تفکرباز این پژوهش، 

های تدریس این درس را مورد بازنگری قرار دهند و به محتوا و موضوعاتی ریزان و متولیان نظام آموزشی شیوهمسئولین، برنامه

.ها توجه بیشتری مبذول دارندسانهصحیح از ر ةمدیریت و استفاد ةو نیز نحوآموزان  همچون پرورش تفکر انتقادی در دانش
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 مقدمه

تا  اندهای امن زندگی بشر رسوخ کرده و باعث شدهحریم ةها در همرسانهدر دنیای کنونی، 

ط ها در حیات فرهنگی و سیاسی ما تسل. رسانهشودانسان متفکر به تماشاچی منفعل و راکد تبدیل 

ای انهکنیم رسطور مستقیم تجزیه می، به جز مواردی که آنها را بهها و اطلاعاتداده ةدارند و تقریباً هم

اطلاعاتی و  ةاز جامعتوجه به سیر تحولات و گذر با ( 1398بنی هاشمی و غلامپور،) شده هستند

 دتعد .دانایی نقش محوری دارد ةتحقق جامع ای دردانایی، افزایش سواد رسانه ةورود به عصر جامع

ها انتخاب پیام برایآنان  که کندیجوم آنها به سمت مخاطبان ایجاب مه ای ورسانههای پیامتنوع و 

از حالت انفعال و  ای، به دانشی مجهز باشند کههای رسانهو برنامه

 ؛انتخـاب بزننـد کنندگـی صرف خارج و بر اساس نیازهای اطلاعاتی خودشان دسـت بـهمصرف

لذا یکی از ضروریات عصر حاضر وجود نوعی آموزش است که افراد را برای رویارویی با 

انند تویکه م ستندین ییهاسوادان آنامروزه با ؛های نوین آماده سازدثر از رسانهأهای زندگی متچالش

و  یفیشر) ندیاستفاده نما یاز اطلاعات به درست بتوانندهستند که  یبلکه کسان سند،یبنو ایبخوانند 

 .(1397،یوندینام

 ،لیلاتواند همراه با تفکـر انتقـادی و اسـتدعنوان یك مهارت اجتماعی که میای بهسواد رسانه

-خوش) است حائز اهمیت ای آشنا کند،و تولیدات رسانه هاصورت فعال و پویا با پیاممخاطبان را به

 یعنی ؛گرددیمبر میلادی 1960سال به ی،ارسانهسواد  پیدایش تاریخچه (1398زبان و همکاران،

 شد عمومی و یافت رواج مردم میان در شدتبه هالیوودی یهالمیفو  ورادی تلویزیون، کهزمانی

درک رسانه گسترش ابعاد وجودی بار مك لوهان در کتاب خود با نام : اولین (18: 1393)محمدی،

در مورد آموزش  یاهیانیب 1982در سال  زین ونسکوبعدها ی ؛کار بردرا به ایرسانهسواد عبارت  ،انسان

سازمان  نیاجلاس ا ةجینت ،دیکشور به امضاء رس 19 توسط که هیانیب نیآماده کرد. ا یاسواد رسانه

 حیتصر هیانیب نیدر ا .شودیم شناخته1گروئن والد ةیانیبود که اکنون با نام ب یاسواد رسانه رامونیپ

آموزش سواد  ازمندین نیقابل توجه و قدرتمند جامعه هستند و ا روهاییاز ن یکیها شده که رسانه

1. Gruin wald
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(. 41: 1391ی،)طلوع شهروندان است نیدر ب كیستماتیمنسجم و س ییهادر شکل یارسانه

در بانکوک آموزش  2002ی در سال اهیانیبکه یونسکو بعدها بار دیگر در  داردیم( بیان 2005)1هابز

های شمال و جنوب ی را راهکار مناسبی برای جبران نابرابری اطلاعاتی میان کشورارسانهسواد 

 ،جنوباطلاعات و کشورهای  کنندهعیتوزتولیدکننده و  ،که کشورهای شمالقلمداد کرد. ازآنجا

ی هاامیپی فردی برای تفسیر و تحلیل هامهارتمنفعل اطلاعات هستند پیشرفت  ةکنندمصرف

را در  هارسانهاز  کنندگاناستفادهقدرت  تواندیمتنها راهی است که  ی میان مخاطبان،ارسانه

 2(.2019کان و بویر،) را از وضعیت انفعال صرف خارج کندکشورهای جنوب افزایش دهد و آنان 

های سنتی تدریس و یادگیری و جایگاه منفعل فراگیران در محیط روشنیز  عمومی آموزشنظام در 

آموزشی و تکیه بر پرکردن ذهن آنان از اطلاعات، دیگر جوابگوی نیازهای تربیتی و آموزشی نیست 

ور علمی طهمنظور تربیت و آموزش صحیح، بتوانند آزادانه، خلاقانه، نقادانه و بو فراگیران باید به

 .بیندیشند

ی را اضرورت تدوین برنامه درسی تفکر و سواد رسانه های اخیردر سالنیز  نظام آموزشی ایران

یت تربواسناد مربوط به برنامه درسی در سند تحول راهبردی نظام تعلیمدر احساس کرده است. 

محیط  ةبرای مدیریت بهینی سازنهیزمی نام برده شده و به ارسانه(، از سواد 1389)ایران رسمی 

شده  دیأکتی و بستری برای پرورش تفکر انتقادی ارسانهی و کمك به ترویج و تعمیق سواد ارسانه

آموزان، در چارچوب ساختار ی درسی با نیازها و علایق دانشهابرنامهسند به انطباق  ایناست. 

 سند تحول راهبردی نظام تربیت) دارد دیتأکبرنامه درسی در سه بخش الزامی، انتخابی و اختیاری 

خواندن نقش  مهم با سند این علاوه درهب(. 36: 1389رسمی و عمومی جمهوری اسلامی ایران،

نام برده  هاانهرس، از تعامل اثربخش با مراکز فرهنگی و اجتماعی و استفاده از ظرفیت هارسانهتربیتی 

ی هوشمندانه از آن و مواجهه مندبهرهی ارتباطی و هایفناور. همچنین نقش و جایگاه رسانه، شودیم

فعال و آگاهانه برای پیشگیری و کنترل آثار و پیامدهای مطلوب و نامطلوب آن مورد توجه قرار 

 ران،یا یاسلام یجمهور یو عموم یرسم تینظام ترب یاست )سند تحول راهبردگرفته 

                                                           
1. Hobbs 
2. Kohn&Bowyer 
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1390 :10) . 

ششم،  ةدر برنامه درسی تفکر و پژوهش پای 1391سال ی از ارسانه، سواد ایآموزش مدرسهدر 

در برنامه درسی تفکر و سبك  1393هفتم، سال ةدر برنامه درسی تفکر و سبك زندگی پای 1392سال 

نهم،  ةدر برنامه درسی زبان انگلیسی پای 1394هشتم، در سال  ةزندگی و مطالعات اجتماعی پای

ت نظام معیار و مصالح ملی و شرایط بومی پیگیری شد. مستقیم با رعایطور مستقیم و غیرهمگی به

و برای تمامی  دهم ةپای "یارسانهتفکر و سواد  "درسبا برنامه درسی اختصاصی  1395از سال 

طور رسمی وارد ی بهارسانهپرورش، آموزش سواد و، به استناد مصوبه شورای عالی آموزشهارشته

مدیریت  توانایی نقد و بررسی هوشمندانه،ین درس، از اهداف اصلی ا آموزش رسمی مدارس شد.

نهـان هـای پتفسـیر پیـام ،و اهداف عملکردی آن ایهای رسانهتولید پیام صحیح استفاده از رسانه،

دگان کننهای ارسالای، اهـداف و انگیزهای و تشخیص بازنمـایی در تولیـد رسـانهتولیـدات رسـانه

 ای تفکر و سواد در تولید رسانه ها و سبك زندگیپیام و ارزش

درپی  واقع این برنامه درسی( است. در1395ریـزی آموزشـی، )سازمان پژوهش و برنامه ایرسانه

وایای زعقلانیتی حـاکم شود تا بتوانند از  تفکر فراگیرانبرخورد با رسانه، بر  در عرصة آن است که

 از رسانه نگاه کنند، مواجهه و استفاده  اموضوعات مرتبط ب و نگاهی مسلط به خود و به بالا

ت مورد مدیری عمل کنند و در ضمن، بتوانند در جانبههمراه با مدیریت همه عاقلانه و منطقی، هارسانه

 عمل کنند.  زمان و مدیریت مصرف، فعالانه

ها، یا به هایی انجام شده است که بیشتر این پژوهشای، پژوهشدر باب آموزش سواد رسانه

ثبت ثیرات مأیا به ت ای در سیستم آموزشی کشور واهمیت و ضرورت گنجاندن آموزش سواد رسانه

 اند. ها بر آگاهی و تفکر افراد پرداختهاین آموزش

ای را با توجه به های سواد رسانهلفهؤابعاد و مدر تحقیقی ( 1399) رئیسی نافچی و همکاران

-ینه، شرایط زم"ی، شرایط علّ"ایسواد سلامت رسانه توسعه " رویکرد انتقادی در شش طبقه شامل

 شناسایی کردند. "و پیامدها"گر ، عوامل مداخله"، راهبردها"ای

ای، در میزان استفاده از ( نشان داد که آموزش سواد رسانه1397) نتایج پژوهش فرقانی و مرادی
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رقراری ارتباط ای، توانایی بای رسانههاینترنت، افزایش توانایی تحلیل و ارزیابی، توانایی در تولید پیام

ای ای رسانههآموزان در برخورد با پیامای و نیز افزایش تفکر انتقادی دانشبا تولیدکنندگان پیام رسانه

 ثیر دارد.أت

های تفکر انتقادی مثبت ای را در افزایش مهارت( آموزش سواد رسانه1392زاده و افخمی )تقی

پژوهش خود دریافتند که بین جنسیت، رشته تحصیلی و پایگاه اجتماعی  ارزیابی کردند. آنان در

ای که در پژوهش آنان پسران کرمانی نسبت گونهاقتصادی با متغیر سواد رسانه رابطه وجود دارد به

 ای بالاتری برخوردار بودند.  به دختران کرمانی از سطح سواد رسانه

 سواد وهای تفکر انتقادی بین مهارت ةی رابطدر پژوهشی به بررس( 2020و همکاران )1گرین

 ای تفکر انتقادیهدهد، بین مهارتکه نتایج این پژوهش نشان می اندپرداخته آموزاندانش ایرسانه

زعم آنان به .مثبت و معناداری وجود دارد ةرابط ایرسانهو سواد  (، استنباط و ارزشیابی لتحلی)

های تفکر تتواند منجر به افزایش مهارها میای آنسواد رسانهآموزان در جهت افزایش آموزش دانش

 انتقادی آنان شود.

 مانند فضاهای مجازی نوپدید که نشان داده ( 0202) و همکاران 2نتایج پژوهش راسی

تواند بر کاهش و ای میسواد رسانه ءایجاد نموده و ارتقا جدی را هاییهای اجتماعی آسیبشبکه

 های پژوهش مذکور که بر روی جوانان شاغل بهاساس یافته باشد. بر ثیرگذارأتها کنترل این آسیب

های سواد معکوسی بین میزان مهارت ةنشان داد که رابط ،انجام شدهمقطع متوسطه  تحصیل در

بیانگر  ،نتایج بنابراین،های اجتماعی نوپدید فضای مجازی وجود داشته است. ای و میزان آسیبرسانه

 .ویژه اینترنت بوده استو بهگوناگون های استفاده از رسانه هنگام ای درهای رسانهموزشاهمیت آ

ای باید پیش از کید دارد که آموزش سواد رسانهأ( در پژوهش خود به این نکته ت 2018) 3لی 

 ةواقع کودکان هنگام ورود به دورنی از دوران کودکی آغاز گردد. درنوجوانی یع ةورود به دور

نوجوانی خود به  ةواقع در دوردر باشند؛آشنا شده  کاملاًای های سواد رسانهنوجوانی باید با مهارت

                                                           
1. Greene  
2. Rasi 
3. Lee 
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 مبادرت ورزند. ایهای رسانهتولید پیام

ارزیابی آموزش رسانه آنلاین در آموزش عالی: اعتبار و قابلیت اطمینان »عنوان در پژوهشی که با 

( صورت پذیرفت. پژوهشگر در بیان 2016) 1توسط هالاک« آنلاین ةی آموزش سواد رسانهابرنامه

دیجیتالی آنلاین، باید در محیط  ة استفاده از رسانةدرک و چگونگی نحو ،نتایج خود عنوان داشت

منتج به کشف  ایمرحله 12. پژوهش وی در یك فرایند ردیقرار گیادگیری و مدارس مورد استفاده 

 آنلاین را  ةآموزش سواد رسان توانیم انهآابزار شده است که با استفاده از  -آیتم 50

 بوده است. 919/0دست آمده او دارای قابلیت اطمینان صورت کیفی مورد ارزیابی قرار داد. ابزار بهبه

 در انگلیسی معلمان برای درسی انتقادی: برنامه ایرسانه سواد( »2014) 2موضوع پژوهش هال

 ةبوده است. هدف پژوهش وی فراهم نمودن بستر آموزشی برای معلمان در زمین« متوسطه مدارس

ی مختلف دارند. برنامه اهزبانو  هافرهنگی مختلف از آموزاندانشسواد رسانه است، معلمانی که 

ی تفکر انتقادی از اهمهارتآموزان و درسی ارائه شده بر مهارت و صلاحیت زبان انگلیسی دانش

 .دارد دیتأکطریق محتوای رسانه محور 

درسی تفکر و سواد برنامه طور خاص بههای بالا، از پژوهشیك ، هیچگونه که واضح استهمان

 ةدر دور یبرنامه درس این یو تازگ تیتوجه به اهم با اما اند.ندادهای را مورد بررسی قرار رسانه

کید بر وجود برنامه درسی مفید أعلاوه تهب است، نوجوانان تیهو یریگشکلمهم  ةمتوسطه که دور

موزش دهد ضروری است آ آموزاندانشها را به با رسانهبرخورد صحیح  ةنحوو سازنده که بتواند 

ارسنجی از اعتب برنامه درسی از دیدگاه متخصصان شناسایی و پس عناصرهای مطلوب شاخص تا اولاً

 ژوهشپ نیحاصل از ا جینتا. ها در برنامه درسی موجود مورد ارزیابی قرار گیرداربست آنمیزان ک ها،آن

رفع نواقص و  تا با دهدیم یاریرا  ربطیذ نیمسئول ،یعمل یهاشنهادیهمراه با ارائه راهکارها و پ

هره ب در جهت بهبود و اصلاح این برنامه درسیابزار  نیترعنوان مهمبه ،نتایج از ح،یصح یزیربرنامه

  به سهم خود، هرچند اندک، تواندمی این پژوهش هاییافتهواقع در برند.

از د. های درسی باشبرنامهاین کنندگان گشای علمی و قابل دفاعی برای برنامه سازان و یا تولیدراه

                                                           
1. Hallaq 
2. Hale 
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برنامه  فرایندهای بین عناصر متعدد برنامه درسی، فرایندها و بروندادهای برنامه درسی انتخاب شدند.

و بروندادها از  ندیآیم، اهداف و محتوا به اجرا در هاآنکه به واسطه  اندتیاهمرو حائز آناز درسی

  .دهندیمآن جهت اهمیت دارند که میزان تحقق برنامه درسی را نشان 

 

 پژوهش روش

ستفاده ا (1ابزارسازی -متوالی) اکتشافی یبیترکطرح پژوهش حاضر از نظر هدف، کاربردی و از 

ای هستند. در طور معمول دو مرحلهشوند نیز بههایی که به این روش انجام میژوهشپ .شده است

 گام نخست پژوهشگر از روش کیفی استفاده کرده، داده را گردآوری و آن را 

-طور معمول ساخت پرسشبه) یکند. سپس در گام بعد از این نتایج در روش کمّتحلیل میوتجزیه

کنند که قصد توسعه مقیاس یا برد. پژوهشگران اغلب زمانی از این روش استفاده میبهره می نامه(

خواهند بدانند که آیا ابزاری بهتر برای سنجش متغیری از طریق یك نمونه محدود را دارند؛ و می

 رسول وک)ند به جامعه بزرگتری تعمیم یابد توانتایج حاصل از یك نمونه کوچك )گام کیفی( می

تحلیل داده در دو وآن است که گردآوری و تجزیه این روشهای از ویژگی(. 2،2008پلانوکلارک

زمان و ترتیبی اتفاق خواهد افتاد، در این روش اولویت با صورت غیر همی و کیفی بهرویکرد کمّ

نجام اصورت مستقل و ترتیبی تحلیل داده در هر کدام از رویکردها بهورویکرد کیفی است، تجزیه

 (.2007کرسول و پلانو کلارک، ) ی استفاده خواهد شدشود، و از نتایج کیفی در گام کمّمی

 های انجام شده، علاوه بر پاسخگوییهای بخش کیفی یعنی مصاحبهدر این پژوهش نیز از یافته

بخش  نامه درگیری و تدوین پرسشابزار اندازه ةای برای تهیعنوان وسیلهپژوهش به ال اولؤدو سبه 

-خصاش محور قرار دادنها، با سازی متن مصاحبهبرای ساخت ابزار، پس از پیادهاستفاده شد.  یکمّ

وضعیت موجود فرایندها و به  مربوطهای اساسی پژوهش، گویه الاتؤسدر  دست آمدهبه های

 .نامه قرار گرفتاستخراج و در متن پرسشبروندادهای برنامه درسی 

                                                           
1. Sequentioal exploratory mixed method- instrument development 
2. Creswell&Plano Clark 
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 یارسانهسواد  ةحوز نظرانصاحب: الف( باشدمیپژوهش شامل دو بخش  در کنندگانمشارکت

طلوب های م)شناسایی شاخص سطح کشور برنامه درسی و تکنولوژی آموزشی در متخصصان و نیز

 ژوهشدر این پ .دهنداین پژوهش را تشکیل می کنندگانشرکتفرایندها و بروندادها( ، بخش کیفی 

نفر متخصص  4درسی، نفر متخصص حوزه برنامه 5)نفر از متخصصان حوزه سواد رسانه  20با 

نفر متخصص علوم ارتباطات(  6ی، شناسدانشنفر متخصص علم اطلاعات و  5آموزشی، تکنولوژی 

  .انداین پژوهش بوده ةیافته انجام شده است که نمون نیمه ساختار ةمصاحب

 کنندگانمشارکتدهم متوسطه اصفهان  ةآموزان پاینفر از دانش 883842نفر از دبیران و  459ب( 

گیری اولیه در این پژوهش برای انتخاب روش نمونه دهند.تشکیل می ژوهش رامّی این پبخش ک

واقع افرادی انتخاب شدند که در رابطه در نظران و متخصصان، رویکرد هدفمند بوده است.صاحب

علاوه بر  (.1،2006ویلیامز) شمار می آیندبه "نمونه بارز "دارند و ترین اطلاعات را با موضوع بیش

. (2،2008) نوی ای نیز استفاده شده استگیری شبکهگیری هدفمند، از رویکرد نمونهرویکرد نمونه

بسیار کوچك یا بزرگ توصیه نشده بلکه حصول معیارهایی مانند اشباع  ةدر مورد متخصصان، نمون

برای  (3،2007آنیاگ بازی و لیچ) دهدکفایت حجم نمونه را نشان می اطلاعات،ها و تکرار داده

ناسب با ای متگیری تصادفی طبقهدهم متوسطه از روش نمونه ةآموزان پایانتخاب دبیران و نیز دانش

 آموزان از نواحی مختلف انتخاب شدند.به این صورت که تمامی دبیران و دانش استفاده شد.حجم 

 52انتخاب شدند. از این تعداد عنوان حجم نمونه نفر از دبیران به 210،کوکرانبا استفاده از جدول 

نفر از ناحیه  25 نفر از ناحیه چهار، 34نفر از ناحیه سه،  44نفر از ناحیه دو،  31نفر از ناحیه یك، 

عنوان حجم آموز نیز بهشدان 384اند. با استفاده از فرمول کوکران نفر از ناحیه شش بوده 24پنج و 

 62، 4نفر از ناحیه  64نفر از ناحیه سه،  69نفر از ناحیه دو،  60نفر از ناحیه یك،  69شامل نمونه 

 نفر از ناحیه شش انتخاب شدند. 60و  5نفر از ناحیه

ده ساخته استفاده شنامة محققیافته و پرسش از دو ابزار مصاحبة نیمه ساختار پژوهشدر این  

                                                           
1. Williams 
2. Noy 
3. Onwuegbuzie & Leech 
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های متخصصان در مورد موضوع مورد نظر با آنان مصاحبه انجام پژوهشگر برای کسب دیدگاه .است

اند، بررسی و نامه را مطالعه نمودهافرادی که روایی پرسش جانبروایی فرم مصاحبه از داده است. 

 گروه متخصصان از چهار نفر توسط موارد تعیین شده ها،مصاحبه پایایی برآورد برایتأیید گردید. 

 . همچنین، از روش کاوش شدتأیید  و بازنگری اصفهان دانشگاه تربیتی علوم

تعیین  یهامقولهها و افراد مورد مطالعه نیز استفاده گردید. به این صورت که متن مصاحبه وسیلةبه

نها خواسته شد تا هرگونه اصلاح، آشوندگان قرار گرفت و از شده در اختیار چند تن از مصاحبه

 اعلام کنند.  را تغییر یا تجدید نظری دارند

 نامه استانداردی وجود نداشت، برای از آنجایی که در مورد موضوع پژوهش، پرسش 

. برای تعیین روایی ساخته استفاده شده استنامه محققآوری اطلاعات از نمونه، از پرسشجمع

ت علمی دانشکده علوم تربیتی و أنفر از اعضاء هی 12نامه، از نظرات محتوایی مصاحبه و پرسش

رای ب اند استفاده شد.که در این زمینه از تخصص لازم برخوردار بوده شناسی دانشگاه اصفهانروان

اخ بهره نبوضریب آلفای کر نامه، ازالات پرسشؤنامه و همبستگی درونی سبرآورد پایایی پرسش

 سازیحضوری انجام و سپس با پیادهصورت ها بهمصاحبه .درصد تعیین شد %96که گرفته شده 

شود، سپس ، پایایی تعیین می1کیودا-افزار مکسها با استفاده از نرمبندی آننظرات افراد و مقوله

های یت یافتهو در نها گیردهای مربوطه قرار میها در مقولهمقولات و موارد عنوان شده و گزاره

 شود.حاصله ارائه می

 

 

 هاافتهی

 های بخش کیفی تحلیل دادهوتجزیه :بخش اول

 روش تحلیل کرسولبه پیروی از  مصاحبه های حاصل ازداده تحلیل برایدر قسمت کیفی، 

                                                           
1. MAX.QDA 
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 تلخیص و تقلیل ،2هاداده سازماندهی ، 1هاداده سازیهمکار گرفته شد: فرامراحل زیر به ،(2007)

 ةارائ نهایت، در و کدها 4کردن ترکیب و متمرکز ها از طریق کدگذاری ودر قالب مقوله 3هاداده

 کردن پیاده سپس با ها انجام وبحث. به این صورت که مصاحبه جدول و یا تصویر، صورتبه هاداده

کیودا انجام گرفت. بعد از انجام  – مکس افزارنرم کمك با آنها بندیمقوله های انجام شدهمصاحبه

ها مربوطه قرار گرفت و در پایان یافته هایشاخصها در گزاره و شده مطرح هایشاخصپایایی، 

 ارائه گردید. 

 های عنوان شده ارائه شده است.در ادامه شاخص

 گانشوندمصاحبهی از نظر ارسانهبرنامه درسی تفکر و سواد مطلوب  ایاول: فراینده سؤال

 یی است؟هاشاخصشامل چه 

 مطلوب برنامه درسی تفکر و سواد  فرایندهایدر بیان نتایج حاصل از مصاحبه در مورد 

مقوله اصلی  5نظراتشان پیرامون ای، برخی از مصاحبه شوندگان نکاتی را مطرح کردند که رسانه

 ترین های مندرج در جدول زیر مهمشاخصی گردید بندطبقهعنوان وضعیت مطلوب به

 ،تکنولوژی آموزشی و برنامه درسی ای،سواد رسانه ةحوز نهای مستخرج از دیدگاه متخصصاشاخص

 ها ارائه دهند که در ادامه مطرح و همراه با مختصری از گزیده مصاحبهرا تشکیل می

 گردد.می

  

                                                           
1. preparing 
2. organizing 
3. reducing 
4. condensing 
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 شوندگانمصاحبهمستخرج از نظرات  هایشاخصفراوانی  -1جدول 

 فراوانی شاخص شماره

 نفر 19 تدریس ی جدیدهاروشاز استفاده  1

 نفر 17 دادن محتوای آموزشی توسط مدرسکاربردی ارائه  2

 نفر 17 ی آموزشی و پژوهشیهاتیفعالمشارکت دادن فراگیران در انجام  3

 نفر15 ی گروهیهاتیفعالترغیب فراگیران به انجام  4

 نفر 13 ی علمی در کلاس و تفکر انتقادی فراگیرانهابحثاستقبال مدرس از  5

 

ها نفر متخصصی که با آن 19توسط هر  این شاخصی جدید تدریس: هاروشاستفاده از  -1

ران از دبی ةکید و توصیه قرار گرفت. استفادأعمل آمد، مورد تدر مورد موضوع مورد نظر مصاحبه به

در  «کاوهای کندوحلقه» ای و بالاخص تشکیلهای نوین تدریس در درس تفکر و سواد رسانهروش

  کند:باره بیان میایندر  7 شونده شماره. مصاحبهژه استتدریس این درس مورد توجه وی

 توان با این درس را نمی های تدریس این درس با دروس دیگر قدری متفاوت است.روش»

محور برای این درس جواب های معلمصورت مطلوب اجرا کرد. روشهای تدریس سنتی بهروش

ا خواهیم او رآموزمان منتقل کنیم، مییك سری اطلاعات تئوریکی را به دانش قرار نیستدهد. نمی

در سراسر ای را. ما نه اطلاعات رسانه ،یمآموزش ده ای را به اوهای سواد رسانهتوانمند کنیم، مهارت

 ،دهدب ها را آموزشسانهرهای برخورد با ها بحران داریم، معلم باید شیوهدنیا در رابطه با برخی رسانه

ای ههای تدریس فعال است، اگر مدرس بتواند فراگیران را با روشاین خود نیازمند استفاده از روش

راه  ةوقت خودشان بقیتدریس جدید جذب کند تا آنان در فرایند یادگیری مشارکت داشته باشند آن

مر از انند تا پایان عتوتدریس معلم مناسب و اصولی باشد فراگیران می ةواقع اگر شیوروند. دررا می

 «.شود یادگیری مادام العمر؛ این میکنندها استفاده میاین مهارت

نفر از  17شاخص مورد نظر توسط کاربردی ارائه دادن محتوای آموزشی توسط مدرس: . 2

آموزان چگونگی ارتباط مطالب نظری اگر دانش کید قرار گرفت.أشونده مورد تنظران مصاحبهصاحب

 های نظری برای آنان بهتر قابل درک های عملی بیاموزند، مفاهیم و آموختهموقعیترا با 
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ای نظری هراحتی خواهند توانست آموختهیابد و فراگیران بهگردد و مفاهیم جدید بهتر انتقال میمی

و  هکار گیرند. لذا باید تا حد امکان سعی شود تجربه و کار عملی، کارگاخود را در دنیای واقعی به

باره عنوان در این 11شونده شماره مصاحبهیا مشارکت در پروژه با اصول علمی پیوند داده شود. 

آموزان در این درس چندان ماهیت این درس کاربردی است، دادن اطلاعات محض به دانش» کرد:

ست. او مدنظر قرار گرفته شده هایی برای این درس ارائه شده سری مهارتیک رسد،نظر نمیمفید به

-های علمی و اصولی به دانشها را به شیوهباید سعی کند تا در حد توان خود این مهارت مدرس

آموزان در زندگی واقعی آن چیزی است که دانش ةبردارندها درآموزانش آموزش دهد. این مهارت

 «کار دارند.با آنها سرو

  نفر از 17 ی آموزشی و پژوهشی:هاتیالفعمشارکت دادن فراگیران در انجام  -3

 باره گفت:در این 11شونده شماره مصاحبه اند.شوندگان این شاخص را توصیه کردهمصاحبه

هایی که در برنامه درسی باید مورد توجه ویژه قرار بگیرد اختصاص لفهؤدر این رابطه یکی از م»

دانیم طور که میهمان پژوهشی، است. -زمان ویژه برای آشناسازی فراگیران با قلمروهای علمی

از  ؛و تحقیق در این درس خیلی مهم استمحور است. پژوهش ای مسئلهدرس تفکر و سواد رسانه

و از آنان بخواهد تا از منابع  انش موضوعاتی متناسب با درس بدهدرود به فراگیرمدرس انتظار می

جستجو در  ةآموزان امروزی با نحوثر دانشدست آورند. شاید اکمختلف، مطالب و اطلاعاتی را به

گذاریم؛ ها ب، اما باید در تدوین  برنامه درسی بنا را بر حداقلنترنت و فضاهای مجازی آشنا باشندای

 اند، ها هنوز به این توانایی و مهارت دست نیافتهیعنی تصور کنیم که برخی

 باشند، یا دسترسی نداشته باشند تا کمتر برخوردار بوده ةبه دلایل مختلف؛ ممکن است در منطق

-و برنامه نؤلفادبیران است که حتی اگر این مورد در برنامه درسی توسط م ةدلایل دیگر. اینجا وظیف

 .ریزان نادیده گرفته شده است، خودش آن را مد نظر قرار دهد و لحاظ کند

 مشارکتی،  گروهی ویادگیری  ی گروهی:هاتیفعالترغیب فراگیران به انجام  -4

این  .قرار گرفته است مسئولین آموزشیریزان آموزشی و هاست که مورد توجه برنامهمدت

 یک از  در این روش، در هر .های کوچک استیک روش تدریس موفق در گروه روش،
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 های یادگیری گوناگون درکهای متفاوت و با استفاده از فعالیتآموزان با تواناییها، دانشگروه

شوندگان این شاخص را مورد نفر از مصاحبه 15 .برندنسبت به موضوع درسی بالا میخود را 

 گوید:باره میدر این 3شونده شماره مصاحبه کید قرار دادند.أت

 تنها مسئول یادگیریهر یك از اعضای گروه، نه مزیت این روش در این است که به اعتقاد بنده،

بلکه مسئول کمك به یادگیری سایر اعضای گروه خود نیز هست.  ،آن چیزی است که تدریس شده

وقتی دو عنصر کلیدی یعنی اهداف گروهی و مسئولیت فردی با هم مورد استفاده قرار گیرند بهتر 

نفس و انگیزه، دوست داشتن آموزان و حضور آنها در مدرسه، افزایش اعتمادبهشدن رفتار دانش

 مثبت و محرز  یج پیشرفت تحصیلی کاملاًنتا پی خواهد داشت.را درمدرسه 

  بیشتر از و داشت خواهند دوست را دیگر یك کنندمی کار هم با که آموزانیدانش و شودمی

 ادگیری هستند، در اثر استفاده از این راهبرد با سایر ی هایناتوانایی دارای که آموزانیدانش

 .کنندهای خود در کلاس روابط بهتری پیدا میهمکلاسی

نفر از  13ی علمی در کلاس و تفکر انتقادی فراگیران: هابحثاستقبال مدرس از  -5

در  8نی که مورد مصاحبه قرار گرفتند این شاخص را مهم ارزیابی کردند. متخصص شماره متخصصا

به خاطر وجود فرهنگ احترام به معلم و تسلیم در مقابل نظرات او، برخی از » :گویدباره میاین

ی گیرد در صورتهای علمی و نکات انتقادی فراگیران، مورد استقبال برخی معلمان قرار نمیبحث

 ، نباید کلاس را آموزانش تشویق کندهای علمی را در بین دانش، معلم باید بحثکه

ا ی ؤال یا نقد معلم وآموز از ترس عواقب بد این امر، از پرسیدن سسویی ببرد که دانشوبه سمت

های علمی فراگیران با یکدیگر و یا با معلم، قدرت تفکر انتقادی یران صرفنظر کند. بحثدیگر فراگ

الاتی ؤها سمعلمان از این که فراگیران از آن؛ دیده شده برخی از ن افزایش خواهد دادرا در فراگیرا

مانند ب کنند یا بحثی را در کلاس مطرح کنند که از توانایی پاسخ دادن مناسب و معقول به آنان باز

 « .ایش سطح اطلاعات و دانش خود نرودشود معلم دنبال افزدر هراسند و این باعث می

 دگانشونمصاحبهی از نظر ارسانهبرنامه درسی تفکر و سواد  مطلوب هایم: بروندادال دوؤس

 یی است؟هاشاخصشامل چه 
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جدول زیر  اصلی است که در شاخص 4در  شوندگانمصاحبه، نظرات سؤالپاسخ به این  در

 .قابل مشاهده است

 دوم سؤالمربوط به  هایشاخصتوزیع فراوانی  -2جدول 

 فراوانی شاخص شماره

 نفر 18 یارسانهو محتوای  هاامیپآموزان در تولید توانمند شدن دانش 1

 نفر 17 هارسانهفراگیری نحوه مدیریت استفاده صحیح از  2

 نفر 17 تفکر انتقادیی هامهارتفراگیران با  آشنا شدن 3

 نفر 11 ی ایرانی اسلامی در فضای مجازیهاارزششناخت نسبت به  4

 

شونده اعتقاد داشتند که بروندادهای برنامه درسی ن مصاحبهؤال، متخصصادر رابطه با این س

مطلوب باید شامل تحقق اهداف برنامه درسی هم در ابعاد فردی و هم در ابعاد اجتماعی باشد. 

 شود.ترین نکات عنوان شده توسط آنان در ادامه آورده میای از برجستهخلاصه

ن انفر از متخصص 18ی: ارسانهو محتوای  هاامیپآموزان در تولید توانمند شدن دانش -1

 گوید:باره میدر این 16شونده شماره شونده بر این شاخص اتفاق نظر داشتند. مصاحبهمصاحبه

پاسخگوی نیازهای  بتواندمشخص است که برنامه درسی در این درس باید  ،زمینهاین در »

 هاشنیمیانیا  یارسانهتوانایی تولید و ساخت یك پیام  بتواندباشد. این برنامه درسی باید  آموزاندانش

قرار  هاانداستی خیالی هاتیشخصدر جریان فرایند ساخت  بتوانند آنانتا  کندرا در فراگیران ایجاد 

 «.یرندگ

ن بر این شاخص انفر از متخصص 17 :هارسانهفراگیری نحوه مدیریت استفاده صحیح از  -2

موزان آبایست به دانشدر این برنامه درسی می»باره اظهار داشت: یکی از آنان در این کید داشتند.أت

و فضای مجازی،  ایهای رایانهها، همچون اعتیاد به بازینادرست و نابجا از رسانه ةمورد استفاد در

، مشکلات بینایی، دیسك زودباوری در مورد شایعات موجود در فضای مجازی و در بعد جسمانی

ونده ش)مصاحبه «روانی، پرخاشگری، افسردگی و استرس، اطلاعاتی داده شده باشد ةکمر و در زمین

 (.6شماره 
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شوندگان این شاخص حبهنفر از مصا 17 ی تفکر انتقادی:هامهارتفراگیران با  آشنا شدن -3

در پایان این  رانیفراگ» :داردبیان میباره در این 1شونده شماره مصاحبه کید قرار دادند.أرا مورد ت

ی و ارسانهی سواد هامهارتهمچنین با  ی تفکر انتقادی مجهز شده باشند.هامهارتدرس باید به 

آشنا شده  خوب صحبت کردن ی خوب گوش دادن وهامهارتی ارتباطی همچون هامهارتنیز 

 .«باشند

-در رابطه با بررسی ویژگی ی ایرانی اسلامی در فضای مجازی:هاارزششناخت نسبت به  -4

-ای در بعد اجتماعی تعدادی از مصاحبههای مطلوب بروندادهای برنامه درسی تفکر و سواد رسانه

نی اسلامی های ایرااین برنامه درسی باید توانسته باشد فراگیران را با ارزش» :شوندگان عنوان داشتند

باید به فراگیران کمك (. »1)مصاحبه شونده شماره « خودشناسی آشنا کرده باشد ةو همچنین مقول

ا ههای دشمن که اغلب، هدف آنکارکردهای منفی رسانه کرده باشد تا آنان بتوانند در مورد اغراض و

د ها هستند آگاهی یابنها، خود محصول آنهایی است که این رسانهغلبه فرهنگی و حفظ قدرتمین أت

و  های قومی، نژادی، جنسیتیهای منفی اقلیتسازیفرهنگی و یا حتی کلیشه عنوان مثال، تهاجمبه

 (.11شونده شمارهمصاحبه) «یابندها اشاعه میزبانی که توسط برخی رسانه

ر برنامه درسی تفکفرایندها و بورندادهای وی طراحی شده برای ارزیابی ال سوم: آیا الگؤس

 است؟ ای از اعتبار لازم برخوردارو سواد رسانه

 اعتبارسنجی الگوی برنامه درسی

سازی معادلات ساختاری بر اساس کمترین مربعات طور واضحی، استفاده از رویکرد مدلبه

کنند دارای محققان در علوم اجتماعی با آن برخورد میهایی که در بسیاری از موقعیت 1جزئی

خلاف رویکرد مبتنی بر کواریانس است. بر 2امتیازات فراوانی نسبت به رویکرد کواریانس محور

)3SEM-(CB نظریات به )رود، استفاده از رویکرد کمترین مربعات جزئی کار میکه برای تأیید )یا رد

                                                           
1. Partial least squares structural equation modeling 
2. Covariance-Based SEM 
3. Covariance-Based SEM 
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(. با توجه به 2019، 1تر است )هیر و همکارانتشافی مناسببرای تکوین نظریات در مطالعات اک

در پژوهش حاضر از نوع تحقیقات « ایبرنامه درسی تفکر و سواد رسانه»که الگوی طراحی شده این

باشد؛ بنابراین از رویکرد کمترین مربعات جزئی استفاده شده است. می 2اکتشافی برای توسعه تئوری

بروندادهای آموزشی در »، «یندهای آموزشیافر»انتخاب شده  جهت مشخص کردن اینکه عناصر

تا چه اندازه برای الگوی برنامه درسی قابل « بروندادهای آموزشی در سطح فردی»و « سطح فردی

های طراحی شده برای هر عنصر از اعتبار لازم برخوردار هستند، ابتدا قبول هستند و همچنین سؤال

 ای مورد آزمون قرار گرفته است. تفکر و سواد رسانهگیری برنامه درسی مدل اندازه

برای اعتبارسنجی الگوی  Smart-PLS3افزار به این منظور از تحلیل عاملی تأییدی مرتبه دوم با نرم

 برنامه درسی استفاده شده است.    

                                                           
1. Hair et al 
2. exploratory research for theory development 
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 یندها و بروندادها(اای )فرالگوی مفهومی برنامه درسی تفکر و سواد رسانه -1شکل 

 

مربوط به نتایج تحلیل عاملی تأییدی مرتبه دوم برای الگوی برنامه درسی تفکر و سواد  1شکل 

( نقطه برش قابل قبول بودن بارهای عاملی 1992) 1باشد. با توجه به پیشنهاد فالك و میلرای میرسانه

کاران طور کلی، هیر و هملحاظ شده است. اما به 614/0های پژوهش برابر با برای نگهداری سؤال

را تنها در صورتی حذف کنند که  70/0تا  40/0بین  2کنند که بارهای عاملی( پیشنهاد می2019)

منجر به بهبود پایایی ترکیبی و یا میانگین واریانس استخراج شده بالاتر از مقدار آستانه پیشنهادی 

                                                           
1. Falk & Miller. 
2. Factor loadings 
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و میلر  نهاد فالكشود. در پژوهش حاضر، نقطه برش قابل قبول برای بارهای عاملی با توجه به پیش

( مبنی بر بهبود پایایی 2019انتخاب شد، همچنین پیشنهاد هیر و همکاران ) 0.614( برابر با 1992)

ترکیبی و میانگین واریانس استخراج شده در صورت حذف سؤالات، لحاظ شده است که نتایج آن 

 باشد.قابل مشاهده می 4در جدول 

 

 ایعناصر برنامه درسی تفکر و سواد رسانه بارهای عاملی و سطح معناداری -3جدول 

 عناصر

 برنامه درسی

 شماره

 سؤالات

 

 عناصر سؤالات

P-Values 
 بار عاملی T-Values بار عاملی

 پایایی 

 هامعرف
T-Values 

 یندهای آموزشیافر

37 72/0 67/24 

81/0 651/0 64/33 001/0 

38 74/0 60/34 

39 73/0 17/35 

40 71/0 04/26 

41 72/0 22/31 

42 79/0 20/37 

43 78/0 95/38 

بروندادهای 

در سطح  آموزشی

 فردی

44 76/0 28/33 

83/0 699/0 26/55 001/0 

46 78/0 36/44 

47 80/0 44/45 

48 74/0 72/29 

49 75/0 71/31 

بروندادهای 

آموزشی در سطح 

 اجتماعی

50 79/0 19/43 

80/0 641/0 11/37 001/0 
51 80/0 58/37 

52 82/0 02/52 

53 84/0 20/54 
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دهد بارهای عاملی عناصر برنامه درسی و سؤالات مرتبط با هر عنصر نشان می 3نتایج جدول 

ضرایب بارهای ؛  (P < 0.05باشد )معنادار می 05/0دارای بار عاملی قابل قبول و در سطح خطای 

بروندادهای آموزشی در سطح »عاملی مربوط به عناصر برنامه درسی حاکی از آن است که عنصر 

باشد و حدود دارای بیشترین مقدار در تعریف و ارزیابی برنامه درسی می 83/0با بار عاملی « فردی

بروندادهای »(؛ و 0.81« )یندهای آموزشیافر»کند. دو عنصر درصد از واریانس آن را تبیین می 9/69

( نیز به ترتیب دارای بیشترین ضریب بار عاملی در تعریف و 0.80« )آموزشی در سطح اجتماعی

 باشند.ای میارزیابی برنامه درسی تفکر و سواد رسانه

 

 ارزیابی الگوی برنامه درسی  

، «ایسانهرتفکر و سواد »دست آمده از تخمین روابط الگوی برنامه درسی هجهت تفسیر نتایج ب

گیری مورد بررسی قرار گیرد تا مشخص شود آیا های اندازهابتدا باید میزان برازش و اعتبار مدل

ای هالگویی که بر اساس مبانی نظری پیشین و مصاحبه با متخصصان طراحی شده است با داده

-بی مدلگردآوری شده از نمونه آماری پژوهش متناسب است یا خیر؟ در این پژوهش، جهت ارزیا

( 2؛ 3و آلفای کرونباخ برای ارزیابی سازگاری درونی 2( پایایی مرکب1از  1گیری انعکاسیهای اندازه

 ( معیار3؛ و 6( برای ارزیابی روایی همگراAVE) 5و میانگین واریانس استخراج شده4هاپایایی معرف

 استفاده شده است.  8برای ارزیابی روایی افتراقی 7لارکر-فورنل
 

 

 

 

                                                           
1. Reflective measurement model 
2. Composite reliability 
3. Internal consistency 
4. Indicator reliability 
5. Average Variance Extracted 
6. Convergent Validity 
7. Fornell–Lacker 
8. Discriminant validity  
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 های ارزیابی پایایی و روایی همگراشاخص -1-3جدول 

 بارهای عاملی پایایی ترکیبی آلفای کرونباخ گیریهای اندازهمدل
میانگین واریانس 

شده  استخراج

(AVE) 
بروندادهای آموزشی در سطح 

 اجتماعی
83/0 88/0 80/0 66/0 

 59/0 83/0 87/0 82/0 بروندادهای آموزشی در سطح فردی

 55/0 81/0 89/0 86/0 یندهای آموزشیافر

 0.5 ≤ 0.61 ≤ 0.7 ≤ 0.7 ≤ حد قابل قبول

 

 فرایندها و بروندادهای گیری الگویهای اندازهبیانگر ارزیابی پایایی و روایی مدل 1-3جدول 

دهد بارهای عاملی عناصر برنامه درسی باشد. نتایج نشان میای میبرنامه درسی تفکر و سواد رسانه

 ها ( است؛ بنابراین پایایی معرف0.61سؤالات مرتبط با هر عنصر بالاتر از مقدار پیشنهاد شده )و 

بر اساس بارهای عاملی قابل قبول است. مقادیر آلفای کرونباخ و پایایی ترکیبی عناصر برنامه درسی 

قادیر . همچنین، مباشند که بیانگر مطلوب بودن پایایی متغیرها استو مورد تأیید می 0.70بالاتر از 

 باشد که و مورد قبول می 0.50( بیشتر از AVE) 1میانگین واریانس استخراج شده

باشد. در ادامه، جداول مرتبط دهنده رضایت بخش بودن روایی همگرای عناصر برنامه درسی مینشان

 لارکر  ارائه شده است. -با بررسی روایی افتراقی بر اساس معیار فورنل

 

  

                                                           
1. Average Variance Extracted 
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 لارکر -روایی افتراقی عناصر برنامه درسی بر اساس آزمون فورنل -4جدول 

 3 2 1 عناصر برنامه درسی

   (81/0) بروندادهای آموزشی اجتماعی

  (76/0) 61/0 بروندادهای آموزشی فردی

 (74/0) 45/0 42/0 یندهای آموزشیافر

 و داخل پرانتز نشان داده شدهتوجه: ریشه دوم مقدار میانگین واریانس استخراج شده در قطر ماتریس 

 (AVE)دهد که ریشه دوم میانگین واریانس تبیین شده نشان می 4لارکر در جدول -معیار فورنل

بر اساس  1ها است؛ بنابراین روایی افتراقیهر عنصر برنامه درسی بیشتر از همبستگی آن با سایر عامل

ای هکلی نتایج حاصل از روایی و پایایی مدلطور گیرد. بهلارکر مورد تأیید قرار می-معیار فورنل

« یاتفکر و سواد رسانه»دهد که الگوی طراحی شده برای ارزیابی برنامه درسی گیری نشان میاندازه

 از اعتبار لازم برخوردار است.

  

                                                           
1. Discriminant validity  



 1400، بهار و تابستان 21یازدهم، شمارة اول، پیاپی دورة ، درسي ةبرنامهاي پژوهش                                                   ۲٥٤

 یهای بخش کمّتحلیل دادهوخش دوم: تجزیهب

ا ی در مقایسه بارسانهوضعیت موجود فرایندهای برنامه درسی تفکر و سواد  چهارم: سؤال

 وضعیت مطلوب آن چگونه است؟

ان و ی از دیدگاه دبیرارسانهبرای بررسی وضعیت موجود فرایندهای برنامه درسی تفکر و سواد 

( استفاده 3ی با میانگین فرضی )انمونهتك  tمنظور مقایسه با وضعیت مطلوب آن از آموزان بهدانش

که نتایج  گرددیممشخص  مؤلفهشد. بر اساس میانگین نظری و میانگین محاسبه شده، وضعیت هر 

 ارائه شده است. 5شماره  حاصل در جدول

 

فرایندهای برنامه درسی  هایشاخص ی برای بررسی وضعیت موجودانمونه تک t نتایج آزمون -5جدول 

 آموزانی از نظر دبیران و دانشارسانهتفکر و سواد 

 آموزاندانش دبیران

ویه
گ

 
ها

 

ین
نگ

میا
یار 
مع

ف 
حرا

ان
 

تی
 

ح 
سط

نی
مع

ی
دار

 

ین
نگ

میا
یار 
مع

ف 
حرا

ان
 

تی
 

ح 
سط

نی
مع

ی
دار

 

 ی جدیدهاروش. استفاده مدرس از 1

 تدریس

47/3 12/1 305/6 001/0 92/2 27/1 98/0 32/0 

محتوای آموزشی ی ارائه دادن کاربرد .2

 توسط مدرس

53/3 09/1 227/7 001/0 64/3 14/1 78/4 001/0 

دادن فراگیران در انجام  مشارکت .3

 ی آموزشی و پژوهشیهاتیفعال

28/3 12/1 823/3 001/0 28/3 07/1 057/5 001/0 

 یهاتیفعالفراگیران به انجام  بیترغ .4

 گروهی

25/3 15/1 846/2 001/0 82/3 97/0 64/2 009/0 

ی علمی در هابحثمدرس از  استقبال .5

 کلاس و تفکر انتقادی فراگیران

27/3 09/1 77/3 001/0 24/3 06/1 408/4 001/0 
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حاکی از آن است که بر اساس نظرات دبیران تمامی  5 ی در جدولانمونهتك  tنتایج آزمون 

( بالاتر است. 3از میانگین نظری ) هاآنها معنادار و مطلوب هستند، زیرا میانگین محاسبه شده گویه

معنادار و مطلوب هستند، زیرا میانگین  5، 4، 3، 2های شماره آموزان نیز گویهدانشبر اساس نظرات 

، زیرا استمعنادار و نامطلوب  1شماره  ةگوی از میانگین نظری بالاتر است. ولی هاآنمحاسبه شده 

 است. از نظر دبیران بالاترین میانگین مربوط به ترنییپامیانگین محاسبه شده از میانگین نظری 

-دانش( است. همچنین از نظر 53/3)«کاربردی ارائه دادن محتوای آموزشی توسط مدرس»های گویه

ی هاتیفعالترغیب فراگیران به انجام »آموزان، بالاترین میانگین به ترتیب مربوط به گویه 

 .است( 82/3)«گروهی

ا ی در مقایسه بارسانه: وضعیت موجود بروندادهای برنامه درسی تفکر و سواد پنجم سؤال

 وضعیت مطلوب آن چگونه است؟

ران ی از دیدگاه دبیارسانهبرای بررسی وضعیت موجود بروندادهای برنامه درسی تفکر و سواد 

( استفاده 3ی با میانگین فرضی )انمونهتك  tمنظور مقایسه با وضعیت مطلوب آن از بهآموزان دانشو 

که نتایج  گرددیممشخص  مؤلفهشد. بر اساس میانگین نظری و میانگین محاسبه شده، وضعیت هر 

 ارائه شده است. 4حاصل در جدول 
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 تفکر و  یبرنامه درس یموجود بروندادها تیوضع یبررس یبرا یانمونه تک tآزمون  جینتا -6 جدول

 آموزاندانشو  رانیاز نظر دب یارسانه سواد

 آموزاندانش رانیدب

 هیگو
ها

 

یم
نگ

ا
 نی

ف
حرا

ان
 

اریمع
 

یت
 

طح
س

 
یمعن

دار
 ی

یم
نگ

ا
 نی

ف
حرا

ان
 

اریمع
 

یت
 

طح
س

 
یمعن

دار
 ی

 دیدر تول آموزان. توانمند شدن دانش1

 یارسانه یو محتوا هاامیپ

45/3 12/1 304/6 001/0 22/3 23/1 95/0 32/0 

استفاده  تیرینحوه مد یری. فراگ2

 هااز رسانه حیصح

49/2 14/1 225/7 001/0 65/3 14/1 77/4 001/0 

 یهابا مهارت رانی. آشنا شدن فراگ3

 یانتقاد تفکر

26/3 14/1 822/3 001/0 28/2 08/1 058/5 001/0 

 یرانیا یهاارزش. شناخت نسبت به 4

 یمجاز یفضا در یاسلام

25/3 10/1 845/2 001/0 72/3 98/0 65/2 009/0 

 

 حاکی از آن است که بر اساس نظرات دبیران  6ی در جدول انمونهتك  tنتایج آزمون 

( 3از میانگین نظری ) هاآنمعنادار و مطلوب هستند، زیرا میانگین محاسبه شده  4و  3، 1های گویه

نامطلوب است، زیرا میانگین محاسبه شده از میانگین نظری  و معنادار 2است. ولی گویه شماره بالاتر 

معنادار و مطلوب هستند،  4و 2 ،1های شماره آموزان نیز گویهدانش( کمتر است. بر اساس نظرات 3)

معنادار و نامطلوب  3از میانگین نظری بالاتر است. ولی گویه شماره  هاآنزیرا میانگین محاسبه شده 

ین است. از نظر دبیران بالاترین میانگ ترنییپااست، زیرا میانگین محاسبه شده از میانگین نظری 

( است. 45/3) «و محتوای رسانه هاامیپآموزان در تولید دانشتوانمند شدن »های مربوط به گویه

ی هاارزشه شناخت نسبت ب»آموزان، بالاترین میانگین به ترتیب مربوط به گویه دانشهمچنین از نظر 

 ( است.72/3) «ایرانی اسلامی در فضای مجازی
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 یریگجهینتبحث و 

واد تفکر و س یبرنامه درس یو بروندادها ندهایافر یو اعتبارسنج ییشناساهدف پژوهش حاضر 

طلوب وضعیت م بیاندر  شوندگانمصاحبه بود. ناصفها شهر آموزاندانشو  رانیدب دگاهیاز د ایرسانه

ی، به مقولاتی همچون، استفاده از ارسانهفرایندهای آموزشی برنامه درسی درس تفکر و سواد 

ی نوین تدریس، کاربردی ارائه دادن محتوای آموزشی، مشارکت دادن فراگیران در هاروش

 و ی گروهیهاتیفعالی آموزشی و پژوهشی کلاس درس، ترغیب فراگیران به انجام هاتیفعال

رین گ اشاره نمود. در همین رابطه ی علمی و تفکر انتقادی در کلاس درسهابحثاستقبال مدرس از 

ت، های تدریس اسشیوهترین فرایند آموزشی، نیز با اشاره به این موضوع که مهم( 2020) و همکاران

ی، فراگیران به کار مشارکتهای تدریس مطلوب را، توانایی معلم در ایجاد انگیزه در شاخصترین مهم

ی ارزشیابی، استفاده از هاروشی خود کنترلی در یادگیری، استفاده مناسب از هامهارتایجاد 

های یافته اند.دانستهی به تدریس و درک کامل ماهیت رشته مندعلاقهی جدید تدریس، هاروش

 ( نیز همراستا است. 2020) پژوهش حاضر با نتایج پژوهش راسی

مشاهده  یارسانهبیان نتایج ارزیابی از وضعیت موجود فرایندهای آموزشی درس تفکر و سواد در 

 ی نوین تدریس از دیدگاه هاروششد که میانگین محاسبه شده در مقوله استفاده از 

یببه مواردی همچون،  توانیم یافته مذکوربود. در تبیین  ترنییپاآموزان از میانگین نظری دانش

ی هاروشی جدید و به روز تدریس، عدم سنخیت هاوهیشی و ناآشنایی برخی دبیران با اطلاع

ی نوین تدریس، نامناسب هاوهیشی ریکارگبهتدریس موجود با اهداف آموزشی، ضعف در اجرا و 

ی تدریس فعال و عدم تنوع هاروشی ریکارگبهبودن محیط، تجهیزات و امکانات آموزشی برای 

با نتایج  هاافتهاشاره نمود. این ی از فراگیران های نامناسبارزشیابیو  ی جدید تدریسهاروش

( همسویی 2001)3( و مونتس و ماریا2004)2وسینگر ،(2004)1الیدر و پاول، (2018لی )پژوهش 

ه آموزان، استفاددانشمنظور پرورش قدرت تفکر بهگفت  توانیمدر تبیین نتایج پژوهش حاضر  دارد.

                                                           
1. Elder & Paul 
2. Weissinger 
3. Montes & Maria 
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ی ارزشیابی فرایند محور، مشارکتی و گروهی به جای ارزشیابی هدف محور و پایانی بسیار هاوهیشاز 

صورت بهی ارسانهی ارزشیابی درس تفکر و سواد اوهیش شودیمحائز اهمیت است، لذا پیشنهاد 

ریزان درسی، دبیران با تجربه و برنامهی، ارسانهمتخصصان سواد  مشارکتی و با همکاری جمعی از

منظور دستیابی به به توانیمعلاوه هو متخصصان یادگیری مورد بازنگری قرار گیرد. ب نظرصاحب

و  هاییگردهما، هاکارگاهی برگزاریك فهم مشترک از اهداف و اصول ارزشیابی آموزشی اقدام به 

نمود تا به تبادل تجربه و رفع ابهامات دبیران، ی، استانی و ملی امنطقهجلسات کارشناسی در سطح 

 مدیران و راهبران آموزشی پرداخته شود.

قرار گرفت، بروندادهای برنامه بررسی  که در این پژوهش مورد هاییشاخصیکی دیگر از 

بروندادهای یك برنامه درسی دانش، نگرش و مهارتی است که فراگیران پس  نیترمهمدرسی است. 

 .اندافتهیدستامه درسی بدان از اتمام برن

ن ابروندادهای مطلوب برنامه درسی از دیدگاه متخصص 2 جدول شمارهدر این پژوهش مطابق  

ی، کسب ارسانهتولید پیام و محتوای  در آموزاندانششامل مقولاتی همچون توانمند شدن 

نا ، آشهارسانهی پژوهشگری و جستجوگری، فراگیری نحوه مدیریت استفاده صحیح از هامهارت

 ی ایرانی اسلامی در فضایهاارزشی تفکر انتقادی و شناخت نسبت به هامهارتشدن فراگیران با 

ی، مشاهده ارسانه. در بیان وضعیت موجود بروندادهای آموزشی درس تفکر و سواد استمجازی 

از دیدگاه دبیران و نیز مقوله آشنا  هارسانهمقوله نحوه مدیریت استفاده صحیح از شد که میانگین 

(، 2018) همکارانو  1چناست. تر ینیپای تفکر انتقادی از میانگین نظری هامهارتشدن فراگیران با 

های خود با بیان نتایج مشابهی بر یافته درنیز ( 2019)3( و کندریك و فالنتور2018)2وان لینت و میلز

 یافته در تبیین اینهای تفکر انتقادی تأکید دارند. آموزان در مهارتدانشنمره پایین بودن میانگین 

 گفت شاید یکی از دلایل کسب میانگین پایین این مقوله، این است که  توانیم

و تاکنون فصلی یا  شوندیمصورت نظری آشنا بهی تفکر انتقادی بیشتر هامهارتآموزان با دانش

                                                           
1. Chen 
2. van Leent & Mills 
3. Kendrick & Fullerton 
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صورت عملی نیز با این مهارت بهواحدی تحت این عنوان تدوین نشده است تا فراگیران بتوانند 

که  تلازم اسمحور است  مسئلهی ارسانهآشنایی پیدا کنند. از آنجایی که ماهیت درس تفکر و سواد 

مباحثه و نقد و بررسی مسائل را در کلاس رونق دهند و طرح مسئله، دبیران مربوطه 

ا ر  شوندمیها مواجه که با آن یارسانهی هاامیپمورد  نظرات خود دررا تشویق کنند تا  آموزاندانش

ن ی نویهاروشی ریکارگبهبسترهای مناسب آموزشی برای  شودیم پیشنهاد راستادر همین بیان کنند. 

 های درسکلاسدر  مسئلهی مباحثه سقراطی، کاوشگری، اکتشافی و حل هاروشتدریس از جمله 

تهیه  و هاییگردهمای پیش از خدمت و ضمن خدمت، هادورهبا برگزاری واقع در فراهم شود.

ی نوین تدریس گامی در جهت کمك به مدرسان هاروشبروشورهای آموزشی با محوریت آموزش 

 شود. برداشتهی نوین تدریس هاروشو دبیران این درس در جهت آشنایی با 

منابع

 یفارس. الف

 حوزه در انتقادی ر(. تفک1390ّ) .زهرا عابدینی، و شایسته صالحی، هدی؛ احمدی، کبری؛ آخوندزاده،

.221-210، 11،3،پزشکی علومآموزش در  مجله ایرانیایران.  پرستاری آموزش

رعایت  میزان (. بررسی1393) محمدجواد. لیاقتدار، و ابراهیم جعفری، میرشاه مجید؛ بروجنی، بحرینی

 ،آموزشی نوین رویکردهای ابتدایی، ششم پایه پژوهش و تفکر درس در محتوا تدوین علمی اصول

9،2-26.

-دانشآموزان: مطالعه موردی دانشای بررسی مقایسه(. 1392زاده، عباس و افخمی، حسینعلی. )تقی

، 16، 4، علوم اجتماعیهای شهر کرمان، آموزان دختر و پسر سال چهارم دبیرستان

37-21.

 دانشجویان در انتقادی رتفک تحول (. روند1389) .افسانه ،عبدلی طاهره و جعفرآبادی، کلاته جاویدی

 .120-103، 2، 11،یشناسروان و تربیتی مطالعات .مشهد فردوسی دانشگاه

و دیجیتالی در دانشجویان  ای(. مقایسه سواد رسانه1394کاردان مقدم، حسین و مرادی، حسین. )

.46-32،دومین کنفرانس ریاضیات صنعتیصنعتی بیرجند و پونای هند، 
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ای در فضای رسانه(. آموزش سواد 1396حسینی پاکدهی، علیرضا و شبیری، حسنیه السادات. )

های مطالعات رسانهایران.  ایمجازی: مقایسه مدیا اسمارتس کانادا و وب سایت سواد رسانه

 .76-31، 3،  9، نوین

 انتقادی رتفکّ یهامهارت(. 1389) .سپیده جمشیدیان، و فرحناز کمالی، بهاره؛ امینیان، فریبا؛ حقانی،

 پزشکی علوم دانشگاه در بالینی مقدماتی دوره پزشکی دانشجویان هیجانی در هوش با آن ارتباط و

 .917-906، 5، 10،پزشکی علوم در آموزش مجلهن. اصفها

. تهران: دفتر مطالعات و ی درآمدی بر شیوه یادگیری و سنجشارسانهسواد (. 1391ی. )عل طلوعی، 

 .هارسانهی زیربرنامه

 رتفک (. مقایسه1391) .کوروش امینی، و محمدحسین معماری،پور مهناز؛ جو، افشین میترا؛ کیانی،

 منتخب یهامارستانیب در شاغل پرستاران و پرستاری انیدر دانشجو آن سازنهیزم عوامل و انتقادی

-112، 78، 20،زنجان پژوهشی پزشکی علوم دانشگاه علمی مجله زنجان. پزشکی علوم دانشگاه

121. 

 اول. قم: سوچاء. . چاپسواد رسانه(. 1393محمد. ) ،یمحمد

ای بر سرمایه فرهنگی )مطالعه رسانهسواد ثیر أت .(1398) .مهدی پور،غلاممحسن و  هاشمی، سیدبنی

 .139-127، 2، 14،ایرسانهمطالعات  .فرهنگی قرآنی اصفهان(سسات ؤمموردی 

ای و ابعاد اطلاعاتی رسانهبررسی ابعاد سواد  .(1397) .کرمی نامیوندی، سجادمهدی و  سید شریفی،

 .54،  2 دین و ارتباطاتتربیت رسمی و عمومی کشور، وتعلیمدر نظام 

های احساسی و اخلاقی سواد لفهؤمنقش . (1398) .دلاور، علی و محمد فر،سلطانی؛ زبان، علیخوش

 .1، 48 ،ایرسانهمطالعات  .سرمایه اجتماعی در بین شهروندان تهرانیرسانه در توسعه 

)مطالعه  ای در تعدیل اینترنتیرسانه(. نقش سواد 1398). خدامرادی، یاسین و فرقانی، محمدمهدی

 ،ارتباطات -مطالعات فرهنگمحال و بختیاری(  آموزان مقطع متوسطه دوم چهاردانشموردی: 

20  ،45. 

 هایلفهؤم و ابعاد تبیین .(1399) .محمد سیدزرگر،  و بوالفضل ،دانایی ؛ابوالقاسم ،رئیسی نافچی

https://payeshjournal.ir/article-1-1340-fa.pdf
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 .2 ، 19 ،پایش .بنیاد داده مطالعه یك انتقادی: رویکرد با ایرسانه سلامت سواد

 در ایرسانه سواد با فرهنگی هایارزش بین ةرابط بررسی .(1394) .فائزه پور،تقی و فاطمه یزدانی،

 و بزارا یالمللنیب کنفرانس نیدوم )خوراسگان( اصفهان اسلامی آزاد دانشگاه دانشجویان بین

.30-21.تیریمد یهاكیتکن
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Introduction 

This study aimed at identifying and validating the processes and outputs of the 

Media Thinking and Literacy Curriculum from Iranian high school teachers' and 

students' perspectives. Media literacy, which can actively and dynamically 

introduce audiences to media messages and products, is an essential social skill 

in support of critical and argumentative thinking. McLuhan was first who used 

the term media literacy. Later on, UNESCO (1982) issued a statement about 

media literacy education. Based on this statement, media are among the most 

powerful forces in society. Therefore, citizens should acquire media literacy and 

media literacy training should be done in a systematic and coherent way to make 

citizens powerful. Media literacy education has officially entered the formal 

education system of Iran since 2016 through one of the tenth grade courses, 

namely the 'Media Thinking and Literacy', which was approved by the Council 

for Higher Education as a valuable course that can teach students how to deal 

appropriately with the media. 
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Research Questions 

1. What are the indicators of desirable Media Thinking and Literacy Curriculum

processes from the interviewees' viewpoints?

2. What are the indicators of desirable Media Thinking and Literacy Curriculum

outputs from the interviewees' viewpoints?

3. Is the model designed for evaluating the Media Thinking and Literacy

Curriculum processes and outputs valid?

Question 4: What is the status quo of the Media Thinking and Literacy

Curriculum processes as compared to the desired status?

Question 5: What is the status quo of the Media Thinking and Literacy

Curriculum outputs as compared to the desired status?

Methods

This study is of an applied present research type and benefits from an exploratory

sequential mixed methods design. First, 20 Iranian experts in the fields of Media

Literacy and Curriculum Planning and educational technology specialists were

selected based on purposive sampling and semi-structurally interviewed.

Qualitative data analysis was done by using Cresswell' (2007) steps in data

analysis and by running Max Kyoda software. The findings of the qualitative

phase of this study was used to develop a researcher-made questionnaire which

was then used in the quantitative phase of the study. The questionnaire was

distributed among 459 teachers and 883842 tenth grade students in Isfahan, Iran,

who were selected based on stratified random sampling. The reliability and

internal consistency of the items of the questionnaire was then assessed by

running Cronbach's alpha and confirmed. Finally, the findings were presented.

Findings

Based on the findings, indicators of a desirable Media Thinking and Literacy

Curriculum were reasonably valid. Concerning the category of 'using new

teaching methods', the status quo of the curriculum was found to be less desirable

than what was expected. Thus, it can be stated that authorities in the education

system and curriculum planners need to review methods of teaching the Media

Thinking and Literacy Course to improve the processes and outputs of the course

and to achieve their educational goals. Moreover, they need to pay more attention

to the content and topics that are necessary for fostering critical thinking in

students and help them use the media properly.

Discussion and conclusion

Based on the findings, desirable Media Thinking and Literacy Curriculum



processes involve the use of new teaching methods, practical presentation of 

educational content, teacher's warm welcome to scientific discussions and critical 

thinking in classroom, learners' more active participation in educational and 

research activities, and improvement of learners' motivation for doing teamwork. 

Considering desirable Media Thinking and Literacy Curriculum outputs, the most 

crucial curriculum outputs were found to be knowledge, attitudes, and skills 

which learners had acquired after completing the course. Concerning students' 

correct use of media, from teachers' perspectives, and students' familiarity with 

critical thinking skills, as two indicators of desirable Media Thinking and 

Literacy Curriculum outputs, it was further observed that the status quo was less 

desirable than what was expected. One reason might be the fact that this 

curriculum could only help students become familiar with the theoretical aspects 

of the course and had nothing to do with students' development and use of critical 

thinking skills in real life. 

Keywords: curriculum; Media Thinking and Literacy Course; processes; outputs 




