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 چکیده

ها و بررسی میزان توجه به شناسایی مؤلفه هدف بانوع ابزارسازی از پژوهش حاضر با رویکرد ترکیبی اکتشافی متوالی 

و محقق حوزه  استاد 14پدیدارشناسی، با -آموزش اخلاق در مدارس ابتدایی انجام شده است. در بخش کیفی با روش استنتاجی

ای انتخاب شده بودند تا حد اشباع نظری، مصاحبه ن کتب درسی که به صورت هدفمند و با روش زنجیرهفاآموزش اخلاق و مؤل

، توسط مضامینها  و تطبیق  برخی سازی متن، بازنگری سؤالات و پاسخروایی و پایایی مصاحبه با پیاده. ساختارمند انجام شدنیمه

دهنده، در قالب چهار بعد )اهداف فردی، اهداف سازمان ایه وسیزده مضمونس هشتاد مضمون پسپ گر مستقل تأیید شد.دو تحلیل

ای با محوریت چهار بعد اصلی برای نامهبندی شدند و پرسشآموزش اخلاق(، دسته هایها و نارساییاجتماعی، روش، چالش

دانشگاه رسید.  تادانیید ده تن از اسنامه به تأپیمایشی( تحقیق تنظیم شد. روایی صوری و محتوایی پرسش –ی )توصیفی بخش کمّ

نامه است. طبق نتایج کمی، دبیران، در بعد اهداف فردی، مضامین دست آمده حاکی از پایایی مطلوب پرسشضریب آلفا کرانباخ به

 ةها و رابطسانبانی؛ و در بعد اهداف اجتماعی، مضامین رابطه فرد با دیگر انبهداشت فردی، رابطه فرد با خدا، پاکدامنی و خویشتن

توجه کافی به آنها در مقایسه با سایر  ةصورت معناداری از میانگین مطلوب بالاتر ارزیابی کردند که نشانفرد با طبیعت را ، به

مضامین است. مضامین اخلاق فردی )شجاعت، معنویت نه به معنای پرورش دینی، کرامت انسانی، انضباط شخصی و خود 

ریزی رسی منسجم در قالب تحقق اهداف سطوح بالای شناختی، عاطفی و عملی نیازمند توجه و برنامهراهبری( و نیز برنامه د

تر مضامین اخلاقی و بکارگیری اثربخش آموزش اخلاق از پیشنهادات ن در فهم شفافتری هستند. رشد توانمندی معلمافکورانه

 مهم این پژوهش است. 
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 مقدمه

دانشی تحت عنوان اخلاق متولد گردید. شاید این  ،همزمان با تولد فلسفیدن در بشر خردمند

که سقراط با پرسش و  نیاخلاق بوده است. زما ةسخن بیراه نباشد که جواز حضور فلسفه به واسط

کننده در جستجوی معنای واقعی مفاهیم بود و انسان را به جهل کننده و گاهی ناامید های گیجپاسخ

 ،هایی مانند شجاعت، عدالت و انصافساخت، از درک صحیح انسان از ارزشخود واقف می

کشف  ،شناساندانان و اخلاقهای اخلاقیا دل مشغولی ها وترین دغدغهیکی از مهم. راندسخن می

با بالاتر رفتن سرعت . های اخلاقی استساختن ارزش یدرون مفیدی برایهای و شناسایی روش

و  تیبر اخلاق، معنو تأکید دیشدن، شا یو جهان یاجتماع یهای زندگیدگیچیو پ یتکنولوژ

قطعاً  .(2016 ،1چودهری) تر سازدرا مشکلافته یبهبود  یآنها در طول برنامه درس ارائهها، ارزش

ارزش به عنوان منش یا روش رفتار یک انسان زمانی که سخن از رسیدن و یا دریافت یک 

هایی به میان خواهد آمد که وظیفه تعلیم و تربیت را به عهده دارند که آشناترین شود، پای نهادمی

 .آن همان نهاد مهم و ارزشمند مدرسه است

پردازان وجود دارد نوایی محسوسی بین نظریهدر باب ضرورت و اهمیت تربیت اخلاقی هم 

ز نظر ا (.2014، 2کارن) باب چیستی و چگونگی تربیت اخلاقی اختلاف نظر وجود دارد ولی در

مدرسه،  ستمیها در سبچه یارتقاء رشد ساختار شناخت یبراکلبرگ، آموزش اخلاق، تلاشی است 

های شناختی و مدلتأثیر به شدت تحت کولبرگ د. مطرح ش (1965) 3پیاژه بار توسط نیکه اول

ارتقاء استدلال  این آموزش بر و از این دیدگاه،شد استدلال اخلاقی قرار گرفته ساختاری مراحل ر

کشاند. فردی )اخلاق ارتباطی( میمراقبت بین ةعدالت متمرکز است؛ تا آنجا که اخلاق را به حوز

برکویتز و ) های لیبرال و دمکراتیک تمایل دارندهای آموزش اخلاق به فرمکلی روشطوربه

های زندگی بشر اعم از دانش و گرایان بر اولویت نقش خرد در تمام زمینهردخ(. 0062 ،4ولفگانگ
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گرایان بر اهمیت و اولویت تجربه در و تجربه؛ دینداران بر اهمیت ایمان و تفوق آن بر خرد ؛اخلاق

 ةطورزند. در این میان اندیشمندانی نیز وجود دارند که بر رابهای زندگی بشر تأکید میتمام عرصه

طور مثال در حوزه آموزش اخلاق گذارند و بهصحه میخرد و عواطف  ةدو جنبدیالکتیکی میان 

طور بههای آموزشی و نگاهی تلفیقی به مفاهیم مذکور دارند و غفلت از هر کدام را مخرب کیفیت

کانت از این جهت که بیش از هر اندیشمندی در صدد آشتی دادن سه  امادانند. اخص اخلاق می

تا جایی که تنها دلیل  .نقشی متمایز از سایرین دارد ،آیدهیات )دین( بر میالمفهوم خرد، تجربه و 

دین را عبارتی به .داندجایز می ،ورت پذیرش عقل عملیهستی را در ص أپذیرش خالق و مبد

و به  جدا از آموزش مذهبی است ،آموزش اخلاق از منظر کانت کند.منشعب از اخلاق معرفی می

اخلاق  منشاءنه شرعیات. اگر ما خدا و دین را به عنوان  قانون اخلاقی، خرد است منشاء او ةعقید

که عامل تحریک ما به اخلاق،  معنابه این  ،معنا استمحوری در اخلاق بیدر نظر بگیریم، خود

ی در حالاین (. 1387، آبادیسجادی و علیپاداش و ترس است و این اخلاق هیچ ارزشی ندارد )

ن آبشخورهای فکری، بنیاد سایر دانند. همیاخلاق را منشعب از دین می ،ارباب دیانتکه است 

که خردگرایان بر اهمیت  ها و رویکردهای آموزشی در طول تاریخ شده است، به طوریمشیخط

هایی گرایان بر پرورش عواطف و خواستکنند، تجربهارتقاء استدلال و قضاوت اخلاقی تأکید می

ند همدلی و شفقت و دینداران بر تقویت ایمان و اعتقاد به یک منبع لایزال در تعیین اهداف مان

های یک گونه گفت که ترتیب و چینش مؤلفهکنند. به زبان ساده شاید بتوان اینآموزشی تأکید می

 نتیجه تعریف رابطه میان سه مفهوم خرد، تجربه و دین است. ،اخلاقبرای آموزش  برنامه درسی

ای که در تعریف اخلاق، فردیت را مورد توجه قرار داده و بر عبارتی اندیشمندان و فلاسفهبه

در  .گرایانه به اخلاق دارندهای استدلالی فرد و تکلیف فردی تأکید دارند نگاه مطلقاهمیت ویژگی

عواقب،  گیرند و بهمقابل کسانی که در تعریف اخلاق، روابط بین فردی و اجتماعی را در نظر می

گرایانه اندیشند، از نگاه مطلقهای خاص هر عمل اخلاقی میعواطف و موقعیت ها ونتایج، انگیزه

های درسی متفاوتی کرده و طبیعتاً برنامهای از اخلاق را مطرح فاصله گرفته و تعاریف نسبی گرایانه

 دهند.را پیشنهاد می



 1400، بهار و تابستان 21یازدهم، شمارة اول، پیاپی دورة ، درسي ةبرنامهاي پژوهش                                                   ۶۶۶

 

ای برای مؤسسه ،مدرسه ،پرورشووزشنظام آم گیریاز همان ابتدای شکلدر کشور ما نیز 

 قاتیتحق(. 1394 ،از حسنی، به نقل 41: 1386، کهندانی) تلقی شد خاستهتربیت اخلاقی نسل نو

ها در جهت رغم تلاش نظام آموزش کشور و خانوادهدهند که بهیانجام شده در کشور نشان م

های ارزش نکهیا وجود جامعه، بااز جوانان  یتوجهآموزان، تعداد قابلها به دانشآموزش ارزش

از موارد دست به  یاریو صداقت( را قبول دارند، در بس یدارامانت، ی)انصاف، وفادار یاخلاق

 انیم اولاً یعنی(. 1371، بیات؛ 1396، اسماعیلی؛ 1380، طالبی) زنندمی یاخلاقریانجام اعمال غ

 یدانش آشکار و استدلالگر، یعبارت دشکاف وجود دارد و به یو عمل اخلاق یهای اخلاقدانسته

که  یزمان، ثانیاًشود و یبه عمل منجر نم لزوماً ،شودیم یاز اهداف مهم تلق یکیرس، که در مدا

موجه جلوه دادن آن  یبرا یرا مرتکب شود، ممکن است حت یاخلاق ریکار غ ،لیفرد به هر دل

های آشکار و شود که علاوه بر آموختهمیروشن  نجایا از. دیاز قدرت استدلال استفاده نما ،رفتار

 یگذارند و حتیو عمل انسان تأثیر م ماتیوجود دارند که بر تصم زین یگری، عوامل دمیمستق

چند چگونگی، زمینه و بستر هر. (1392، وجدانی) ندیهای او را منحرف نماممکن است استدلال

 بررسی دارد.جای تأمل و  های به اصطلاح مستقیم و آشکاراین آموخته

رو پژوهش حاضر با توجه به پیچیدگی امر آموزش اخلاق و اهمیت روزافزون آن در تعیین از این

های های مهم آموزش اخلاق، حدود و ثغور آن و موانع و چالشاهداف آموزشی و تربیتی، مؤلفه

، دانان، مؤلفین کتب درسی، اخلاقتادانپیش روی آموزش اخلاق در مدارس، از منظر اس

تا بتواند به سؤالات زیر پاسخ  را مورد شناسایی و بررسی قرار داده است پژوهشگران و معلمین

 دهد.

 پژوهش سؤالات

 از  های فراروی آموزش اخلاقو چالش های اساسی و مضامین مهممؤلفه: سؤال کیفی

 ؟چیستندلفان و صاحبنظران ، مؤتادانانداز اسچشم

  شود؟موزش اخلاق توجه میآ به چه میزان به ره ابتدایین دوامعلم دیدگاهاز : یسؤال کمّ
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 پژوهشروش 

بر این  است. از نوع ابزارسازی ی متوالیاکتشاف یبیترکطرح تحقیق حاضر، : الف( بخش کیفی

ای نامهاند، پرسشها حاصل شدهاساس پس از تحلیل نتایج بخش کیفی که از طریق مصاحبه

ن پژوهش، ترین رویکرد کیفی در ایمناسب فاده قرار گیرد.ی مورد استطراحی شد تا در بخش کمّ

های بشری، دربارة یک پدیده، تجربهبه کمک آن جوهرة  که شناسی است؛پدیدار-دیدگاه استنتاجی

؛ ترجمه کیامنش 1994)موستاکاس، شود میاند؛ شناسایی کنندگان توصیف کردهگونه که شرکتآن

به بررسی موضوع پژوهش از دیدگاه  ،در فرایند مصاحبه رواز این(. 52: 1395و دانای طوس، 

 را تجارب زیستة آنانشود و یک پدیده، توجه میچرایی و چگونگی  او از شونده و درکمصاحبه

 کند. بررسی می

 تحلیل انجام شده است. روش تحلیل مضمون،بخش کیفی با استفاده از ها در تحلیل داده

 های کیفی کاهش اساس آن متن مصاحبه فی است که برهای تحلیل کیمضمون یکی از روش

شود که مفاهیم مهم ای بازسازی میگونه بندی و تلخیص، و سپس بهبندی، مقولهیابد و بخشمی

حلیل . ت( 153: 1390جعفری و همکاران،  عابدی)ها استخراج شود ای از دادهدرون مجموعه

نیاد، ب پدیدارشناسی تفسیری نظریه داده های پژوهش کیفی ماننددیگر روش برخلافمضمون 

چارچوب نظری که از قبل وجود داشته باشد، وابسته نیست و لذا  تحلیل گفتمان و تحلیل محتوا به

و  (هاچارچوب ةالبته نه در هم. )های نظری متفاوتی استفاده کردتوان در چارچوبیاز آن م

 .)40: 1395داودی و همکاران،  موسوی)فت توان از آن برای کارهای مختلف بهره گرهمچنین می

همچنین تحلیل مضمون از شمارش کلمات و عبارات آشکار، فراتر میرود و بر شناخت و توضیح 

تر های اصلی برای تحلیل عمیقهای مضمونکند؛ سپس از شناسهافکار صریح و ضمنی تمرکز می

کنندگان در بخش انتخاب شرکت یبرا( 53: 1394درخشه و همکاران، )شود ها استفاده میداده

 یریگروش نمونهاخلاق، با استفاده از  ةن و اندیشمندان حوزتادان دانشگاه، مؤلفامیان اساز  یفیک

اشباع  ةتا نقط با آنها مصاحبه نفر انتخاب شدند که 14، یگلوله برف ای یارهیهدفمند به روش زنج
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با بر اساس پروتکل طراحی شده،  ،کیفیدر بخش ها آوری دادهبرای جمع .افتیادامه  ینظر

چندین بار مورد ، سؤالات مصاحبه، برای اطمینان از روایی .، مصاحبه به عمل آمدکنندگانمشارکت

صحیح و  درگیری عمیق با موضوع پژوهش و ارتباطبازبینی دقیق و منسجم قرار گرفت. علاوه بر 

ها توسط پژوهشگر، روایی آن ة متن مصاحبهبا بازبینی دقیق و چندبارشوندگان، مناسب با مصاحبه

از روش درون موضوعی دو کدگذار استفاده شد. بر این اساس از یک برای تأیید پایایی، تأیید شد. 

 تحلیل و مضامین آن را استخراج نماید.ها را مصاحبه خواسته شد دو مورد ازهمکار پژوهشی 

از  پایایی قابل قبول است. ةها نشاناخصشد که با توجه به ش 72/0ضریب توافق دو تحلیلگر، 

با  ها،تحلیل یافتهوبرای تجزیه و شده سازیها پیادهمتن مصاحبههای انجام شده، تحلیل مصاحبه

که در  شد اقدامدهنده پایه و سازمانمضامین به استخراج  نسبت، تحلیل مضامیناستفاده از روش 

 .شناسایی شدند هدهندسازمانمضمون  13پایه ومضمون  80مجموع 

کنندگان در پیمایشی انجام شده است. شرکت –به روش توصیفی بخش،  این :یبخش کمّ ب(

استفاده از جدول که با  بوده یممسن نورآباد شهر ییمعلمان دوره ابتدا هیشامل کلی، بخش کمّ

ساده  گیری تصادفینمونهروش نفر از آنها  با  168مورگان و با توجه به حجم جامعه، تعداد 

و  گویه 80ای با نامههای بخش کیفی، پرسشو یافته بر اساس مبانی نظری و تجربی. شدندانتخاب 

در قالب مقیاس لیکرت تهیه شد و روایی صوری و محتوایی آن توسط ده نفر از  خرده مقیاس 13

ای کرونباخ نامه با استفاده از روش آلفدانشگاه مورد تأیید قرار گرفت. پایایی کل پرسش تاداناس

نامه محقق ساخته با نتایج پرسش .نامه استکه بیانگر پایایی قابل قبول پرسش محاسبه گردید 89/0

 گذاری لیکرت و به کمک آمار توصیفی )میانگین، انحراف استاندارد و آزموناستفاده از روش نمره

t تحلیل قرار گرفت. وتک گروهی( مورد تجزیه 
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 ندگان تحقیق در بخش کیفیکنسیمای مشارکت – 1جدول 

 تعداد سوابق کاری و تجربی سازمان تخصص

 -1 استاد دانشگاه علامه طباطبایی ریزی درسیبرنامه

 -2 لف کتب درسیؤم دفتر تألیف کتب درسی فلسفه

 -3 لف کتب درسیؤم دفتر تألیف کتب درسی هیاتال

 -4 لف کتب درسیؤم دفتر تألیف کتب درسی هیاتال

 -5 استاد دانشگاه پژوهشگر و گاه شهید چمران اهوازدانش فلسفه

 -6 پژوهشگر و استاد دانشگاه دانشگاه شهید چمران اهواز فلسفه

 -7 پژوهشگر و استاد دانشگاه دانشگاه شهید چمران اهواز شناسیجامعه

 -8 دانشیار دانشگاه پژوهشگر و دانشگاه شهید چمران اهواز شناسیروان

 -9 استاد دانشگاه پژوهشگر و دانشگاه علامه طباطبایی ریزی درسیبرنامه

 -10 استادیار دانشگاه پژوهشگر و دانشگاه علامه طباطبایی ریزی درسیبرنامه

 -11 استاد دانشگاه پژوهشگر و دانشگاه علامه طباطبایی ریزی درسیبرنامه

 -12 دانشیار دانشگاه پژوهشگر و پرورشوپژوهشگاه مطالعات آموزش فلسفه

 -13 پژوهشگر و استاد دانشگاه دانشگاه شهید چمران اهواز فلسفه

 -14 پژوهشگر مستقل فلسفه     

 

 هایافته

های اساسی و مضامین مهم از مؤلفهدر پاسخ به سؤال اول که، : های بخش کیفیالف( یافته

به چند نکته  هاتحلیل متن مصاحبه ؟چیستندنظران اخلاق ، مؤلفان و صاحبتادانانداز اسچشم

کنندگان در از: ناهمسو بودن آراء شرکت نداکلیدی و حائز اهمیت اشاره دارد، این نکات عبارت

ناهمسویی در مورد اهمیت نقش الگوها و نوع  نسبت آنها با هم، اخلاق و دین و ةابطرمورد 

اهمیت  وجود شکاف میان شناخت اخلاقی و عمل اخلاقی در تربیت اخلاقی، همسویی در الگوها

 نقش معلم، ارتباط خانواده با مدرسه و اهمیت برنامه درسی منسجم و همه جانبه. 

 .یکی از نکات قابل تأمل در خصوص تعریف اخلاق، مشخص نبودن مرز اخلاق با دین بود

بیشتری نگاهی سکولار نسبت به تعریف از اخلاق  ةطوری که برخی تعاریف، نگاهی دینی؛ و عدبه



 1400، بهار و تابستان 21یازدهم، شمارة اول، پیاپی دورة ، درسي ةبرنامهاي پژوهش                                                   ۰۰۰

 

عریف سکولار از اخلاق، دین کاملاً متمایز از اخلاق است. هرچند که در دین نیز داشتند. طبق ت

 فرامین اخلاقی وجود دارد. 

ای و مضامین فرعی، زمینه های انجام شده،تحلیل محتوای مصاحبهودر این بخش پس از تجزیه

 که در ادامه آورده شده است.  نداستخراج شد اصلی

 هااز متن مصاحبه استخراج شده مضامین - 2جدول 

 مضامین پایه
 مضامین

 دهندهسازمان
 ابعاد

 (1و مراقبت از خود )م بهداشت فردی

رابطه فرد با خدا، کشف دانایی و توانایی خداوند و آرامش درون حاصل از آن، اصول و فروع 

 1و م2دین و مصادیق اخلاقی ونهادینه شدن آن بطور هماهنگ، منش دینی، رضایت خداوند )م

 (4وم 3م6 و م

 (9و م 4کرامت انسان، عزت نفس )م

 (5شمول )قاعده زرین( )مپذیرفتن اخلاق به عنوان یک اصل جهان

 (7شناسی، انتقادپذیری )مفضایل فردی مانند شجاعت، وقت

 (8های تفکر، قدرت داوری، تعادل در احساسات )مفهم مفاهیم اخلاقی، مهارت

گیری، پاکدامنی، مقاومت و ق انتخاب و تصمیمحق حاکمیت خود، مراقب شان خود بودن، ح

 (9استقامت، اصل به تعویق انداختن خوشی )اصل زایگارنیک( )م

 (12م  11، م9م5جوش بودن خصوصیات اخلاقی )م خود

 (11، م6شناخت اخلاق به معنی عام آن )م

 (11شناخت حریم خصوصی و حقوق فردی خود )م

 (12)م انضباط شخصی )کف نفس(، خودپیروی

بانی، احترام به خود، جستجوی سبک زندگی سالم، معنویت و جستجوی هدف خویشتن

 (13ارزشمند در زندگی، )م

 اهداف فردی

 اهداف

 (1رابطه فرد با محیط زیست )از حیوانات و گیاه و جماد( )م

 (9وم10و م 7م 4، م3، م2اری و راستگویی  )مدامانت

 (3و م 2پرهیز از سرزنش  )م

 (6و م 3، م2)م پرهیز از تبعیض

 (6و م 4حفظ اموال عمومی )م

 (5محبت به دیگران، اخلاق مادرانه یا حمایتی )م

 اهداف اجتماعی
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 (7عادل )م

 5وم 7بها دادن به نظر دیگران، و پذیرش دیگران و دارای سعه صدر در برابر افکار گوناگون )م

 ( 11و م 8و م

 (7و م 5تساهل و تسامح )م

 (8رعایت نوبت )م

 (7و م 9اداری )مرعایت حقوق دیگران، وف

 (11احترام به حریم خصوصی دیگران. )م

 (6و م12دگر دوستی )م

پذیری و مشارکت فعال در جامعه و شهروندی مردم های اجتماعی و عاطفی، مسئولیتمهارت

 13سالارانه )م

 (1پرهیز از انباشت مطالب دینی  )م

 (3و م 2ارزش اخلاقی را بشناسد )م

 (9و م 4و م3های مکرر داوری و قضاوت اخلاقی و استدلال اخلاقی )متطراحی موقعی

 (11و م10و م9و م 8و م3و م 2های تدریس فعال )ماستفاده از روش

 (13رشد و توسعه درک از طریق ارائه متون چالش برانگیز و حوادث جاری جامعه )م

 (1خود ارزشیابی )م

های مختلف، روشن شدن ها و نگرشایدهگفتگوی آزاد و برابر و به نقد گذاشتن افکار، 

 (5ها )مارزش

آموزان است ها و حکایات جذاب از شاعران، پیامبران که مورد علاقه دانشاستفاده از داستان

 ( 6و م 4وم 2وم3)م

 (7اجازه تفکر کردن و اندیشیدن حتی افکار غیر متعارف )م

 (9و م 8و م 5ای بودن )مماهیت میان رشته

 (11و م 9و م 8دانش اخلاقی )ممعنادار بودن 

 (8های درسی و نبود تعارض )مانسجام در محتوای کتاب

 (11و م 9خود را به جای دیگران گذاشتن )تخیل اخلاقی( )م

 (12ها و عرف و عادات  )مهای اخلاقی از مناسک، مصلحت اندیشیتمایزدادن ارزش

 (13های ژرف نگر )مرشد تفکر انتقادی از طریق طرح پرسش

 ناختیش

 هاروش

 (1آموزش تدریجی و آرام آرام )م

 (5و م 4و م3و م 2ها )پیامبران و امامان( )ممعرفی الگو

های آموزش اخلاقی به نهاد خانواده و همکاری میان مدرسه و خانواده )همسویی تداوم موقعیت

 نگرشی
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 (4خانواده و مدرسه( )م

اهی از انحرافات جامعه شناسی، آگمعلمی با خصائصی همچون شجاعت، مناعت طبع، وقت

 (7مانند تزویر و ریا و تأکید بر دوری از آن هم با منش هم با استدلال )م

 (7و م  5و م  4و م  3و م 2و م 1و م 8سلوک اخلاقی معلم و حال اخلاقی معلم )م

 (8تربیت )موهای تعلیم و تربیت و تاریخ تعلیمآگاهی عمیق از فلسفه

های زنده اخلاقی از مشاغل و طبقات مختلف اجتماع یا الگوهای برجسته و مصاحبه با چهره

 (9)م

 (9رسانی و امداد )مهای کمکای اخلاقی مثلاً شرکت در برنامههفرصت تمرین ارزش

 (7اجازه دادن به راست گفتن تمرینی عملی برای راستگو شدن )م

ی که باعث ایجاد آموزش فرهنگ صلح، نوع دوستی، عشق و گذشت به همدیگر پرهیز از تبلیغات

 (11و م10ها شود )مکشی کردن میان انسانتبعیض یا نابرابری و خط

 (10پرهیز از روحیه جنگ و جنگ طلبی )م

 (11ها )مهای مختلف دینی، نژادی و پرهیز از غیریت سازیاحترام به قومیت

 (12عشق به همنوع، حیوانات و گیاهان و جمادات )م

 (13موزان )مآمیان دانشرابطه مثبت )همیارانه( ایجاد 

 13آموزان و پرسنل مدرسه )مایجاد رابطه مثبت میان معلم و دانش

 (4گیری و عمل اخلاقی )متصمیم

 (8و م3و م 2تثبیت عمل اخلاقی و درونی شدن )م
 عملی

آموزش اخلاقی به همراه ندارد، اموزش دینی انسان را مکلف به تکالیف  آموزش دینی لزوماً

 (7سازد نه تکالیف کانتی. در واقع تکلیف ایدئولوژی است )ممی دینی

 (13و م 12و م10و  9و م 8و م7آموزش اخلاق شکل فرمالیستی دارد )م

 (8اخلاق باید به شکل عام آموزش داده شود.  )م

 (10پاسخگو دانستن دین به همه مسائل روز انسانی )م

 (11یکی پنداشتن آموزش اخلاق و آموزش دین )م

 (11آموزش دینی )م ةها به واسطها و تبعیضکشیتعد شدن خطمس

های عدم همسویی دیدگاه در خصوص استفاده از الگوهای تاریخی به منظور آموزش ارزش

 (12اخلاقی )م

 بنیادی

 ها وچالش

 هاسایینار

 (1های برنامه درسی آموزش اخلاق، کمبود کارشناس ماهر،  )مضعف در طراحی مؤلفه

 (3و م 2و م 1ای تدریس )مش حرفهضعف در نق

 (4عدم وجود انسجام میان نهاد مدرسه و خانواده در خصوص تربیت فضائل اخلاقی )م

 اجرایی
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 (5ظهور به سایر رویکردهای تربیتی  )م ةغالب شدن یک نگاه تربیتی و ندادن اجاز

یا و ها و انحرافاتی چون رصرف تربیت دینی به عنوان منش اخلاقی باعث دامن زدن به آسیب

 (5شود.  )متزویر می

 (6های اخلاقی )مقائل نبودن عاملان و سیاستگزاران به عاملیت خود در اصول و ارزش

 (6های رفاقتی و همیارانه )مهای رقابتی به جای موقعیتدامن زدن به موقعیت

 (10تناقض میان مدرسه و خانواده در شیوه تربیت اخلاقی )م

 (10جامعه، عدم تطابق موضوعات دینی با سوژه،  )مهای روز در نظر نگرفتن واقعیت

های زندگی مانند مناسک و شعائر عدم تمایز میان باید و نبایدهای اخلاق با سایر باید و نباید

 (12شناسانه  )مدینی، باید و نباید مصلحت اندیشانه، باید و نباید زیبایی

 (13ی آموزشی )مهاعدم توجه به رویکردهای نوین آموزش اخلاق در قالب پک

 

شود و بر جدا بودن نسبت اخلاق و دین را اینگونه متذکر می ،یکی از پژوهشگران مستقل

 .کامل اخلاق و دین اذعان دارد

 ؛ستین یانسان هر فهیوظ بودن نیمتد یول است یآدم هر فهیوظ اخلاق اولاً که معتقدم من»

 را حقوق همه من مگر. نباشند ای باشند نیدمت دارند حق هاانسان. است انسان هر حق بلکه

 یکسان کی... ندارد ضرورت اما بزنم قدم پارک نیا یتو دارم حق الان من کنم؟ تیرعا دیبا

 به است، یانسان هر فهیوظ اخلاق اما. نکنند یا کنند استفاده شوننداشتن نید حق از توانندیم

 ای یشرق ای. است یامروز ای است یروزید ای است مرد ای است زن که رو آن از نه کانت، ریتعب

 نید: دوم نکته و اول نکته نیا. کند یزندگ یاخلاق دارد فهیوظ است انسان که رو آن از. یغرب

 ندهد نشان یسازگار اخلاق با نید که یزانیم به. دهد نشان یسازگار اخلاق با که یوقت تا

 حق نیا از گهید گهیم ما به اخلاق یعنی .میکن استفاده دینبا خودمان بودن ندارید حق از گهید

 در مثال طوربه. ..دارد منافات من با که یزنیم یزیچ به دست چون چرا؟. نکن استفاده خودت

 پنهان گرانید با ستد و داد در را خود نهان یعنی دیکن هیتق دیتوانیم که شودیم گفته اسلام

 نهان در را آنچه شودیم تمام انتانیز به است ننها در آنچه که دینیبیم جا هر گفتند یعنی دیکن

 «....اخلاق با دارد منافات کاملاً که دیکن یمخف دیدار

صدی دارند و ر یکی بودن اخلاق و دین اذعان صددرن کتب درسی بادیگر از مؤلف ةدر مصاحب

 معتقدند که اخلاق همان منش دینی است.

 فرد کی مجموعه اخلاق و احکام ت،اعتقادا یعنی م،یبساز ینید منش میخواهمی ما»
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 به تا چرا؟ کنند درک را خداوند ییتوانا و ییدانا هابچه میخواهیم. است مسلمان

 شده دییتأ ایآ نبود درست اعتقادش اما بود؛ یاسلام اخلاق اخلاق، اگر. برسند آرامش

 دیبا ییراستگو. خداوند تیرضا هم شودمی توجه تین به هم چون! ریخ است؟

 .«باشد خدا تیرضا تهش

 کند: )مؤلف کتب درسی( چنین اظهار نظر می دیگر ةشوندو همینطور مصاحبه

 لازم. است خوب گرانید به احترام داندیم بچه .ندیگوینم دروغ شوند رها نطوریهم هابچه ...»

 یعقل اون با یکس هر. دیبگذار احترام دیبا شما کرد مطرح و گذاشت کلاس شیبرا حتماً ستین

  ما نگاه یاخلاق تیترب در که است نیا است مهم که یزیچ. داندیم داده بهش خدا که

 و امبرانیپ یرونیب و ماست عقل یدرون .یدرون هم یرونیب جهت از هم ؟یچطور. گراستفطرت

 .«امبریپ دست ؟یک دست آن رشد حالا داده ما به خدا را عقل. نید یایاول

معتقد  ت و عمل اخلاقی همگی نظر مشترکی داشتند ودر مورد بحث وجود شکاف میان شناخ

شود. در این خصوص بر اهمیت بودند که هر شناخت اخلاقی لزوماً موجب عمل اخلاقی نمی

شد. با توجه به نگاه هیومی این شکاف از نظر میتأکید های پر کردن آن توجه به این شکاف و راه

 شود.هیوم اینگونه مطرح می

 :فلسفه تاداناسمصاحبه با یکی از 

 گویدداند و جمله مشهوری دارد که میهیوم اخلاق را از جنس سلیقه می»

reason is the slave of pation برده عواطف است. پس چه کار باید  ،یعنی عقل

ها رو دستکاری کنید، یعنی یه وقتی ما برای عقل کرد؟ میگه باید برید عواطف بچه

بهش  emotional educationهستیم آنجه که  و یه وقتی برای عواطف نقش قائل

 .«گیممی

این دو نگاه را  هیومی است و نگاه کانتی و معتقد به تلفیق دو اخلاق، ةمحققان حوزاز یکی 

هیوم برای رساندن این شناخت  اخلاقی است و ،در واقع نگاه کانت به معرفت .داندمکمل هم می

عواطفی مانند تواضع،  اهمیت تقویت احساسات وگیرد و بر به عمل از پرورش عواطف کمک می
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چراکه  ؛انتخاب عواطف بایست نکته سنج بوددر کند. اما در عین حال احسان تأکید می شفقت و

 دهد:و ادامه می شندبرخی عواطف و احساسات ممکن است نه تنها اخلاقی بلکه ضد اخلاقی با

ا ضد غرب یا ضد مسلمان بار به طور مثال اینکه ما فرزند خود را ضد یهود ی »...

 .«د و این مخرب استنها قدرت استدلال قوی نداربچه. بیاوریم

ها، نقش الگوها در تربیت اخلاقی است. تعداد تأمل در متن مصاحبه از نکات قابل بحث و

 ،نه تاریخی های زنده وهای تاریخی صحه گذاشتند. ولی تعداد بیشتری بر الگواندکی بر نقش الگو

دانان بر استفاده از الگوها در بالاتر از اخلاق طور مثال یکی ازبه شرایط صحیح تأکید داشتند.تحت 

  تنها در صورتی الگوها را مفید تعقل فرد تأکید داشت و ةسالگی به دلیل رشد قو 16سن 

 نه تاریخی: و دانست که این الگوها از همان افراد اخلاقی حاضر در زندگی امروز فرد باشندمی

ای است که گویند، موجود زندهشناسان میالگویی که کانت و فیلسوفان و روان »...

بشود لمسش کرد. موجودات تاریخی هر چقدر هم پاک باشند اون میشه همون 

آیند این شخصیت تاریخی کتاب، یا تعلیم تاریخ. این یک خلط دیگری است که می

یگن الگو... باید از دیدن انسان زنده کنم کاملاً پاک است این را مرا که من فرض می

 که بگویی ببین تو همین وضع گرانی،  اخلاقی، هوس اخلاقی زیستن کنی...

 ...«. خیابان اخلاقی زندگی کند تواند تو همین کوچه ولب. آدم میقگیری و ترشوه

 انسجام و ،کنندگان در مصاحبهشرکت ةدر خصوص نوع برنامه درسی اخلاقی از مشترکات هم

نه صرفاً ارائه دستوری و به اصطلاح فرمالیستی بودن آموزش  ای هدایت شده وطراحی برنامه

اینکه عاملیت در خلق مفاهیم اخلاقی و آموز، اخلاق است و همینطور تأکید بر نقش فعال دانش

مؤثر معلم و همینطور همسویی نهاد خانواده که بدون این  داشته باشد. نقش منش اخلاقی و

قابل تأمل اینکه بین  ةنکت. نتیجه یا کم اثر خواهد بود، برنامه درسی اخلاقی به نوعی بیهمسویی

توانمندسازی قوه استدلال او در رسیدن به مفاهیم اخلاقی از یک سو و  آموز وبحث عاملیت دانش

  است. مشهود آموزش اخلاق در یک چهار چوب اعتقادی، تعارضی ملموس،

ن دوره ابتدایی ادر اختیار معلم ختهسانامه محققها، پرسشاحبهسازی متن مصپس از پیاده

 شهرستان ممسنی قرار گرفت تا وضعیت آموزش اخلاق را بر طبق محتوای کتب درسی و 
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 دانان مورد بررسی قرار دهند.ن و اخلاقتادان و مؤلفاهای مورد نظر اسمقوله

به ن دوره ابتدایی معلما دیدگاهاز  : پاسخ به سؤال دوم، دال بر اینکهیهای بخش کمّیافته

وضعیت آمده است. در این بخش،  3جدول در  شود؟چه میزان به آموزش اخلاق توجه می

( از منظر 5/3کنونی آموزش اخلاق در بعد اخلاق فردی دوره ابتدایی با وضعیت مطلوب )عدد 

  .است مقایسه شدهدوره ابتدایی شهرستان ممسنی  نامعلم

 

 فردی هدافا آموزشدر  (5/3یسه میانگین نمرات وضعیت موجود و میانگین مطلوب مفروض )مقا  - 3دول ج

فه
مؤل

داد 
تع

ین 
تر

کم
ین 

تر
یش

ب
ین 

نگ
میا

یار 
مع

ف 
حرا

ان
 

ار 
قد

م
T

ی 
زاد

ه آ
رج

د
ی 

دار
عنا

ح م
سط

 

 >p 001/0 195 42/32 40/0 95/3 46/0 42/0 196 فردی بهداشت

 = p 242/0 195 -59/15 47/0 14/3 -42/0 -27/0 196 انسانی کرامت

 وخود شخصی انضباط

 راهبری
196 28/0- 49/0- 09/3 39/0 98/14- 195 251/0 p = 

 رازهای و معنویت

 خلقت
196 44/0- 58/0- 15/3 34/0 25/15- 195 214/0 p = 

 >p 001/0 195 25/31 59/0 01/4 82/0 79/0 196 خدا با فرد رابطه

 = p 208/0 195 -29/16 45/0 12/3 -63/0 -65/0 196 شجاعت

  پاکدامنی و

 بانیخویشتن
196 45/0 32/0 79/3 59/0 79/29 195 001/0 p< 

 

 با فرد ة(، رابط95/3فردی با میانگین ) های بهداشتمیانگین مؤلفه 3ول با توجه به نتایج جد

ز میانگین بالاتر ا (،79/3بانی با میانگین )(، و مؤلفه پاکدامنی و خویشتن01/4خدا با میانگین )

توان گفت ( معنادار هستند. بنابراین می001/0sPدر سطح ) ها( بوده و این تفاوت5/3مطلوب )

ها ناشی از تصادف نیست و ناشی از علل محتمل در تفاوت مشاهده شده در میانگین این مؤلفه

 طهای انضبااین در حالی است که مؤلفه های درسی نیز هست.فرایندهای آموزشی و برنامه
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(، کرامت 15/3خلقت با میانگین ) رازهای و (، معنویت09/3خودراهبری با میانگین ) و شخصی

از میانگین تر پایین که(، با وجود آن12/3شجاعت با میانگین ) و (،14/3انسانی با میانگین )

توان تفاوت در این ارقام را ها معنادار نیستند و میاست؛ اما این تفاوت (5/3وضعیت مطلوب )

 ناشی از تصادف و خطاهای آماری دانست.

ن با اهای درسی از منظر معلممیانگین اهداف اجتماعی آموزش اخلاق را در کتاب 4جدول 

ن در مورد این ادهد. در واقع نگاه و نظر معلم( مورد مقایسه قرار می5/3وضعیت مطلوب )عدد 

 رسی مطرح شده است. فاصله با توجه به محتوای کتب د

 

 اجتماعی آموزش اهداف ایسه میانگین وضع موجود و مطلوبمق – 4جدول 
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 دیگر با فرد ةرابط

 هاانسان
196 24/0 66/0 76/3 60/0 45/24 195 032/0 p = 

 > p 011/0 195 60/26 45/0 88/3 64/0 36/0 196 طبیعت با فرد ةرابط

 اموال با فرد ةرابط

 عمومی
196 26/0 75/0 37/3 65/0 65/46 195 275/0 p = 

 

(، و مؤلفه رابطه فرد 88/3طبیعت با میانگین ) با فرد های رابطهمؤلفه 4با توجه به نتایج جدول 

 بوده و تفاوت آنها (5/3گین وضعیت مطلوب )بالاتر از میان ،(76/3) ها با میانگینبا دیگر انسان

مؤلفه میانگین  تواند ناشی از علل محتمل در فرایندهای آموزش اخلاق باشد.میو  معنادار است

 معنادار نیست، اما این تفاوت؛ ب استاز میانگین مطلوتر (، پایین37/3)عمومی  اموال با فرد رابطه

 از تصادف تلقی شود. تواند به دلیل خطاهای آماری و ناشیمی و

 (شناختی، عاطفی و رفتاری فرعی)مضامین روش بود که به  ةمقول ،اصلی مضامینیکی از 
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های درسی به توضیح میزان ن بر اساس تجربه تدریس کتابامعلم 5 جدول دربندی شد. تقسیم

 های درسی به هر سه بعد آموزش شناختی، عاطفی و رفتاری بر اساس سؤالاتپرداختن کتاب

 اند. نامه پرداختهپرسش

 

های شناختی، جنبه روش در آموزشمطلوب  وموجود  وضعیتمیانگین نمرات نتایج مربوط به  - 5جدول 

 نگرشی و عملی
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 = p 307/0 195 45/44 69/0 28/3 75/0 54/0 196 نگرشیجنبه 

 = p 248/0 195 05/37 55/0 15/3 49/0 38/0 196 جنبه شناختی

 = p 270/0 195 40/47 36/0 20/3 69/0 27/0 196 جنبه عملی

 

(، جنبه شناختی 28/3نگرشی ) جنبه دست آمده در هر سهمیانگین به 5با توجه به نتایج جدول 

ها ( است. اما این تفاوت5/3گین وضعیت مطلوب )از میانتر پایین(، 20/3)جنبه عملی  (، و15/3)

 .دنیستنمعنادار 

 

 گیریبحث و نتیجه

 تعیین حدود و ثغور دو بعد یکی از موضوعات مهم قابل بحث در قلمرو اخلاق، تعریف و

اخلاق فردی و اخلاق اجتماعی است. در بعد اخلاق فردی، شخص دارای حقوقی از جمله حفظ 

بانی، انضباط شخصی، کرامت انسانی، شجاعت اخلاقی، خویشتن سلامت، صیانت و پاسداشت

معنویت و محق بودن در تعیین نوع مناسبات خود با خالق خویش با هر تعریفی )چه ماورائی یا 

 .طبیعی( است، به عبارتی نوع مناسبات فرد با مبدأ هستی مربوط به حوزه اخلاق فردی است
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شود و جدای از داری جزء اخلاق فردی قلمداد میگونه که شجاعت، استقامت و خویشتنهمان

کار دارد هم با مناسبات شخص در رابطه خلاق هم با فردیت اشخاص سرواخلاق اجتماعی است. ا

مسئله  ها، سایر حیوانات و جمادات و نبادات.با موضوعات مهمی از جمله روابط با سایر انسان

ها با خود، )اخلاق( در نسبت انسان جویز)معرفت و عقلانیت( و مسئله کنش/عمل و ت شناخت

 (. 1395، زکاوتی قره گزلو( شودرابطه با دیگران، با جهان و با ماوراء مطرح می

کید بر این موضوع به این دلیل است که کسانی که میان تربیت دینی و اخلاقی تمایزی قائل تأ

اخلاق اجتماعی وارد  ةه حوزاخلاق فردی ب ةاین زیر مقوله از اهداف فردی را از حوز ،نیستند

کرده که خود باعث بروز رفتارها و یا اخذ تصمیماتی است که ناقض حقوق اخلاقی است. چه 

اساس آن در مورد سایر  دانند و بربسیار کسانی که تحمیل اعتقادات مذهبی را وظیفه اخلاقی می

طور گیرند و بهصمیم میحقوق افراد اعم از نوع پوشش، نوع غذا، نوع مناسبات با دیگران هم ت

توان پس می سپارند.دست فراموشی میکلی اخلاق فردی را در اخلاق اجتماعی حل نموده و به

شمول است که چنین نتیجه گرفت که حدود و ثغور اخلاق هم گسترده و هم دارای اصولی جهان

ر اخلاق شدت حامی حفظ حریم شخصی و باورهای فردی و تمایز آن از حوزه مناسبات دبه

مذهبی، -افراشته بر تمام عالم، فارغ از باورها و عقاید دینیاجتماعی است. در واقع اخلاق چتری بر

تواند در نگاه تک بعدی به منش دینی به عنوان تنها راه پرورش اخلاقی نمی .... استملی، نژادی و

یت توازن میان دو بعد رعا موضوع قابل تأمل دیگر رسیدن به اهداف اخلاقی تنها راه ممکن باشد.

قدر که . هماناستاخلاقی توازن میان فضائل واقع توجه به  دراست. اخلاق فردی و اجتماعی 

گذشتگی، یک فضیلت اخلاقی است؛ رعایت انصاف و شجاعت اخلاقی نیز رشادت و ازخود

فراهم  واقعی و معنادارهای شبهاهمیت دارد و باید فهم عمیق این مفاهیم را در قالب موقعیت

یکی از مشکلات موجود در آموزش اخلاق، خلط مضامین اخلاقی با اموری مانند مناسک  ساخت.

میان شجاعت اخلاقی و  درک تفاوت اندیشانه است.های مصلحتو آداب و رسوم و باید و نباید

ده از کلبرگ نیز استفا طور مثال نیاز به تفکر و تعمق دارد.و امثال آن بهگذشتگی خودرشادت و از

های فرضی مؤثرتر یافت و در اصلاحات بعدی شیوه آموزش های واقعی را نسبت به مثالمثال
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های اخلاقی پس از انتخاب محتوایی متوازن از ارزش علاوه بر ایناخلاق از آن بهره گرفت. 

هایی که آموزش اخلاق را بایست برای ارائه و آموزش نیز طرح و برنامه داشت. استفاده از روش

تری بر طور حتم تأثیر عمیقآموزان بهسازد با توجه به نیازها و علایق دانشمعنادار و جذاب می

( روش مبتنی بر روش 1393) افکاری تحقیق .ابعاد شناختی، عاطفی و رفتاری خواهد داشت

مد در آموزش آهای ناکارها را از روشکشکول ارزش ( روش مبتنی بر1395) حسنیو  دستوری

توجه به رویکردهای نوین تربیت اخلاقی مانند رویکردهای مرتبط با کنند. رفی میاخلاق مع

گرا ها، رویکردهای تلفیقی و یا رویکرد سازهسازی ارزشهای رشد شناختی کلبرگی، شفافنظریه

. شاید این نیاز بیش از گذشته احساس شود مورد توجه قرار گیردباید بیشتر  یا تربیت منش و... و

مدارانه به عنوان یک رویکرد در میان سایر رویکردها و نه به عنوان تنها رد تربیت دینکه رویک

کارگیری خصوص بهدر رویکرد دیده شود و به رویکردهای دیگر هم فرصت ظهور داده شود. 

دارد که با وجود مباحث نظری نسبتاً اظهار می (1395 ( حسنی ،های نوین آموزش اخلاقروش

خلاق، در زمینه تربیت اخلاقی و ارائه رویکردهای مناسب با شرایط اجتماعی ا ةفراوان دربار

ای محدود کردن آموزش اخلاق به آموزش مذهبی، ناتوانی حرفه کشور، دستمان خالی است.

های های نوین آموزش اخلاق، چندگانگی و تعارض میان ارزشرگیری رویکردکابهن در امعلم

های آموزش آگاهی والدین و جامعه از رویکردسی رسمی کشور، ناهای دراخلاقی جامعه و برنامه

های آموزش اخلاق از جمله ن در انتخاب شیوهاانگیزگی و عدم استقلال معلماخلاق و بی

زدگی در مدارس به گونه که سیاستها است. همانها و نارساییچالش مضمونهای معرف مؤلفه

شود. اجرای لقی در مورد آموزش اخلاق مطرح میهای منشعب از این تعنوان یکی از چالش

عنوان نماد عکس و فیلم از این مراسم به ةهایی در قالب مناسک صرف دینی و تهیها و جشنبرنامه

علاوه بر این تواند راه حلی خردمندانه برای بهبود آموزش اخلاق باشد. تربیت دینی و اخلاقی نمی

آموزان تر از تشکیل مفاهیم عمیق اخلاقی در ذهن دانشآموزش مناسک و شعائر دینی بسیار سهل

تر از درک و فهم مفهوم انصاف یا شجاعت است. به طور که آموزش نماز بسیار سادهاست. همان

های درسی از بار مناسکی بالا از یک سو و کم رنگی در پرداختن به موضوعات همین دلیل کتاب
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آموز از مفهوم فضائلی ی به منظور ارتقاء فهم دانشهای حاوی تعارضات اخلاقچالشی و داستان

های فراروی آموزش چون گذشت و شجاعت و انصاف و یا امانتداری است. در خصوص چالش

( ربط وثیقی بین دین و اخلاق و تربیت دینی و اخلاقی در اسناد و 1395 ( حسنیاخلاق، از نظر 

ن در پژوهش حاضر هم همین نگاه ااز مؤلف دیدگاه کارشناسان وجود دارد. در مصاحبه با تعدادی

ن اخلاق را برای ابسیاری از معلم .ایجاد منش دینی و کسب رضای الهی به وضوح مشهود بود

کردند که بر عدم درک صحیح و اخلاقی تعبیر میطور کلی اخلاق را خوشبه و ؛حجاب ،دختران

یس آنها در فضای کلاس درس منظور تدرهای اخلاقی بهطور نداشتن آگاهی از فضیلتهمین

های آموزش ( در پژوهش خود با عنوان موانع و چالش1393 ( کارور و همکاران .دلالت داشت

های پژوهش حاضر به عواملی مانند عدم هماهنگی ن همسو با یکی از چالشااخلاق از منظر معلم

پرورش، معلم وی با آموزشمیان معلم و اولیاء و همینطور دوگانگی بین عناصر تربیتی، دنیای مجاز

( همسو با 1392، حسنیبه نقل از ، 1392) نادری. کندو گروه همسالان و برنامه درسی اشاره می

دهی در تربیت اخلاقی گیرد که معلمان کمتر از روش گفتگو و تکلیفاین نتایج چنین نتیجه می

 آموزان اشاره معلم از دانشبه اهمیت ارزیابی مثبت  (1393) کارور و همکاران .اندبهره گرفته

که این ارزیابی مثبت باعث تشویق معلم به رشد اخلاقی خویش و تلاش برای به فعلیت  کنندمی

های شناختی، انگیزشی و رفتاری مقولهدر مقوله روشی، زیرشود. رساندن اخلاقیات در کودک می

تفاوت معنادار نیست و ناشی از اما بر اساس سطح معناداری این  ؛با میانگین مطلوب، تفاوت دارد

توان استنباط نمود، ضعف در توجه به سه مقوله شناخت، آنچه می تصادف و خطای آماری است.

پرورش و  مقوله شناختی برهای معرف زیرگویه )عواطف اخلاقی و رفتار و عمل( است. انگیزش

درک تفاوت  ،وق کودکانارتقاء فهم، درک، استدلال و داوری اخلاقی و همینطور آشنایی با حق

، مصطفوی کنند.تأکید میهای اخلاقی از آداب، رسوم، مناسک دینی و مذهبی ها و نبایدباید

های درسی را در شده در کتاب های اخلاقی مطرحشها و ارز( نیز پیام1394)هاشمی و ایزدی 

رشدی به حضور  -شناختیگونه که در نظریه به رشد اخلاق آنمعتقدند قالب پند و اندرز دانسته و 

 است.  نشده فعال فرد در حال رشد تأکید دارد، پرداخته



 1400، بهار و تابستان 21یازدهم، شمارة اول، پیاپی دورة ، درسي ةبرنامهاي پژوهش                                                   ۲۲۲

 

گیری تفکر اخلاقی جهت دستیابی به نیز در تأکید به تجارب اجتماعی در شکل (1932) پیاژه

)پند و  2و قضاوت اخلاقی کلامی 1تر، بین قضاوت اخلاقی کارآمدرشد اخلاقی در سطوح عالی

هایی با این مضامین از جمله: است )همان(. در بعد عاطفی، گویه ائل شدهاندرز صرف( تمایز ق

)معلول( و  های مختلف، مشکلات افراد ناتوانطرح مفاهیم روزمره اخلاقی، آشنایی با فرهنگ

دوستی و پرهیز از  کید بر صلح وتأاحترام به سایر اقوام و مذاهب موجود در دنیا،  ةتقویت روحی

 آموزان به شرکت در ترغیب دانش ،. در بعد عملیاستم این موارد خشونت و جنگ از اع

گیری رسانی و امداد به نیازمندان، تصمیمتمرین دمکراسی، کمک ةسالارانه، زمینهای مردمفعالیت

در باب ( 1398)کلباسی جعفری و شاهمیر گونه کههماندر امور مدرسه از اهم این موارد است. 

آموزان درباره معضلات اخلاقی تأمل کنند و با که دانشکنند میکید اهمیت محیط آموزشی تأ

گیری جمعی مبتنی بر عدالت و با مفهوم انصاف آشنا شوند و بدین ترتیب توانایی درک و تصمیم

در پاسخ به اینکه مدارس  .دادآموزان به سطوح بالاتر ارتقاء فهم و استقلال اخلاقی را در دانش

، پائولیتو و به نقل از هرش، 1932پیاژه، ) ها و آموزش اخلاق باشندزشچگونه باید درگیر ار

قابل اما نقش حیاتی مدارس غیر. کنیمما انتخاب یا دخالتی نمی" دهد:پاسخ می )( 1979 ،رایمر

گرایانه و تلقینی داشته باشد تواند رویکردی موعظهمی نوان یک عنصر کلیدیعانکار است. معلم به

های اخلاقی را به زندگی رد جوامع دمکراتیک است. معلم باید محتوای بحرانکه مخالف رویک

 درسی پنهان آموز اغلب به برنامهآموز ارتباط دهد. تعامل مابین معلم و دانشدانش روزمره

 در واقع برنامه درسی اخلاقی ملهم از دو موضوع است. ."گرددبر می

                              موضوعات اخلاقی                        -1

 آموز.تعامل میان معلم و دانش -2

                                                      
1. Effective moral judgment 
2. verbal moral judgment 
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 های اخلاقیدهی به آموزهآموز در ساخت و اولویتمحیط حامی عاملیت دانش -1شکل 

 

 
 های اخلاقیدهی آموزهآموز در ساخت و اولویتمحیط حامی انفعال و عدم عاملیت دانش -2 شکل

 
نقش کلیدی در ارتقاء  نندتواآموز میی عاملیت به دانشهای حامواضح است که محیط پر

. نکته مهم کنندخودپیروی اخلاقی( ایفا ) )دگرپیروی( به مدارج بالاتر تراخلاق از مدارج پایین

 )تکلیف گرایانه(، فرد از مرحله  گرااخلاق مطلق ةاینکه از نظر محقق برای رسیدن به مرحل

به مرحله اخلاق مطلق وارد  امکان وجود دارد که فرد لزوماًگذرد. این گرایی اخلاقی مینسبی

های اما محیط گرایی اخلاقی چیزی معادل مرحله ششم اخلاق کلبرگی است.نشود. در واقع مطلق
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 دهیآموز در خلق و اولویتآموز و نپذیرفتن نقش اساسی دانشحامی عاملیت دانشغیر

گرایی اخلاقی و پس از آن ورود فرد به نسبیتهای اخلاقی خود، باعث عدم )ترجیحات( آموزه

شود. چنین فردی همواره در تصمیمات اخلاقی، می گرایی اخلاقی()مطلق گرایانهاخلاق تکلیف

)عقلانیت( اخلاقی باعث ارتقاء  بیند. محیط حامی شناختخود را مطیع عوامل اقتدار خارجی می

  د شد.آموز خواهفهم، استدلال و قضاوت اخلاقی در دانش

های های اخلاقی در کتابهایی در قالب مأموریتطراحی مسئولیت ،عنوان پیشنهاد پژوهشبه

آموز در هر سه ساحت شناخت، انگیزش و عواطف و نمود در درسی که طی این مسئولیت، دانش

ن اریزی در خصوص آموزش ضمن خدمت معلمرفتار درگیر حل یک مسئله اخلاقی شود، برنامه

 موزش اخلاق و آشنا نمودن بیشتر آنها با رویکردهای مختلف آموزش اخلاقیخصوص آ در

انسان بیش از هر زمان دیگر نیازمند رسیدن به تعریفی مشترک اینکه  راهگشا خواهد بود. نهایتاً

نوع رابطه  نسبت به مقوله اخلاق فارغ از هر رنگ و لعابی مانند قومیت، نژاد، دین، جنسیت و

توانیم در ، مذهبی نمیهای قومیتی، فرهنگیین حفظ ویژگیخویش است. ما در عها با مردم دولت

تعریف اخلاق به تکثر بیاندیشیم. اخلاق، تکثرگرایانه نیست؛ بلکه جهان شمول است. امروزه اگر 

صورت مستقل عمل کنند؛ اما در آموزش توانند در هر مبحث درسی، بهچه مدارس سراسر دنیا می

نظر باشند وگرنه فجایع انسانی و محیط زیستی رخ س جهان باید همسو و هماخلاق، همه مدار

نتایج این پژوهش ترخواهد کرد. داده و زندگی بشری و منزلت انسانی را به قهقرا نزدیک و نزدیک

بیش از هر چیز بر اهمیت تنظیم یک برنامه درسی آموزش اخلاق مشترک در کل دنیا تأکید دارد 

از طرفی طراحی برنامه  ه جهانی حفاظت کند و هم پاسدار منزلت انسانی باشد.تا هم از این دهکد

درسی آموزش اخلاقی از دو جنبه مهم یکی در نظر داشتن دستیابی به سطوح بالای هر سه حیطه 

ها و مضامین اخلاقی ای در آموزش مؤلفهشناختی، عاطفی و عملی و هم توجه به رویکرد فرابرنامه

های این پژوهش پیش دارد. از محدودیتازآموزان ضرورتی بیشاء اخلاقی دانشبرای رشد و ارتق

و شناخت روشن از مبانی و فهمی یا عدم آگاهی تخصصی بر اساس بد دهیتوان به امکان پاسخمی

 اشاره نمود.نامه ن به سؤالات پرسشامعلمتوسط های اخلاقی مؤلفه
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Introduction 

The objective of this study was to identify important indicators of moral 

education in Iranian elementary schools. The study was further to evaluate the 

level of attention which was paid to moral instruction in Iranian lower education.  

Method  

This study benefits from an exploratory sequential mixed methods design. The 

qualitative phase of this study was conducted first. The phenomenological 

method was used in the qualitative phase and 14 faculty members, experts and 

textbooks’ authors were selected based on purposive sampling and interviewed 

semi-structurally. Credibility and confirmability of the data was then assessed 

and confirmed by two independent experts and through revision of the questions 

and answers and by comparing the extracted themes, i.e. the 80 basic and 13 

organizing themes, which were identified in relation to the four dimensions of 

individual goals, social goals, methods and challenges, and insufficiencies of 

ethics education. A researcher- made questionnaire was then designed based on 

these findings and used for collecting data in the quantitative phase which was 

done through the use descriptive survey method. The reliability of the 

questionnaire was assessed by running Chronbach's Alpha and confirmed (0.85). 
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The validity of the questionnaire was further assessed and confirmed by 10 

experts in the field. The researcher-made questionnaire was then distributed 

among elementary school teachers and the status of ethics education in Iranian 

elementary schools was examined. 

Results  

Based on the qualitative analysis findings, participants had conflicting opinions 

about the relationship between ethics and religion, the importance of role models 

in ethics education, the gap between moral cognition and ethical practice, teacher 

role, the school-family relationships, and the role of a coherent and 

comprehensive curriculum in moral education. One important point about their 

definitions of ethics was their inability to set a boundary between ethics and 

religion. For instance, some definitions were provided from a religious 

perspective and some other from a secular perspective. However, most 

participants had a secular view of ethics. Accordingly, they believed that religion 

is totally distinct from morality. However, as they believed, there exist ethical 

codes and moral commandments in religion. One of the most debatable points in 

interviews was the importance of historical and live real-life role models in moral 

education. Considering this, a few participants acknowledged the importance of 

historical role models. However, more participants emphasized the importance of 

provision of real-life role models that are alive and have tangible influence on 

people. Furthermore, participants claimed that for the role models to be effective, 

they should be over 16 years old and present in everyday lives of the students 

over whom they have influence. Regarding the type of a curriculum based on 

ethics education, all participants believed that such a curriculum should be guided 

and coherent. The participants further believed that a curriculum based on ethics 

education should not only focus on ethical issues. Rather, they should define an 

active role for students and consider their agency in creating ethical concepts. As 

participants mentioned, there is a tangible conflict between consideration of 

students' agency and development of their reasoning ability and teaching ethics 

in their educational context. With regard to the quantitative results, too, it was 

found that more attention is needed to be paid to the two dimensions of individual 

goals, with themes such as personal hygiene, the relationship with God, and self 

–controlling, and social goals, with themes such as relationship with others and 

relationship with the nature.  This could reveal the importance of these moral 

issues in teachers' opinion.  

Discussion  

Based on the results, the existing curriculums were not successful at paying 



 

enough attention to encouraging students' cognitive, behavioral and emotional 

development. Teachers, in general, misinterpreted ethics as good temper and 

many teachers considered ethics for girls as hijab. This can imply teachers' lack 

of proper understanding and awareness of moral virtues which need to be 

emphasized in classroom. It was also revealed that more thoughtful attention 

should be paid to indicators of individual morality, such as bravery and personal 

discipline, in the textbooks. Effective moral education can be carried out by 

assigning responsibilities to students through textbook activities that help them 

develop their cognition, behavior, and emotion, and planning in-service training 

courses on ethics education for teachers and familiarizing them with different 

approaches of ethics education. The results of this study can also draw attention 

to the importance of designing a joint curriculum based on ethics education for 

students all over the world, a curriculum which can be effective in protecting the 

global village and preserving human dignity 
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