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 چکیده

هدف اصلي پژوهش حاضر، مطالعه و شناسایي رویکرد تربیت اخلاقي طرح كرامت در مدرسه است. برای 

دستیابي به این هدف، از سه روش كاوشگری فلسفي انتقادی، تحلیل مفهومي و تحلیلي تطبیقي استفاده شده است. 

در بخش نخست، به بیان رویکردهای مهم تربیت اخلاقي ازحیث پژوهش حاضر، حاوی دو قسمت عمده است؛ 

شود. بخش دوم، ناظر به مقایسۀ طرح كرامت با هر كدام از این مباني، اهداف و روش و ارزیابي آنها پرداخته مي

 دهد كه در زمینۀرویکردها و شناسایي رویکرد تربیت اخلاقي حاكم بر آن است. یافتۀ اصلي این مطالعه نشان مي

و رویکرد  های دو رویکرد تربیت منشها، طرح كرامت در مدرسه با مباني، اهداف و روشمباني، اهداف و روش

اسلامي به تربیت اخلاقي قابل انطباق است. همچنین، مطالعۀ حاضر، امکان قراردادن دو رویکرد تربیت  دیني ـ

 است.  اسلامي در تركیبي سازوار را اثبات كرده ـ منش و رویکرد دیني  

 دیني ـ طرح كرامت؛ تربیت اخلاقي؛ رویکرد تربیت منش؛ رویکرد دیني؛ رویکرد منش :هاواژهکلید
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 مقدمه
هاي تربيتي  هاي ديني اسلام است، بحث بر آموزه وپرورش ايران اسلامي كه مبتني در آموزش

عنوان يكي  اين بحث بهاي برخوردار است و از اوايل انقلاب  ويژه تربيت اخلاقي از جايگاه ويژه به

مشغولي و به سفارش وپرورش مطرح بوده است. براي پاسخ به اين دل ترين مسائل آموزش از بنيادي

تدوين و  "كرامت در مدرسه"تحصيلي، طرح  37ـ  37ريزي امور تربيتي، در سال مشاوره و برنامه

و  زتي در ايجاد تمايبه چالش بزرگ تشكيلات امور تربي واكنشي ،طرح كرامتاجرا شده است. 

 گيري جهت مان در مدرسه است.وپرورش و حذف نقش ارزشمند تربيتي معلّ تفكيک بين آموزش

شده در اين  واحدهاي كار تدوينۀ است. ملاحظ ياخلاق تيترب كرامت در مدرسه، طرح اصلي

(. 72: 3737)حسني،  هاي اخلاقي حكايت داردارزش طرح در پنج پايه دورة ابتدايي از برجستگي

ترين اين تغييرات در بُعد اهداف آن  هاي بعد، تغييراتي پيدا كرده است كه مهم اين طرح در سال

سازي براي تقويت بينش و مهارت . زمينه3»بوده است. اهداف جديد اين طرح عبارتند از 

. تقويت روحيۀ 7هاي كرامتي؛  آموزان جهت رشد و توسعۀ كرامت خويش و بروز قابليت دانش

هاي خانه و آموزان در محيط سازي براي تكريم دانش. زمينه7بر تكريم ديگران؛  آموز، مبني نشدا

هاي  آموزان براي زندگي فردي و اجتماعي متناسب با ارزش هاي دانش. ارتقاي توانمندي2مدرسه؛ 

وفاي (. براي نيل به اين اهداف، محتوايي چون صداقت، 3: 3733زاده و همكاران،  )كريم« اسلامي

داري، عفو، شجاعت، عفت، دوستي، مدارا، صبر، نظم، مناعت طبع، ياد  به عهد، خيرخواهي، امانت

هاي زندگي هستند،  هاي اخلاقي و ديني و مهارت خدا، تقوي، توبه، اخلاص و... كه متضمن ارزش

ر، روابط هايي چون ارتباط با خدا، ارتباط مؤث ارائه شده است. همچنين، در دوره ابتدايي، مهارت

نفس، تفكر و  گيري، انضباط اجتماعي، عزت فردي، شرافت، همدلي، مديريت هيجانات، تصميم بين

: 3733شوند )كريم زاده و همكاران،  عنوان محتواي طرح كرامت آموزش داده مي خودآگاهي به

32.) 

تربيت بر چون تأكيدهاي مثبتي  طرح كرامت در مدرسه، از نقاط قوت و ويژگي ،اينكهباوجود

هاي عاطفي و گيري چندگانۀ حيطه)جهت نگري جانبه گيري تربيت ديني، همهقي با جهتاخلا

بر نقش تربيتي معلم، تأكيد بر هاي درسي، تأكيدتقلال از برنامهشناختي و مهارتي(، رويكرد اس

 ارزشي در يک چارچوب مشخص، بخشي به ارائۀ مفاهيم زش دروني در فرايند يادگيري، نظمانگي
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آموزان در فرايند  كردن دانش آموزان و فعال اهيم اخلاقي به تجارب زيستۀ دانشكردن مف نزديک

 .باشد هاي جدي نيز مي ها و چالش داراي كاستي ،حال هاي اخلاقي دارد، درعينادگيري ارزشي

(. 3732)حسني، ترين آنهاست  شده، يكي از اساسي فقدان چارچوب نظري پشتيبان و تصريح

واندن اين كاستي از آن روست كه بر ساير ابعاد طرح كرامت مانند اهداف، محتوا و روش خ اساسي

توان گفت، ضعف  بنابراين، ميدهد. بندي آنها را تحت تأثير قرار مي مي افكند و صورت پرتو

 عنوان چارچوب نظري آن مطرح است. نبود رويكردي جامع است كه به ،عمدة طرح كرامت

ربوط به طرح كرامت، به اين مسئلۀ مهم پرداخته نشده است. مطالعۀ حاضر در ادبيات پژوهشي م

تواند يک حوزة پژوهشي مهمي  بر آن است كه بررسي رويكرد تربيت اخلاقي طرح كرامت مي

شود  پذير مي باشد كه در ارائۀ تصوير روشني از اين طرح، مفيد خواهد بود. اين سخن توجيه

اساس، كشف و  گيري تربيت اخلاقي است. براين اي جهتكه بدانيم طرح كرامت دار زماني

گيري يا رويكرد تربيت اخلاقي اين طرح ضرورت و اهميت دارد. از ديد اين شناسايي جهت

تواند راهنماي نظري مناسبي براي معلّمان و هاي آن ميمطالعه، انجام چنين پژوهشي و يافته

كشف رو، هدف اين پژوهش،  زان باشد. ازاينآمومشغول تربيت اخلاقي دانشاندركاران دل دست

و شناسايي رويكرد تربيت اخلاقي حاكم بر طرح كرامت در مدرسه با نظر به مباني، اهداف و 

حيث مباني، اهداف و ازاساس، سؤال اصلي پژوهش حاضر اين است:  براينهاي آن است. روش

 كند؟  هاي تريبت اخلاقي، طرح كرامت در مدرسه از كدام رويكرد تربيت اخلاقي پيروي مي روش

  

 مبانی نظری پژوهش
 یاخلاق تیترب یکردهایرو

گيري كلي، مشخص و منسجمي دربارة ماهيت و رويكرد تربيت اخلاقي، بيانگر جهت

هايي براي تربيت توان اهداف و روشكه بر پايۀ آن، ميچگونگي مواجهه با تربيت اخلاقي است 

كند. اين، هر رويكرد تربيت اخلاقي، از مباني خاصي پيروي مي بر اخلاقي مطرح كرد. علاوه

 هاي تربيت اخلاقي، ضروري است.  اساس، فهم معناي مفاهيمي چون مباني، اهداف و روش براين

شده در علوم نظري مانند  مندي شناخته اي از قانون عهدر معنايي عام، مباني تربيت، بيانگر مجمو

: 3731كند )باقري، ... است كه وضعيت انسان را توصيف ميشناسي، فلسفه و روان شناسي، جامعه
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هاي مهم تربيت سخن  عنوان يكي از ساحت رو، هرگاه از مباني تربيت اخلاقي به (. ازاين33

شناختي، فلسفي و ... است  شناختي، جامعه اي نظري روانه مندي گوييم، مراد آن دسته از قانون مي

ها  كنند. همچنين، ازآنجاكه اهداف تربيت، بيانگر مطلوبكه وضعيت اخلاقي انسان را توصيف مي

(، مراد از اهداف تربيت اخلاقي، بيان 373: 3731هاي دگرگوني انسان است )شكوهي،  و جهت

رود به آنها دست يابند. سرانجام، آموزان انتظار مي هاي مطلوب اخلاقي است كه از دانشوضعيت

هاي خاص و عيني هستند كه معلم  دسته از دستورالعملطورعام، آن هاي تربيت به ازآنجاكه روش

هاي  (، لذا منظور از روش33: 3731كند )باقري،  براي تحقق اهداف تربيتي از آنها استفاده مي

هاي  برد تا زمينه كار مي كه معلم در موقعيت عيني به تربيت اخلاقي، قواعد خاص و جزيي هستند

 هاي اخلاقي فراهم آيد.  آموزان مطابق با مطلوب دگرگوني اخلاقي دانش

 یاخلاق تیترب به شناختی تحولّ یا شناختی رویکرد

 مبانی

، يكي از نمايندگان و مبلّغان اصلي رويكرد شناختي يا تحوّل شناختي به تربيت 3پياژهژان  

اخلاقي است. اين رويكرد، بر ديدگاه پياژه درباب اخلاق و تحوّل اخلاقي استوار است. براساس 

اين رويكرد، پياژه رويكردي تحولي به قضاوت اخلاقي كودک دارد. در اين رويكرد، قضاوت 

)تا ده سالگي(، كودک، قوانين و  اخلاقي كودک به دو شيوه نمود پيدا مي كند؛ در مرحلۀ اول

گيرد. نظر مين خدا، پدر، مادر و دولت براي آنها درداند و مراجعي مقتدر چورا ثابت ميقواعد 

. نهد مينام   7رو، بايد از اين قوانين، پيروي محض كرد. پياژه، اين مرحله را دگرپيروي اخلاقي ازاين

قواعد را ند و قوانين و كگرايانه پيدا مي بي)پس از ده سالگي(، كودک، نگرشي نس در مرحلۀ دوم

تواند تغيير كنند. در اين نوع اخلاق،  داند كه مي داند و آن را حاصل نوعي اجماع مي ثابت نمي

له را اند. پياژه اين مرح كه براي ايجاد همكاري تدوين شده قوانين، ابزارهاي انساني هستند

 (.331ـ  331: 3733نژاد و رجايي،  )كرين، ترجمۀ خويي كند گذاري مي نام  7پيروي اخلاقيخود

 اهداف

 تصميم و انتخاب هدف تربيت اخلاقي، آزادي اساس رويكرد شناختي يا تحوّل شناختي،بر

 

1. Jean Piaget 

2. Moral Heteronomy 

3. Moral Autonomy 
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 رشد براي شرايطي آوردن فراهم رويكرد، اين اصلي هدف. آموزان استدانش آزادانه عقلاني

 سجادي، ، ترجمۀ3)كار آموزان استدانش عقلانيت و پرورش اخلاقي داوري و قضاوت استقلال،

3737 :77.) 

 روش

  دادن بر طرح معماها و قراررويكرد شناختي يا تحوّل شناختي،  ياخلاق تيترب روش 

تـعارض از   سـاختن  برطرف و ياخلاق يواقعريو غ يواقع  يدر معضلات و تنگناها آموزان دانش

از القـا و  از محتوا، شيب نديبر فرا ديتأك ضمن كرد،يرو نيدر ا .استوار استآموزش  ياخلاق لئمسا

در  .گردد ينم ليتحم يبه مترب يمرب يسواز يارزش خاص چيكه ه  يطور  به شود يم زيپرهـ نيتـلق

مواجه  يها مختلف و تناقض لئمسا باي اخلاق فكّرت ۀنيزم  در يكارآموز يكودكان برا ،اين رويكرد

)همان:  پردازند يم يو قضاوت اخلاق يريگ ميبه تصم مختلف،  يگوهاو گفت  بحث قيطراز شده،

 (.77ـ  73

 یابیارز

خود را  يها يبررس داشته است،  ستميب  قرن  يتيترب يها انيرر جب يژرف ريتأث كه كرديرو نيا

اين، به اين از نقاط قوّت اين رويكرد است. باوجوداست و اين يكي كرده   ياخلاق  قضاوت  متوجه

 مستقلانه يريگ ميتصم  مجال  آوردن  فراهم ن،يبه نظر منتقدرويكرد، نقدهايي نيز وارد شده است. 

 ليدل به يشناخت  كرديرو نيچنهم ندارد. يا جهيت نتوق لافجز ات كودكان، يخصوص برا به

 ،كرديرواين  . سرانجام،تتقاد اسورد انم زين ،كند يم جاديا يو اخلاق يرشد شناخت انيكه م يارتباط

 از موارد، ياريبسا در بس دهد و چه يدست نم فرد به يعملكرد اخلاق  يچگونگ  از يعناخت واقش

 يرفتارها يبرا يخود سپر مطرح است، يرشد اخلاق  يلاص  لاکم  عنوان به كهي استدلال اخلاق

 (. 371: 3733)حقيقت و مزيدي،  افراد شود ياخلاق ريغ

مطالعۀ حاضر بر آن است كه رويكرد تحوّل شناختي به تربيت اخلاقي، از دو چالش اساسي 

ديگري برخوردار است: نخست، اين رويكرد، فاقد جامعيت است، زيرا تنها بر رشد و شكوفايي 

آموزان نظر دارد و از ساير ابعاد وجودي انسان چون عواطف و عمل  حيطۀ شناخت اخلاقي دانش

اي از شناخت، عاطفه و عمل است، لذا طرح اخلاقي كه تنها بر بُعد  سان، آميزهغافل است. ان

آموز  تواند دگرگوني فراگيري در شخصيت اخلاقي دانش شناخت اخلاقي تأكيد داشته باشد، نمي
 

1. Carr 
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آموز انتقال  دليل اجتناب از تلقين، ارزش خاصي به دانش وجود آورد. دوم، اين رويكرد به به

اند،  ها، صبغۀ تلقيني پيدا كرده اي از انتقال ارزش اين مطالعه، درست است كه پارهدهد. از ديد  نمي

قدر  اما اين بدان معنا نيست هر نوع انتقالي با تلقين همراه باشد. در برخي مواقع، تعارض اخلاقي آن

با تواند  تواند به طور خودكفا آن را برطرف كند. اينجا، معلم مي آموز نمي شدت دارد كه دانش

 آموز در حل تعارض اخلاقي كمک كند.  انتقال ارزش خاص و معيني به دانش

 یاخلاق تیترب به هاارزش نییرویکرد تب

 بانیم

 تربيت  بر  اكمح  انيجر ستم،يقرن ب 3331و  3311 يها ه در دههك هاارزش نييتب كرديرو

 جاديا قيطراز ديكوش يآموزان م شآزاد دانتخاب م و انمعلّ يطرف يب  بر ديتأك با ود،ب كايرما ياخلاق

دون تا او ب  بسپارد  ردود فه خرا بها ارزشها و ضدارزشراجع به  ميتصم بحث، يبرا ييها فرصت

در  كند. نييرا تب يفرهنگ غرب ايامعه ج هايارزشنه د را خو يها ارزش ل،يساس اجبار و تحماح

ها و اخلاق خاصي  معناكه از ارزش اين ؛ بهكند طرفانه بازي مي اين رويكرد، مدرسه، نقش بي

 (.31: 3737، ترجمۀ سجادي، 3)ريان كند حمايت نمي

 اهداف

 تبيين قيطراز .ورزدمي تأكيد  "ياخلاق  استدلال" ندياآموزش فرر بها رويكرد تبيين ارزش

  ادي  وزانآم به دانش ،نيهمچن .شود يآموخته م  وزانآم به دانش ير اخلاقتفكّ يهامهارت ،هاارزش

 يلاقمسائل اخو تبيين  ليحل مسئله در تحل يهامهارت ايو   يعلم  روش  كه چگونه از  شود يم  داده

 (.11: 3731)ريان، ترجمۀ معافي،  كنند تفادهاس

 روش

كوشد با ارائۀ  اخلاقي است. وي مي ، راهنماي فرايند تربيتمعلّمها، تبيين ارزش در رويكرد

ها توسط  اي كلاسي، زمينه را براي تبيين ارزشه ها و تمرين ئله و بازيهاي مستلزم حل مس فعاليت

 (.31ـ  33: 3737)ريان، ترجمۀ سجادي،  آموزان فراهم كند خود دانش

 یابیارز

شان ن قاتيكه تحق يطور به ،مناسب است اريبس ياخلاق تربيت يبرا كرديرو نيا يۀانداز اول چشم

نظر مؤثر از يزندگ  کي  سوي را بهآموزان اين رويكرد، دانش يشنهاديپ يدرس ۀرنامبكه ودند داده ب
 

1. Rayan 
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منتقدان مطرح شد و  يسواز يؤالات متعددس يزود هاما ب .سازد يرهنمون م يو فرد ياجتماع

اندازة اين  از شيب ديتأكاد دارد كه اعتق انير ها را فراهم ساخت. ارزش نييتب كرديموجبات افول رو

 نييضعف تب نيتر مهم،  معلّوسط مت ژهيو بهي اخلاق ييگرا تيو نسب  يطرف يب  بر رويكرد

  از ياشن كايرما ۀجوانان در جامع اخلاقي ـ ياز معضلات اجتماع ياريبس از ديد وي، .ستها ارزش

)ريان، ترجمۀ است  ياخلاق تيتربها به تبيين ارزشمربوط به رويكرد  يشنهاديپ  يها برنامه  ياجرا

 (. 33: 3737سجادي، 

هاي ديگري نيز دارد. نخست،  ها اشكالمطالعۀ حاضر بر اين باور است كه رويكرد تبيين ارزش

اين رويكرد مانند رويكرد تحول شناختي تنها بر رشد استدلال اخلاقي تأكيد دارد و از ساير ابعاد 

آموز بسيار مهم نيز هستند، غفلت  ه و عمل كه در تربيت اخلاقي دانشعاطفوجودي انسان چون 

ها، بر  دهد. دوم، رويكرد تبيين ارزش معي براي تربيت اخلاقي ارائه نميدارد. بنابراين، رويكرد جا

يد دارد. از ديد مطالعۀ حاضر، ها بسيار تأك طرفي مدرسه و معلم در آموزش ارزش ادعاي بي

هاي  هاي آموزشي، روش گذاري پذير نيست. برنامۀ درسي، سياست اختي، امكانش شنطرفي ارز بي

ت نظام آموزشي استوار ي ارزشيابي همگي بر ترجيحاها آموزشي، وضعيت فضاي يادگيري، شيوه

اساس،  پذير هر نوع نظام آموزشي است. برايننا گيري و انتخاب جزء فرايند پايان است. تصميم

طرف باشند و از ارزش خاصي دفاع  هاي خود بي معلم در فعاليت چگونه ممكن است مدرسه و

طريق آيد كه وي بايد از برانگيزي براي معلم پيش مي هاي چالش نكنند؟! در كلاس درس، موقعيت

طرفي، نوعي  براين، خود ادعاي بي ها را برطرف كند. علاوهشناختي خود آن هاي ارزش مداخله

 كند. شناختي، طرفداري مي طرفي ارزش ، از بيزيرا اين رويكرد ؛گويي است تناقض

 یاخلاق تیترب به اجتماعی یادگیری یا اجتماعی سازگاری رویکرد

 مبانی

براساس اين رويكرد، شده است.  مطرح 3توسط بندورا ياجتماع يريادگسازگاري يا ي كرديرو

جز آن، فرد و  بلكه به، كنندة رفتار اخلاقي آدمي باشد تواند توجيه تنهايي نمي عوامل محيطي به

ندورا، عامليت اخلاقي را مطرح ي شناختي وي نيز اثرگذار است. براساس اين ديدگاه، بها بيني پيش

كند. بنابراين،  بودن وي ايفا مي فرد، نقش محوري در اخلاقي 7تنظيميسازد كه در آن، خود مي

 

1. Bandura 

2. Self-Regulatory 
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داردهاي مورد توافق جامعه اجتماعي است. بندورا اخلاق را استانـ  اخلاق انسان، موضوعي فردي

تواند در فرد دروني شود و مبناي رفتار اخلاقي وي قرار گيرد. از ديد داند. اين استانداردها ميمي

توان تنها به استانداردهاي شخصي اكتفا وي، يک اخلاق مشترک اجتماعي ضروري است و نمي

 عارض، فرد را از چالش خارج كندتواند در موقعيّت تكرد. اين استانداردهاي اخلاقي اجتماعي مي

 (.13ـ  13: 3333)بندورا، 

 اهداف 

عمل اخلاقي فرد، نقش اني رويكرد يادگيري اجتماعي، خودتنظيمي اخلاقي، در به مب باتوجه

را خود  ها تنظيمي اخلاقي، افراد اهداف و ارزشارد. بندورا معتقد است كه در خودمحوري د

يكرد، هدف تربيت (. بنابراين، در اين رو33ـ   33: 7113)بندورا،  دهند كنند و تغيير مي يانتخاب م

ي متعارض ها آموزان است تا آنها بتوانند در موقعيت اخلاقي، رشد خودتنظيمي اخلاقي دانش

 ارزشي و اجتماعي دست به انتخاب بزنند. 

 روش

شده، انجام   يتتقو  رفتارهاي ةعتقد است انسان از راه مشاهدتماعي ميري اجرويكرد يادگ

 هايروش، تقليد و تقويت،  ، الگوسازي وزش مستقيمنابراين، آمب . آموزد مي  رفتارهاي اخلاقي را

  (.313: 3731 دي،و)داو اين رويكرد هستند  در  مهمي

 یابیارز

مي در عامليت اخلاقي فرد است. باوجوداين، تنظيمي، عنصر مهچنانكه بيان شد، خود

و هنجارهاي  ها كه كنترل و تنظيم رفتار، پيرو ارزشمعنا اين ؛ بهاجتماعي داردتنظيمي، منشأ خود

اخلاقي حاكم بر جامعه است. بنابراين، محيط و اجتماع، بنياد اهداف و انتظارات فرد است. اين 

براين،  وهسخن بدان معناست كه معيارهاي اخلاقي بر منبعي بيروني استوار است نه دروني. علا

امدهاي هر كدام دست و پي ها باب گزينهتي شناختي دارد و فرد با تأمل درظيمي، ماهيتنمفهوم خود

خلاق وي جامع است توان گفت برخلاف ادعاي بندورا، نظريۀ ا اساس، نمي زند. براين به انتخاب مي

ات وي نيز بلكه عواطف و احساس ،بودن آدمي، تنها شناخت كافي نيست زيرا در اخلاقي

 (.311ـ  313 :3737)اشعري و حسني،  ندكننده هست تعيين

دو چالش  مطالعۀ حاضر بر اين باور است كه برنامۀ تربيت اخلاقي رويكرد سازگاري از

هاي اجتماعي استوار  كه معيارهاي اخلاقي بر منبع بيروني ارزشبرخوردار است. نخست، ازآنجا
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اجتماعي ناممكن خواهد  يها اي از تعارض گيرد، حل پاره است و خودكنترلي بر آن مبنا شكل مي

تنظيمي هاي اجتماعي توسط فرايند خود بر گزينش ارزش توان باتكيه ها را مي اي از تعارض بود. پاره

تواند اين نوع  ين حالت، تنها منبع دروني فرد مياي ديگر، ناممكن است. در ا ، اما پارهحل كرد

اما همۀ  ،دي، صبغۀ اجتماعي داردي فرها را برطرف كند. بندورا معتقد است ارزش ها تعارض

بيانگر طرح و ي عام و كلي است. آرمان، ها ، آرمانها چنين نيست. يكي از اين نوع ارزش ها ارزش

ي فرد است. فرد بنابر تاريخچۀ زندگي و تجارب زيستۀ خويش، ها پايدار ارزشنقشۀ جامع و نسبتاً

توان گفت عناصر اوليۀ اين آرمان،  ميگزيند. اگرچه  ا براي خود برمينقشۀ راهنماي عملي ر

ها توسط خود فرد انجام  ساختن اين ارزش ، اما تركيب و هماهنگي اجتماعي استها ارزش

بر  تواند باتكيه هاي متعارض اجتماعي مي اي از موقعيت از ديد اين مطالعه، فرد در پاره گيرد. مي

، رويكرد سازگاري اجتماعي از اين را حل كند. بنابراين ها ي شخصي، اين نوع تعارضها آرمان

ي شخصي غفلت كرده است. دوم، چنانكه از نام اين رويكرد پيداست، سازگاري ها نوع آرمان

بودن و دگرگوني اخلاقي وي است. اين ايده نيز  هاي اجتماعي، بيانگر اخلاقي شخص با ارزش

ن فرايند، در جريان تحول محدوديت دارد. يكي از فرايندهاي مهم اجتماعي، مخالفت است. طبق اي

ي اجتماعي مخالفت ورزد. از ديد اين مطالعه، ها اي از ارزش ماعي، گاهي لازم است فرد با پارهاجت

ي اجتماعي مخالفت كند ها تواند با ارزش ت اخلاقي نيز اهميت دارد. فرد ميفرايند مخالفت در تربي

 و در همان حال، اخلاقي باشد.

 یاخلاق تیترب به تربیت منش رویکرد

 یمبان

 شهير ،يخيتار  نظراز معروف است، زينتربيت اخلاقي  يسنت دگاهيبـه د كه تربيت منشرويكرد 

منش معتقد است. از ديد وي، تربيت، ايجاد عادات   . ارسطو به تربيتدارد 3ارسطو ياخلاق ديدر عقا

وي اعتقاد دارد خواند.  اين عادات نيک را منش مينيک و حذف عادات ناپسند است. ارسطو، 

بر خرد و  دهد و حياتي كه مبتني ه خردمندي و فضيلت اخلاقي سوق ميمنش نيک، انسان را ب

ي معتقد روي در فضايل اخلاق بختي است. ارسطو، به قاعدة ميانهفضايل اخلاقي باشد، بيانگر خوش

(.  73ـ  72 :3733)كاردان،  تواند حد وسط را تشخيص دهد، عقل است است و تنها ابزاري كه مي

 

1. Aristotle 



 

 

 9344زمستان ، 94 ، دوره جدید، شماره62سال  پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت اسلامینشریه علمی /  699

جزء حاميان  3ااين ديدگاه در نيمۀ دوم قرن بيستم مورد توجه دوباره قرار گرفت. افرادي چون ليكون

روند. از ديد ليكونا، محور اين رويكرد، منش نيک  شمار مي مبلغان اصلي رويكرد تربيت منش بهو 

نظرگيرند. منش، ي درترين هدف تربيت اخلاق اساسي عنوان است كه مدارس و معلم بايد آن را به

آموز را پوشش  هاي شناختي، عاطفي و رفتاري دانش كه تمامي جنبه طوري ؛ بهمفهومي جامع است

ميل دارد و مطابق آن نيز عمل  شناسد، به آن خوردار از منش، خير و نيكي را ميدهد. انسان بر مي

از ديد وي، در  دهد. يوزان، به الگو بسيار اهميت مآم كند. ليكونا براي پرورش منش دانش مي

 (.737ـ  732: 3337)ليكونا،  بودن وي استترين نقش معلم، الگو فضاي تربيتي، مهم

 اهداف

طريق ايجاد و تقويت اين در افراد است. از« منش خوب»يجاد هدف اساسي در تربيت منش، ا»

 بنابراين، هدف اساسيهاي ديگر زندگي كند. تواند در جامعه با انسانتر ميها، انسان راحتويژگي

تواند فرد مفيدي بودن آنها، انسان ميو پرورش خصوصياتي است كه با دارادر تربيت منش، ايجاد 

 (.77: 3733)آرمند و مهرمحمدي،  «براي خود و جامعه باشد

 روش

جـهت كـسب عادات  رانيفراگ بيترغ يرا برا يمتعدد يها روش ،تربيت منش كرديرو

سرايي،  پرسش و پاسخ، حل مسئله، داستان ،سخنراني، بحث كلاسي .كند يم هيخوب توص ياخلاق

 (.  73)همان:  هاي رويكرد تربيت منش هستنديادگيري مشاركتي، ايفاي نقش و عملي، روش

 یابیارز

 ليفضا ميستقم يا وهيبه ش منش  تيترب يدرس يها معتقدند كه برنامه منش  تيمنتقدان ترب

زرگسالان ب يها ارزش ۀنقادان ريغ رشيو منجر به پذ كنند يم ليآموزان تحم ه دانشرا ب يلاقاخ

 يها و معتقد است كه روش نديب يرا مشكوک م منش  تيترب يها از برنامه ياريبس 7.كوهنشوند يم

. وي معتقد است وقتي شوند ينم يو تفكر انتقاد قيعم يريموجب درگ وده،ب ينيلقآن ت يآموزش

كند، بيشتر به  ميجمهور كلينتون از برنامۀ تربيت منش در مدارس حمايت  رئيس كه

(. 7: 7111)كوهن،  آموزان و القاي پوشش يكنواخت آنان نظر دارد كردن پوشش دانش يكنواخت

)كه به حق و دستاورد  يفرد حاتيترج نيب کيدم تفكع، منش  تيربت ديگر مشكلاين، بر علاوه

 

1. Lickona 

2. Cohen  
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 ( است فيتعلق الزام و تكلوضوع و مم عنوان به) ياخلاق يها و ارزش است( آزاد افراد  انتخاب

 (.73: 3733)شاملي، 

بودن آن دارد. محور كاستي رويكرد منش، ريشه در فاعل ترين از ديد مطالعۀ حاضر، مهم

هاي اخلاقي،  رويكرد منش به تربيت اخلاقي جزء آن دسته از رويكردهايي است كه در قضاوت

دهندة آن را معيار قرار مي دهد. از اين روست كه الگو، نقش بسيار مهمي در  اخلاقي و انجامفاعل 

ست كه به خود ماهيت عمل گيري در آن ا كند. مشكل اين موضعفرايند تربيت اخلاقي ايفا مي

كه چون فلان كس معنا اين ؛ بهشود بودن آن برمبناي عامل درنظر گرفته مي شود و اخلاقي توجه نمي

اي از  اخلاقي است. اگرچه درست است پارهپس اين عمل  ،اين عمل را انجام داده است

مواقع، اين رويه راهگشا نيست. اما در همۀ  ،چنين شكل گيردهاي اخلاقي آدمي اين قضاوت

توجه به  وننفسه و بد قي درستي يا نادرستي عملي را فيي اخلاها رو، لازم است در قضاوت ازاين

آموز منتقدانه  دانشيز درنظر گرفت. كاربرد اين نقد در تربيت اخلاقي آن است كه فاعل اخلاقي ن

آموز كمک  ن امر، به رشد شناخت اخلاقي دانشعمل الگو يا فعل اخلاقي را بررسي كند كه اي

 كند. مي

  (اسلام نید دبریتأک)با یاخلاق تیترب به دینی رویکرد

 مبانی

در زيرا  است نگر تيغا .3 . اين نوع اخلاقخاص خود است  يها يـژگيو  يدارا ياخلاق اسلام

و  يرستگار به فلاح، دنيرس يراب يا لهيكه وس شوند يم قيو تشو جيرو ترو ازآن رياعمال خ آن،

بلكه كار نيک، سعادت و  ،. در اسلام، آثار مثبت فعل اخلاقي تنها به اين دنيا محدود نشدهندسعادت

. خداوند ثواب اخروي نيز دارد كه اين نوع سعادت، يكي از اهداف اخلاق اسلامي تلقي شده است

مژده  ،به كساني كه ايمان آورده و كارهاي شايسته انجام دادند»فرمايد:  سورة بقره مي 71در آيۀ 

 13همچنين، در آيۀ «. 3است بده كه براي آنان بهشتهاست كه نهرهايي از زير درختان آن جاري

آنان كه ايمان آورده و كارهاي شايسته انجام دادند آنان را در عمارات »سورة عنكبوت مي فرمايد: 

در اخلاق اسلامي، سطح فلاح «. 7عالي بهشتي كه از زير درختان آن نهرها جاري است، جاي دهيم

سب رضاي خدا، برترين سعادت شود. در اسلام، ك يز ختم نميو رستگاري حتي به اين مراتب ن
 

 أَنَِّ لَهمُْ جَنَِّاتٍ تَجْرِی منِْ تَحْتِهَا الْأَنْهَارُ وَعَمِلُوا الصَِّالِحَاتِ آمَنُوا وبَشَِِّرِ الَِّذِینَ. 1

  صالحات لنبوئنهم من الجنه غرفا تجری من تحتهاالانهاروالذین آمنوا وعملواال. 2
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برتر و بزرگتر از هر نعمتي، مقام رضا و »سورة توبه آمده است:  37تصور شده است. چنانكه در آيۀ 

 ؛خودگرا است ينظام اخلاق اسلام .7 «.3خشنودي خداوند است و آن پيروزي بزرگي است

. در قرآن است  عامل  مربوط به شخص يلاقو غرض افـعال اخ هدف كرد،يرو نيكه در امعنا ناي هب

كريم به صراحت اشاره شده است كسي كه كار نيک و خوبي انجام دهد، درواقع، براي خود كار 

: اگر نيكي كنيد به خودتان نيكي سورة اسراء آمده است 3نيک انجام داده است. چنانكه در آيۀ 

 اسلام، يشناس انسان يبر مبنا  كه آنجااز .7«. 7كنيدكنيد و اگر بدي كنيد پس به خودتان بدي ميمي

انجام اعمال  قيطراز زين يتعال نياست و چن ريپذ امكان يقرب اله يۀكمال و سعادت انسان در سا

  يها دگاهيد  به خود، يها تورالعملرنامه و دسدر ب اسلام د،شو يصالح حاصل م ياخلاق

 است كه فاعل، يفيمتناظر به وظا يتفاوت كه اخلاق اسلام نيا با شود يم  کيزدن انيگرا فهيوظ

هم داشته  يا جهينت ني)هرچند انجام فعل چن دهد يانجام نم ييايو منافع دن يهدف ماد يها را براآن

به هدف  دنيرس يانسان برا ي،عن؛ ينگر است مكاتب قاعده  نوع  اسلام از  يمكتب اخلاق .2 باشد(.

 .دشو يمشخص م يلواعد كدنبال كند كه حدودش با ق  را  يريمس  ديبا خود ييمطلوب و سعادت نها

 اند. شده ياسلام ناش نيمب نيد ميتعال قيكه از سرچشمه عم  ثابت استوار است ييها انينظام بر بن نيا

 طرف، کيچون از ؛شمول است و جهان داريپا مطلق، در اسلام، ياخلاق يها و ارزش  اصول .1

 يمتك ياله يوح بر ،ديگر يوسانسان دارد و از يمادريبعد غ ايو فطرت   يعال  يها در كشش شهير

 (.373ـ  377: 3733)حقيقت و مزيدي،  باشد يم

 اهداف

يكي از اهداف اصلي تربيت اخلاقي در اسلام اين است كه افراد جامعه، متخلّق به اخلاق 

اسلامي شوند و مراد از اخلاق اسلامي، همۀ آن فضايل اخلاقي است كه دين اسلام معرفي كرده 

است. درواقع، در اين رويكرد، دروني شدن فضايل اخلاق، جهت و قصد عمدة تحوّل اخلاقي 

 (. 333: 3733)علي اشرف جودت،  قي شده استآموز تل دانش

  روش

اندوزي  گويي و عبرتالگوسازي، تمثيل يا تشبيه معقول به محسوس، داستان ،رويكرد نيدر ا

ـ  72: 3731)احمدي،  آموزان معرفي شده استدانش ياخلاق تيترب براي هاي مهمروشعنوان  به
 

 رِضْوانٌ مِنَ اللَّهِ أكَْبرَُ ذلِکَ هُوَ الْفَوْزُ الْعظَیمُ .1

 فَلَهَاإنِْ أَحسَْنتُمْ أَحسَْنتُمْ لأَنفُسِکمْ وَإِنْ أَسَأتُْمْ . 2

http://tadabbor.org/?page=quran&SID=9&AID=72
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 (.333: 3731؛ ديلمي، آذربايجاني و بابايي، 71

 یابیارز

  .شود ياسلام حذف م رويكرد تربيت اخلاقي در ن،يشيپ رويكردهاي يهااز ضعف  ياريسب

ها  وزههماهنگ با آمي است كه كاربرداين، يكي از نقاط ضعف اين رويكرد، فقدان مدلي باوجود

را مطالعات جديد و كارآمد له انجام ئباشدكه اين مس و ارزش اسلام يدتيعق ينيب جهان يبانو م

(. مطالعۀ حاضر بر آن است كه 373ـ  373: 3733)حقيقت و مزيدي،  كندناپذير مي اجتناب

هاي عقيدتي  كه رويكرد اسلام به تربيت اخلاقي، فاقد مدل كاربردي هماهنگ با آموزهرغم اين علي

 شناختي اسلام است، از الگويي منسجم و دقيق كه بتواند تمامي نقاط قوت رويكردهاي بالا و ارزش

كه چگونه تكيه بر اصول ثابت مثال، روشن نيست  رار دهد نيز برخوردار نيست. برايرا در كنار هم ق

شود  هماهنگي برقرار مي هاگيرد و ميان آن گرايانه قرار مي شمول در كنار اصول متغير و نسبي جهان

صول متغير تعامل شمول با ا هاي تعارض، چگونه اصول ثابت و جهان اي از گزينه يا در انتخاب گزينه

اخلاق عيني و گرايانه در وحدتي هماهنگ در كنار  ند؟ يا چگونه اخلاق ذهني و وظيفهك برقرار مي

 گيرد؟  سودگرايانه قرار مي

 

 پیشینۀ پژوهش
 زندگي هاي مهارت آموزش طرح تأثير( در پژوهشي با عنوان 3737و فكوري ) پور جهان

، به آثار اين طرح بر بهداشت آموزان دانش نفس اعتمادبه و رواني بهداشت بر)طرح كرامت( 

 آموزشاين پژوهش حاكي از آن است كه  نتايجاند. آموزان پرداختهنفس دانش رواني و اعتمادبه

 و مديران ديدگاه از ابتدايي آموزان دانش نفس اعتمادبه و رواني سلامت بر زندگي هايمهارت

 بينهمچنين،  د.دار داري يمعن و مثبت تاثير% 33 سطح در ابتدايي معلمان و آموزشي معاونين

 آموزش ثيرأت سنجش لحاظ به مردو  زن ابتدايي مانمعلّ و آموزشي معاونين و مديران ديدگاه

 تفاوت طوركلي به ابتداييآموزان دانش نفس اعتمادبه و رواني سلامت بر زندگي هايمهارت

 .ندارد وجود داري يمعن

هاي اجتماعي  اثربخشي آموزش بعد مهارت( در پژوهشي با عنوان 3732نيا و مشتاقي ) عرب

دهد نشان مي آموزان دختر شهرستان دزفول هاي زندگي شهروندي دانش طرح كرامت بر مهارت
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هاي زندگي شهروندي  داري بر افزايش مهارت يهاي اجتماعي، اثر معن آموزش بعد مهارت

آزمايشي داشته است. همچنين، نتايج اين آموزش حاكي از آن است كه آموزان در گروه  دانش

هاي تربيت شهروندي نظير  داري بر مؤلفه يتواند اثر معنآموزش بعد اجتماعي طرح كرامت مي

 نفس داشته باشد. به و اعتماد پذيري جويي،  مسئوليت گرايي، روحيه مشاركت قانون

اثربخشي اجراي برنامه درسي طرح كرامت به ن ( در پژوهشي با عنوا3731راستي و كيان )

به اين نتايج دست پيدا  آموزان پايه سوم شهر يزد گويي بر خلاقيت و يادگيري دانش روش قصه

بر خلاقيت و افزايش يادگيري گويي  سي طرح كرامت به روش قصهكرده است: اجراي برنامه در

آموزان  دو مؤلفه ابتكار و بسط در دانشت آموزان تأثير داشته است. از چهار مؤلفه خلاقي دانش

 پذيري كاهش يافته است.  كرده و دو مؤلفه سيالي و انعطاف افزايش پيدا

 ميزان موفقيت برنامه درسي آداب و( در پژوهشي با عنوان 3731افراكتي و صمدي ) يوسفي

 ي دهدمآموزان نشان  له دانشئهاي زندگي اسلامي )طرح كرامت( بركسب مهارت حل مس مهارت

هاي  حل له و بررسي راهئآموزان به يادگيري مهارت حل مس مندي دانش هعلاق ،كه ازنظر معلمان

شده و مشاركت گروهي و تعامل در  هاي انتخاب حل حل، ارزيابي راه گوناگون و انتخاب بهترين راه

اطلاعات، آوري  له، مهارت جمعئشناخت مس آموزان در اما دانش ،قبول است له درحد قابلئحل مس

هنوز نياز به  ئلههاي مس حل هاي مختلف و توانايي به اجرا درآوردن راه حل توانايي توليد و خلق راه

  .تري دارند آموزش و برنامه دقيق

نامۀ خود با عنوان بررسي تجربه زيسته مديران و معلمان ابتدايي  ( در پايان3733خواه ) حسين

ها حاكي از آن است اي كيفي انجام داده است. يافتهلعهشهرستان مهاباد درمورد طرح كرامت، مطا

ها و نيازهاي  توجهي به ويژگي . بي3هاي طرح كرامت:  كه كدهاي انتخابي درمورد مهارت

. عدم رعايت اصول حاكم بر انتخاب محتوا و سازماندهي 7فراگيران در طراحي برنامه درسي، 

 .نامه درسي، درمورد واحدهاي كار: الفتوجهي به اصول حاكم بر طراحي بر بي. 7محتوا، 

نكردن اصول  لحاظ .ها و نيازهاي فراگيران در طراحي برنامه درسي، ب توجهي به ويژگي بي

نكردن اصول انتخاب و  انتخاب و سازماندهي محتوا، درباب نقاط قوت و ضعف طرح: لحاظ

اصول حاكم بر طراحي توجهي به . بي7سازماندهي محتوا، كاستي در آموزش قبل و ضمن خدمت 

هاي نوين ياددهي ـ يادگيري،  . توجه به روش1وپرورش،  . ضعف در اقتصادآموزش2برنامه درسي، 

كاستي  ـ وپرورش چندفرهنگي  و درخصوص موانع اجرايي طرح كرامت: توجهي به آموزش . بي 1
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نامتناسب با ـ نكردن اصول انتخاب و سازماندهي محتوا،  لحاظ ـ وپرورش، در اقتصاد آموزش

 اند. دست آمده آموزان به شناختي معلمان و دانش هاي و نيازهاي روان ويژگي

 

 روش پژوهش 
، تحليل 3پژوهشي، اين مطالعه، از سه روش كاوشگري فلسفي انتقادي براي پاسخ به سؤال

 هاي مهم دركند. كاوشگري فلسفي انتقادي، يكي از روشمفهومي و تحليل تطبيقي استفاده مي

مطالعات برنامۀ درسي است. هدف عمدة اين روش، جستجو و كشف چارچوب و مبناي نظري، 

هاي درسي است. در كاوشگري فلسفي انتقادي، هاي راهنماي برنامههاي استدلال و ارزششيوه

ميان، دو وظيفه مهم است: تشريح و تعيين  شود كه دراينوظايف مختلفي براي پژوهشگر تعيين مي

مباني يک نوع برنامۀ درسي و مقايسه. در وظيفۀ تشريح و تعيين مفروضات و مباني، مفروضات و 

ساخت يک برنامۀ درسي را هاي نظري زيرپژوهشگر در تلاش است كه مفروضات و چارچوب

هاي نظري كشف و شناسايي كند. در وظيفۀ مقايسه، پژوهشگر، به مقايسۀ مفروضات و چارچوب

، ترجمۀ 7)هاگرسون طريق، از برنامه فهم بهتري حاصل آيد ازد تا ازاينپرديک نوع برنامۀ درسي مي

كه اين مطالعه به كشف و شناسايي رويكرد تربيت اخلاقي زيرساز ازآنجا(. 11: 3733سرشت،  پاک

تقادي رويكردهاي طرح كرامت نظر دارد )وظيفۀ تشريح( و در فرايند كاوشگري خود به مقايسۀ ان

توان ميان ماهيّت  )وظيفۀ مقايسه(، لذا مي پردازد ها  ميباني، اهداف و روشحيث متربيت اخلاقي از

اساس اين روش به كشف رويكرد تربيت ع مطالعۀ حاضر همخواني يافت و براين روش و موضو

 اخلاقي طرح كرامت پرداخت. 

يانگر كند. تحليل مفهومي، باين، مطالعۀ حاضر از روش تحليل مفهومي نيز استفاده ميبر علاوه

اي از مفاهيم دست  بري از معناي يک مفهوم يا مجموعهتحليلي است كه به واسطۀ آن، به فهم معت

شود كه پژوهشگر طي آن، به تبيين و توضيح  يندي اطلاق ميكنيم. تحليل مفهوم، بر فرا پيدا مي

 (.23 :3733، ترجمۀ باقري، 2و دنيلز 7شود)كومبزروشن و دقيقي از معناي يک مفهوم نايل مي

كه در اين مطالعه، به بررسي و ايضاح معاني مفاهيم عمدة مندرج در رويكردهاي تربيت ازآنجا

 

1. Critic Philosophical Inquiry 

2. Haggerson 

3. Coombs 
4. Daniels  



 

 

 9344زمستان ، 94 ، دوره جدید، شماره62سال  پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت اسلامینشریه علمی /  660

 كند. كارگيري روش تحليل مفهومي ضرورت و اهميت پيدا مي شود، لذا به پرداخته مي اخلاقي

 سرانجام، تحليل تطبيقي، سومين روش پژوهشي اين مطالعه است. تحليل تطبيقي عبارت است از

ي ها يكي از شيوه .عتنوو درک  وتتفاو  شباهت يلگوهاا مند منظا يابيارزروشي پژوهشي براي 

هاست تا از اين طريق، دست به تعميم، تقريب و پركاربرد در اين نوع تحليل، تأكيد بر شباهت

ازآنجاكه در اين پژوهش تلاش  (.313: 3731حسيني، قائمي و ابراهيمي،  )علي سازگاري زده شود

نهايت، يابي شود و درحيث شباهت و تفاوت نقد و ارزشود رويكردهاي تربيت اخلاقي از مي

عنوان رويكرد تربيت  رويكردي كه بيشترين قرابت را با مضامين دروني طرح كرامت داراست، به

 پذير خواهد بود. توجيه اخلاقي حاكم بر طرح انتخاب شود، انتخاب اين روش پژوهشي نيز

 

 های پژوهش یافته
 اهداف ،يمبان ،يعني اخلاقي تربيت رويكردهاي ابعاد به باتوجه و كرامت طرح عناصر به نظر با

 ييشناسا و كشف كرامت طرح ياخلاق تيترب كرديرو ترينمناسب ،شود يم تلاش آنها روش و

 يهاروش و اهداف ،يمبان با كرامت طرح هايروش و اهداف مباني، كار، نيا انجام يبرا. دشو

 . شودمي مقايسه اخلاقي تربيت رويكردهاي

 یاخلاق تیترب یکردهایرو یمبان با آن سهیمقا و کرامت طرح یمبان

تواند به فهم مبنا و اي ميمقدمۀ كتاب راهنماي معلم طرح كرامت دورة ابتدايي تا اندازه

كرامت انسان  بابه، پس از ذكر چند آيه و روايت درگيري اخلاقي آن كمک كند. در مقدم جهت

مورد هاي آموزشي در و اهميت محافظت از آن، اشاره شده است كه اين طرح از تجارب ساير نظام

گيري ارزشي و اخلاقي اين طرح،  قي استفاده كرده است. باوجوداين، جهتبرنامه تربيت اخلا

توان گفت  اساس، مي براين(.  31: 3733زاده و همكاران،  )كريم ي ديني و اسلامي استها آموزه

ربيت اخلاقي الهام طرح كرامت بيش از ساير رويكردهاي تربيت اخلاقي، از رويكرد اسلام به ت

شود كه فلسفۀ اجتماعي حاكم بر  ح كرامت در  نظام آموزشي اجرا ميآنجاكه طرگرفته است. از

جه ي اسلامي موها گيري ارزشي آن از آموزه ديني و اسلامي است، اثرپذيري جهتي ها آن ارزش

اسلامي  ـ ي دينيها اي اساسي ضروري است. هرگاه از آموزهاينجا، بيان نكته و قابل انتظار است.

ي ارزش شناختي اسلام مورد نظر ها آموزه شود، بيشتر كرامت سخن گفته مي عنوان مبناي طرح به
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دارد و  اي براي تربيت اخلاقي، ماهيتي اخلاقي و ارزشي برنامه عنوان زيرا طرح كرامت به ؛است

بر  ديگر، اسلام علاوه آموز به حيات ارزشي است. ازسوي ه تسميۀ كرامت، بيانگر ورود دانشوج

شناختي نيز برخوردار است.  شناختي و معرفت هاي هستي شناختي، از آموزه ارزش يها آموزه

اختي و شن هاي هستي شناختي طرح كرامت و آموزه وان استنباط كرد ميان مبناي ارزشت رو، مي ازاين

؛ عنوان ديگر مباني اسلامي، رابطۀ عموم و خصوص مطلق برقرار است شناختي اسلام به معرفت

   شناختي طرح كرامت نسبت به مباني اسلامي، خاص و جزيي است. معناكه مبناي ارزش اين به

ترين مضمون  ري است كه رويكرد اسلام به محوريگيري ارزشي ضرو براي درک اين جهت

 و اهيس زن، و مرد از اعمّ يانسان افراد ۀهم اسلام، دراين طرح يعني مفهوم كرامت بررسي شود. 

 از. اندشده لئقا ياژهيو مقام و منزلت آنها يبرا و گرفته قرار ميتكر مورد... و ضيمر و سالم د،يسف

.  است برخوردار يعيرف يشناختيهست منزلت از رو، نيازا و دارد كرامت انسان اسلام، ديد

. افكنديم يپ يزيتما مفهوم نيا در و ستين ليقا سطح کي انسان، كرامت يبرا اسلام ن،يباوجودا

: است انساني موجود در ديگر،يك از تمايزم كاملاً  ويژگي  نوع  دو بيانگر كرامت، اسلام، در

 با كه مادامي ها، انسان  همۀ كه است يكرامت ذاتي، كرامت. "اكتسابي كرامت" و "ذاتي كرامت"

 ، نكنند  سلب خود از را آن  ديگران و  خويشتن بر جنايت و خـيانت بـه ارتكاب جهت به خود اختيار

 انداختن كار  به از هك است يارزش رامتك ،ياكتساب كرامت برخوردارند؛  شريف  صفت  اين از

. شود يم ناشي  خيرات و  كمال و رشد مسير در تكاپو و آدمي وجود در مثبت نيروهاي و استعدادها

 اكتسابي، كرامت درواقع، (.731: 3731 جعفري،) است كرامت همين به  انسان  غايي و نهايي ارزش

 ذاتي توانايي و تعدادهااس داختنان ارك  به ازطريق و ارادي  صورت به انسان كه است شرافتي  نوع  آن

 و شئون داراي  همگان  هرچند. آورد يم تدس به اخلاقي، فضايل كسب و كمال رشد، مسير  در  خود

 طي را انسانيت كمال  مراتب  خود تعدادهاياس داختنان كار  به با است  قادر  انسان  اما برابرند، حيثيت

 وعن اين حورم و  معيار ترين مهماسلام، ديني  هاي آموزه براساس. يابد ارتقا عالي مدارج به و نمايد

اى مردم » :فرمايد مي  باره اين  در سورة حجرات 37آيۀ  متعال خداوند. است «ايمان و تقوا» رامت،ك

را گردانيديم تا يكديگر  فِرَق مختلفو  هاي بسيار آنگاه شعبهما شما را از مرد و زنى آفريديم و 

خداوند داناى آگاه ترديد   بى .ترين شما نزد خدا پرهيزگارترين شماستددرحقيقت ارجمنبشناسيد، 
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 حريت و جنسيت زبان، نژاد، نخست،:  آيد مي  دست به نكته چند آيه، اين در أمّلت و تدق از «.3است

 ارزشي كرامت در را انساني كرامت آيه اين دوم،.  ندارد  انساني  رامتك  اب  ارتباطي  هيچ رقيت و

 ترين كرامت با اما. ندرامتك داراي ها سانان مۀه كه شود مي استفاده آيه اين از زيرا ،داند نمي منحصر

 قيامت روز در و خدا نزد انايم و قوات بر مبتني كرامت سوم،. است آنان باتقواترين خدا، نزد  آنان

 يموسو ۀترجم ،ييطباطبا) اشدب مديگره به نسبت ها انسان بيشتر امتياز و برتري ملاک تواند مي

 (. 3737 :33 ج ،يهمدان

مباني رويكرد تحول شناختي اشاره شد، اين رويكرد بيشتر به قضاوت و داوري اخلاقي،  در

دهد كه رويكرد تحول  گيري نشان مي اين جهت رشد شناخت و خود پيروي اخلاقي تأكيد دارد.

داند. تأكيد بيش از  آموزان مي معادل دگرگوني شناخت اخلاقي دانششناختي، تربيت اخلاقي را 

طۀ شناختي، دو حوزة مهم عاطفي و عملي را مورد غفلت قرار داده است. از رويكرد اندازه بر حي

بلكه  ،توان استنباط كرد كه اين طرح تنها بر رشد شناخت فرد توجه نداردمي كرامت طرح اسلامي

( نشان 3731) ي عاطفي و عملي وي نيز مورد نظر است. در پژوهشي، يوسفي و صمديها ظرفيت

له اثرگذار بوده است. ئويژه مهارت حل مس هاي شناختي به كرامت بر رشد مهارتداده اند كه طرح 

 آموزان توجه كرده است.اين يافته حاكي از آن است كه طرح كرامت به تحول شناختي دانش

دهند كه طرح  كار گنجانده شده در درس نشان مي ي اساسي و واحدهايها اين، مهارتبر علاوه

مثال، همدلي و مديريت هيجانات،  و عمل اخلاقي نيز نظر دارد. برايكرامت به دو حوزة عواطف 

يي از ها نمونه فردي و انضباط اجتماعي،  ناظر به حيطه عاطفي و روابط بين يي از محتوايها نمونه

يكي از آثار (. 32: 3733زاده و همكاران،  )كريم آيندشمار مي هاي عملي بهمحتواي ناظر به مهارت

نگري در تربيت اخلاقي، وحدت شخصيت است. در وحدت شخصيت، چون  عمثبت اين جام

اي چون ميل و گرايش به ارزش اخلاقي، به عمل اخلاقي  با واسطۀ حلقهشناخت ارزش اخلاقي 

لۀ رابطۀ ميان قضاوت اخلاقي و رفتار اخلاقي كه يكي از مشكلات و مسائل ئلذا مس ،خورد ميپيوند 

توان گفت  به اين مباحث، مي باتوجهشود. بنابراين،  است، حل مية رويكرد تحول شناختي عمد

رو، طرح  . ازاينتر استحيث توجه به هر سه بعد از رويكرد تحول شناختي جامعطرح كرامت از

 كرامت منطبق با رويكرد تحول شناختي نيست.

 

 عَلِیمٌ خبَِیرٌ اللَِّهَإِنَِّ  أتَْقَاكُمْ اللَّهِ عِندَ أَكْرَمَکُمْ  إِنَّ  لِتَعَارَفُوا وقََبَائلَِ شُعُوبًا  وَجَعَلْنَاكُمْ  وَأنُثَى  ذَكَرٍ  مِّن  خَلقَْنَاكُم إِنـَّا النـَّاسُ أیَُّهَایا. 1
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ي و يريپذتيلئومس و آزادي انسان، به احترام و نفس عزت بر كيهت ها،ارزش ينيتب رويكرد در

 نيا. كندينم ديتأك يمشخص يهاارزش به كرد،يرو نيا ياصل هسته ن،يباوجودا. شود تأكيد مي

 رويكرد اساس، نيبرا. دارد اعتقاد هاارزش تينسب به هاارزش نييتب كرديرو كه معناست بدان سخن

 ينوع به يارزش مسائل به نسبت خود تعهد در ميبتوان كه دهديم را امكان نيا ما به هاارزش ينيتب

 الرود،) باشد شده يدرون منتقد فرد يارزش نظام در ديبا سنخ نيا از يانتقاد امّا ،ميكن عمل منتقدانه

 و احترام و عزت چون مهمي مسائل رشيپذ در كرامت طرح يمبان. (1: 3733 كارآمد، ۀترجم

 عدم و هاارزش تينسب موضوع در امّا ،دارد يهمخوان هاارزش نييتب كرديرو يمبان با انسان آزادي

 از كرامت طرح ازآنجاكه. ندارد يهمخوان كرديرو نيا با يرونيب اريمع نظام به يگذارارزش ارجاع

 دارد، باور هاارزش بودن مطلق به اسلام گر،يد يازسو و رديگيم بهره اسلام يشناخت ارزش يمبان

 را هاارزش تنها نه كرامت طرح. هستند شمول جهان و مطلق كرامت، طرح در مطرح هاي ارزش

 سخن نيا. كنديم يتلقّ افراد يارزش يهاقضاوت ةكنند تيهدا را هاارزش نيا بلكه ،دانديم مطلق

 نظام تنها ها،ارزش نييتب كرديرو برخلاف درست، يارزش قضاوت ۀارائ يبرا كه معناست بدان

 يفرافرد مطلق يهاارزش يعني يخارج يارهايمع از ديبا يو بلكه ،ستين يكاف فرد خود يارزش

د قضاوت ها، مانند رويكرد تحول شناختي، بر رشاين، رويكرد تبيين ارزشبر علاوه. كند استفاده زين

بنابراين، تنها بر دگرگوني حيطۀ شناختي در تربيت  ؛آموزان تكيه دارد و استدلال اخلاقي دانش

كند. چنانكه در تحليل پيشين نشان  عملي توجهي نمي هاي عاطفي و اخلاقي تأكيد دارد و به حيطه

عمل  بلكه به رشد احساس و ،داده شد، طرح كرامت، تنها بر تحول شناختي فرد تأكيد ندارد

ها،  توان نتيجه گرفت كه رويكرد تببين ارزش اساس، مي آموزان نيز نظر دارد. براين اخلاقي دانش

آموزان، منطبق با  هاي وجودي دانش پوشش همۀ ظرفيتدليل عدم  مانند رويكرد تحول شناختي، به

 طرح كرامت نيست.

شود كه اين رويكرد در تحليل نهايي  روشن مي اجتماعي سازگاري رويكرد مباني ۀملاحظ با

دهندة رفتار اخلاقي مي پذيرد.  جهت عنوان خود، منبع بيروني جامعه و محيط اجتماعي را به

 .كندو غايتي اجتماعي پيدا مي أعنوان منبعي بيروني، منش رلي بهكنترو، خودتنظيمي و خود ازاين

طرح كرامت نسبت  عنوان منبع دروني رفتار اخلاقي، ماهيت شناختي دارد.  تنظيمي بههمچنين، خود

ساسي كه طرح كرامت به آن توجه ي اها به اين دو ايده، موضعي سلبي دارد. يكي از مهارت

در طرح كرامت آمده است كه در دنياي پرتلاطم و چالش  كند، مهارت تفكر نقاد است. مي
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امروزي كه در آن، حق و باطل و درست و نادرست بسيار به هم مشتبه شده است، ايجاد تمايز و 

اساس،  پذير نيست. براين ها ضروري است كه اين مهم جز ازطريق تفكر نقاد امكانجدايي ميان آن

نيرويي است دروني كه ما را از  ،له است. تفكر نقادئتفكر نقاد، مبناي تصميم گيري و حل مس

: 3733زاده و همكاران،  )كريم سازد دور ميپذيري اجتماعي  ، اغفال و تلقينييأرخود تعصب،

اخلاقي  گيري گيري است. يكي از انواع تصميم پيداست، تفكر نقاد، مبناي تصميم (. چنانكه733

كند. اگر  يا نادرستي اعمال آدمي حكم ميتي مورد درسگيري كه در است؛ نوعي از تصميم

اعمال عنوان نيرويي دروني در راهبرد گيري اخلاقي از تفكر نقاد اثرپذيرد و تفكر نقاد به تصميم

، طرح كرامت، در فعل ها توان نتيجه گرفت كه برخلاف رويكرد تبيين ارزش كار رود، مي انسان به

پذيري اجتماعي  تواند در مقابل اغفال و تلقين كه ميدروني تفكر نقاد توجه دارد اخلاقي، به منبع 

اين، طرح كرامت تنها بر داند. علاوه نمي و جهت آن را بيروني أمقاومت كند و بايستد. بنابراين، منش

دهد و  شد، به حيطۀ عواطف نيز اهميت مي به منبع شناختي عمل اخلاقي نظر ندارد و چنانكه ذكر

 گيرد. ربوط به حيطۀ عاطفي را درنظر ميمحتواي مها يا واحدهاي  مهارت

 اعمال و تيشخص اساس و پايه عنوان به اخلاقي يهاارزش و لئفضا ،تربيت منش رويكرد در

 ؛ميشو يانسان نوع چه ما كه است نيا ياصل پرسش رويكرد، اين در. است شده مطرح انسان

 و منش و ياخلاق فاعل درگِرو را عمل بودن ياخلاق منش، تيترب. ميده انجام ديبا چه نكهيا نه

 نيا در. (37: 3733 ،يخزاع؛ 31: 3737 ،يخزاع)ياخلاق عمل خود نه ،دانديم يو يهازهيانگ

 زين يابزار ارزش از ياخلاق ليفضا ن،يباوجودا .دارند يذات ارزش ،ياخلاق ليفضا ،رويكرد

در رويكرد منش، (. 73 :3733 ،يديب دره يصانع) هستند سعادت به لين ۀواسط رايز ،برخوردارند

و سازگاري اجتماعي،  به دگرگوني و تحول  ها برخلاف سه رويكرد تحول شناختي، تبيين ارزش

اي جامع  رو، برنامه ختي، عاطفي و عملي نظر دارد و ازاينآموزان در هر سه حيطۀ شنا دانش اخلاقي

دهد و سرانجام،  ي بسيار بها ميرايند تربيت اخلاقاين، اين رويكرد به نقش الگو در فبر است. علاوه

و فضايل اخلاقي نيز توجه دارد. طرح كرامت در هر سه زمينه با رويكرد منش  ها به انتقال ارزش

منطبق است؛ بر هر سه حيطۀ شناختي، عاطفي و عملي تأكيد دارد، بر نقش سازندة پيامبران، پدر و 

كند و به انتقال فضايلي چون صداق،  الگوهاي اخلاقي توجه مي عنوان مادر، معلم و همسالان به

  عفت، و... نيز معتقد است.
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 یاخلاق تیترب یکردهایرو اهداف با آن سهیمقا و کرامت طرح اهداف

 تربيت در هدف ترين راهبردي عنوان به آموزدانش آزادي شناختي، تحول رويكرد اهداف در

. است شده مطرح آموز دانش يعقلان ريتدب و تأمل و استقلال پايه بر اخلاقي قضاوت و اخلاقي

 آموزاندانش ياخلاق عمل رييتغ يينها منبع ،يعقلان تأمل و شناخت كرد،يرو نيا در ن،يبنابرا

 است، کينزد ينيد و منش كرديرو دو به كرامت طرح يمبان نكهيا به باتوجّه. است شده تصوّر

 يعاطف يهاطهيح و ندارد نظر يشناخت بُعد تيتقو به تنها طرح نيا اهداف كه كرد استنباط توان يم

 . رديگيم درنظر هم را آموزاندانش يعمل و

 مقابل،در. است تأكيد شده اخلاقي استدلال فرايندبر  هاارزش تبيين رويكرد اهداف در  

 كرامت طرح اهداف اختلاف ۀنقط آنچه. است برخوردار يشتريب تيّجامع از كرامت طرح اهداف

 رشد به تنها كرامت طرح اهداف كه است نيا د،يآيم شمار به هاارزش نييتب كرديرو اهداف با

 گر،يد انيب به. دارد توجّه زين آنها اخلاقي عمل به بلكه ،ندارد نظر آموزاندانش ياخلاق استدلال

 ـ  يروان و يعاطف ،يشناخت ۀطيح سه در آموزاندانش يكرامت يهاتيقابل به كرامت طرح اهداف

 . ستين منطبق هاارزش نييتب كرديرو با كرامت طرح اهداف، ثيازح ن،يبنابرا. دارد نظر يحركت

 اخلاقي تربيت هدف عنوان به رگسالانبز رفتار از الگوبرداري اجتماعي، سازگاري رويكرد در

 ن،يباوجودا. است مطرح دين بزرگان رفتار از الگوبرداري نيز كرامت طرح اهداف در. است مطرح

 رود مي انتظار آموز دانش از و نيست صرف الگوپذيري تنها اخلاقي تربيت هدف كرامت، طرح در

 ديبا يرفتار يالگوها يشناخت هيتوج طرح، نيا در. كند حركت اخلاقي تغييرات يسو به خود كه

 اهداف ن،يبنابرا. (33: 3733 ،همكاران و زاده ميكر) باشد داشته تقدم ييالگوها نيچن از او ديتقل بر

 اي اجتماعي سازگاري رويكرد اهداف بر منطبق تواننمي را كرامت طرح بر حاكم اخلاقي تربيت

 . دانست ياجتماع يريادگي

 تربيت هدف اخلاقي فضائل رشد و آموزان دانش شخصيت و منش پرورش منش، كرديرو در 

 در يكرامت يهاتيقابل پرورش كرامت، طرح ياصل هدف ازآنجاكه. دهندمي تشكيل را اخلاقي

 به هم و نديآيم شمار به ياخلاق ارزش و لتيفض ينوع هم هاتيقابل نيا چون و است آموزاندانش

 اهداف كه كرد استنباط توانيم ،(همان) كنديم كمک آموزان دانش ياخلاق منش ليتشك

 .  است كرامت طرح براي اهداف ترين نزديک ،تربيت منش رويكرد

 را كرامت طرح در شده مطرح اهداف از بخشي نيز ديني رويكرد در اخلاقي تربيت اهداف 
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 كرامت طرح در است رويكرد اين مدنظر كه جانبه همه تربيت كه ترتيب بدين دهند، مي پوشش

 اين در توانمي را رفتاري و اخلاقي هايمهارت و زندگي هايمهارت كسب. است شده مطرح

 دارد تناسب ينيد كرديرو با اهداف سطح درطرح كرامت  رو، نيازا. كرد ترسيم چارچوب

اسلامي  ـ توان از نسبت طرح كرامت با رويكرد ديني در عنصر اهداف نيز مي. (71: 3732 ،يحسن)

زيرا در هر برنامۀ تربيتي، عنصر هدف، جزء محوري و اساسي آن برنامه است و  ،سخن گفت

 ها اهداف تربيتي، نمود و تجلي ارزش .شناختي دارد ارزشي آن برنامه، ريشه در مبناي اهداف تربيت

باني اساس، اهداف تربيت اخلاقي طرح كرامت، از م و ترجيحات آن نظام ارزشي است. براين

شود و چون اين مباني بخشي از مباني عام اسلامي است، لذا اهداف  ارزش شناختي اسلام گرفته مي

ي اسلامي است و نسبت به كليت آن، ها خشي از آموزهتربيت اخلاقي طرح كرامت تنها ناظر به ب

 خاص و جزيي است.

 یاخلاق تیترب یکردهایرو یتیترب یهاروش با آن سهیمقا و کرامت طرح یتیترب یهاروش

 تيمحور. است شده سفارش و مطرح هاروش از ايبسته كرامت، طرح شدة نيتدو اسناد در

خواني، بحث و  قصه :از عبارتند ها روش نيا .است ادگيريي ـ ياددهي فعال يها روش با هاروش

 ،يهنر يها تيفعالخاطره، اجراي مسابقه و بازي،  گفتگو، شعرخواني، تكميل برگ شكوفه، نقل

 .(33ـ  71: 3733 ،همكاران و زاده ميكر) شگاهينما جاديا و حيتفر زنگ پژوهش، و مطالعه

 و يواقع  يتنگناها و معضلات در آموزاندانش  قراردادن و معماها طرح شناختي، رويكرد در

 توانيم روش نيا درباب تأمّل با. است شده مطرح اخلاقي تربيت روش عنوان به ياخلاق يرواقعيغ

 كه يدرحال .است ناظر آموزاندانش يشناخت بُعد تيتقو به تنها يشناخت كرديرو كه افتيدر

 ابعاد تحوّل رينظ آموزاندانش يوجود ابعاد گريد به و ستندين يشناخت تنها كرامت طرح يروشها

 يشناخت تحوّل كرديرو با كرامت طرح روش، ثيازح ن،يبنابرا. دارد اشاره زين آنها يعمل و يعاطف

 . ندارد ياديز همخواني

 كه است يهيبد. هستند هاارزش ينيتب رويكرد هايروش جزء اخلاقي پيچيده مسائل طرح

 ۀنقط ت،يّوضع نيا. دارد ديتأك آموزاندانش يشناخت بُعد رشد و تيتقو به ها،ارزش نييتب روش

 يهاروش از يتنوّع آن، يهاروش در رايز ،است كرامت طرح يهاروش از كرامت طرح زيتما

 . دارد وجود آموزاندانش يعمل و يعاطف ،يشناخت ابعاد ۀتوسع به ناظر

 مرحله چهار اخلاقي گيريتصميم جامان رايب تقويت و تقليد ، الگوسازي ، مستقيم وزشآم
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 كرامت طرح يهاروش در تأمل با. دهند مي تشكيل را اجتماعي سازگاري رويكرد هاي روش

 رو، نيازا. است ياخلاق تيترب ميرمستقيغ و ميمستق يهاروش شامل ها آن كه افتيدر توان يم

 كرديرو يهاروش ن،يبرا علاوه. ستين ميمستق آموزش به محدود ،يسازگار كرديرو برخلاف

 كرامت طرح يهاروش كه يدرحال ،دارند نظر ياخلاق تيترب يرونيب منابع از يرويپ به يسازگار

 . دارند نظر زين فرد خود يشناخت و يزشيانگ منابع به منابع، نيا به توجّه رغم يعل

 از آموز عبرت و اخلاقي داستان ارائه كه شود مي مشاهده تربيت منش رويكرد هايروش در

 روشها، نيا در. هستند مطرح تربيتي هايروش عنوان به بصري و سمعي وسايل از استفاده و بزرگان

 در ديبا آموزدانش ن،يبرا علاوه. است نظر مورد آموزاندانش يعمل و يعاطف ،يشناخت ابعاد تحوّل

 و تحوّل به منش تيترب كرديرو مانند كرامت طرح. باشد داشته يفعّال نقش يكلاس يهاتيفعال ۀهم

 نيا در كه گفت ديبا ن،يباوجودا. دارد نظر آموزاندانش يعمل و يعاطف ،يشناخت ابعاد يدگرگون

: 3732 ،يحسن) قراردارند آن رامونيپ در ابعاد ريسا و است يمحور ،يشناخت بُعد به توجّه طرح،

 ،ييگو داستان چون فعّالي هايروش از منش، تيترب كرديرو مانند كرامت طرح ن،يهمچن. (71

 كلاس، در آموزان، دانش آنها، به هيتك با كه رديگ يم بهره... و پژوهش و مطالعه ،يگروه بحث

 تيترب كرديرو به نسبت كرامت طرح كه كرد اشاره ديبا ن،يباوجودا. داشت خواهند يفعّال نقش

 مباحث، نيا به نظر با ن،يبنابرا. كند يم مطرح را يتر متنوع و تر گسترده ۀفعّالان يهاروش منش،

 قرابت منش كرديرو با روش، ثيازح كردها،يرو ريسا به نسبت كرامت طرح گفت، توان يم

 . دارد يشتريب

 اندوزي عبرت و گوييداستان الگوسازي، چون ييهاروش ديني، رويكرد در شد، ذكر چنانكه

. هاست ارزش ينيتلق و ينييتب يكردهايرو از يقيتلف ياسلام كرديرو اساس، نيبرا. است مطرح

 از يقيتلف آن، يهاروش نكهيا به نظر با و كنديم هيتغذ ينيد يمبان از كرامت طرح ازآنجاكه

 طرح روش، ثيازح كه كرد حُكم توانيم است، يضمن و ميمستق و ياكتشاف و يانتقال يهاروش

شناسي طرح كرامت و  توان ميان روش در اينجا نيز مي .دارد يهمخوان ينيد كرديرو با كرامت

يي ها ، از همان روشها زيرا در اسلام براي آموزش ارزش ،رويكرد ديني اسلام رابطه برقرار كرد

گويي، پند و  گرفته شده است؛ الگوسازي، داستانبهره  هااستفاده مي شود كه در طرح كرامت از آن

توان گفت اين  اند. باوجوداين، نمي كار رفته ها به آموزش ارزشآموزي و... همگي در  اندرز، عبرت

باب انسان ي درآوردن معرفت مثال، براي فراهم ها هستند؛ براي تنها محدود به آموزش ارزش ها روش



 

 

 9344زمستان ، 94 ، دوره جدید، شماره62سال  پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت اسلامینشریه علمی /  662

يا جهان هستي از روش بحث و گفتگو نيز استفاده شده است. اين سخن بدان معناست كه 

ي مربوط به ها در آموزش ها مت نسبت به همان روشدر طرح كرا ها ي آموزش ارزشها روش

توان گفت، برخي از  البته مي شناختي خاص و جزيي هستند. شناختي و معرفت هاي هستي آموزه

 ي علمي و آموزشي نيز برگرفته شده است. ها ي طرح كرامت، از يافتهها روش

 

  یریگ جهینت و بحث
 با آن مقايسه و كرامت طرح هايروش و اهداف مباني، درباب شده مطرح مطالب ارزيابي با

 اهداف ،يمبان در كرامت طرح  روشن شد اخلاقي، تربيت رويكردهاي يهاروش و اهداف ،يمبان

 رو، نيازا. دارد يهمخوان و قرابت ياسلام ـ ينيد و منش كرديرو دو با ،ياخلاق تيترب يهاروش و

 قرائت با ينيد ـ منش تيترب كرامت، طرح اخلاقيرويكرد تربيت  كه نتيجه گرفت نيچن توانمي

 . است ياسلام

توانند كنار هم قرار گيرند و بدون التقاط، تركيبي اسلامي مي ـ آيا دو رويكرد منش و ديني

 ينظر زيرا اعتبار رويكرد ؛، از اهميّت زيادي برخوردار استسازوار پيدا كنند؟ پاسخ به اين پرسش

توان است. اگر تركيب سازوار دو رويكرد منش و ديني اثبات نشود، نميطرح كرامت درگِرو آن 

معتبر است. ادبيات مربوط به تربيت اخلاقي  ،ديني طرح كرامت ـ ادّعا كرد كه چارچوب منش

توان تركيبي سازوار ايجاد كرد و حاكي از آن است كه ميان رويكرد تربيت منش و تربيت ديني مي

( در زمينه اين امكان، به بررسي تلفيق رويكرد منش با 7131) 3ست. پايکپذير اتلفيق آنها امكان

، تلقين نيست، تنها مربوط به مسيحيتّ تربيت منشرويكرد ديني مسيحيّت پرداخته، بر آن است كه 

دهند و هم  باشد و با استقلال نيز سازگار است. مدارس مسيحي، هم استقلال را پرورش مينمي

 دهندة مدرسه و جامعۀ متساهل و منش هم نقّادانه است و هم پرورشتربيت را.  تربيت منش

يت كرد كه اي تربگونه آموزان را به توان دانشگذار. بنابراين، در يک نظام تربيتي ديني مي احترام

 7چنين، ويلهِلم مند ساخت. همشدن قرارگيرند و هم از اين طريق، آنها را  فضيلت هم در فرايند ديني

باب وضعيت تربيت نند. ويلهِلم و فيرمين پژوهشي درك( نيز اين يافته را تأييد مي7113) 7و فيرمين

 

1. Pike 

2. Wilhelm  
3. Firmin 
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تربيت  ها بيانگر اين است كهاند. نتايج پژوهش آنمنش در فضاي ديني تربيت مسيحيت انجام داده

آموزان است. نكتۀ اي اثربخش براي تربيت منش دانشهاي الهي، زمينه مسيحي و التزام به ارزش

هاي  اساسي اين است كه اين نتيجه تنها محدود به فضاي تربيتي مسيحيت نيست، بلكه در ساير نظام

(، شاهدي براي اثبات اين 7133) 3الدين كند. پژوهش صلاحتربيتي دين محور نيز صدق مي

اي موردي درباب اجراي تربيت منش در فضاي الدين، مطالعه ادّعاست. در اين پژوهش، صلاح

 سلامي انجام داده است و اين فضا را نيز در اجراي برنامۀ تربيت منش مؤثر دانسته است. تربيتي ا

توان نتيجه گرفت كه تركيب سازوار رويكرد منش ديني با قرائت ها، مياساس اين يافتهبر

ديني با قرائت ـ  پذير است. پيام اين حُكم آن است كه قراردادن رويكرد منش اسلامي امكان

سازواري دروني برخوردار  عنوان رويكرد تربيت اخلاقي طرح كرامت، معتبر است و از اسلامي به

اساس اين رويكرد، طرح كرامت كرامت اقتضائاتي پيدا خواهد كرد: پرورش منش بايد است. بر

جزئي از فرهنگ مدرسه و كلاس درس باشد، معلّمان بايد با يكديگر همكاري داشته باشند و 

آموزان قرار دهد تا درباره اختيار دانشهايي در بايد فرصتكنند، معلم  عنوان يک كل عمل به

آموزان با نظارت معلم انجام هاي كلاسي بين دانش ها و اعمال خويش فكر كنند، بحثانتخاب

قالب ، بايد درپذيرد، زندگي و رفتارهاي اخلاقي بزرگسالان و معلماني كه براي آنان الگو هستند

آموزان زمينه مناسب براي انجام تشويق د، براي دانششوه جذاب به آنها ارائه داستان، فيلم، رسان

آموزش معلمان رفتارهاي عادلانه در كلاس درس و يا خارج از كلاس فراهم شود، بايد به 

منزله يک امر مهم پرداخته شود،  هبر استفاده از نكات اخلاقي حين تدريس دروس مختلف بباتأكيد

ديني با قرائت ـ  هاي منطقي چارچوب نظري منشيها و استلزامبايد دلالت طراحان برنامۀ درسي

مدرسه رو، در برنامۀ فعلي طرح كرامت بازنگري نمايند و سرانجام،  را پيگيري كنند و ازاين اسلامي

 .فراهم سازدرا  طرح كرامت ها در شدن خانواده براي سهيم و سازوكاري بايد شرايط

 
 منابع 

 .میقم: مركز چاپ و نشر قرآن كري، نیمشک يعل ۀترجم ،(1831) میکر قرآن

براساس آراء علامه  کونایمنش ل تیترب یالگو ینقد و بررس، (1833)حمود م ،یو مهرمحمدمحمد  رمند،آ

 .22ـ  22 :11 و 18 ش چهارم، سال ،یدرس ۀبرنام مطالعات یی،طباطبا

 

1. Salahuddin 
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 .اصفهان دانشگاه: اصفهان ،اسلام در تیترب یها روش و اصول ،(1831)حمد ا ،یاحمد

علوم (، تبیین و نقد عاملیت اخلاقي در نظریۀ یادگیری شناختي اجتماعي، 1838اشعری، زهرا و حسني، محمد)

 .38ـ  111: 8، سال دوم، ش تربیتی از دیدگاه اسلام

 (، تهران: مدرسه.1)ج.  نگاهی دوباره به تربیت اسلامی(، 1832باقری، خسرو )

الملل  تهران: دفتر خدمات حقوقي بین،حقوق جهانی بشر از دیدگاه اسلام و غرب ،(1831)حمدتقي جعفری، م

 جمهوری اسلامي ایران.

)طرح کرامت(  زندگی های مهارت آموزش طرح ارزیابی ،(1838)سین و فکوری، حمحمد  ليع ،پور جهان

 از رشتخوار شهرستان ابتدایی دوم و اول آموزان دوره دانش نفس اعتمادبه و روانی بهداشت بر

 علوم ملي همایش نخستین ،9942ـ  9949ابتدایی معلمان و آموزشی معاونین و مدیران دیدگاه

 . شناسي روان و تربیتي

 .رجاء يفرهنگ نشر مركز: تهران ،قران در کرامت ،(1822)بدالله ع ،يآمل یجواد

 دگاهید از یتیترب علوم ،دبستان ۀطرح كرامت در دور یو نقد چهارچوب نظر يبررس ،(1831) حمدم ،يحسن

 .21ـ  28 :2. سال سوم، ش اسلام

 تیترب یي،ابتدا ۀدور يو عموم يرسم تیدر نظام ترب ياخلاق تیترب کردیرو يبررس ،(1832) حمدم ،يحسن

 .1ـ  23 :22 ش، 11 س ،یاسلام

 انجمن يمل شیهما نیپنجم در شده ارائه ،دبستان ۀدور در کرامت طرح نقد و یبررس ،(1838) حمدم ،يحسن

 .كرمان باهنر دیشه دانشگاه: كرمان ران،یا تیوترب میتعل ۀفلسف

بررسی تجربه زیسته مدیران و معلمان ابتدایی شهرستان مهاباد درمورد طرح (، 1833خواه، سلیمان ) حسین

 نامۀ كارشناسي ارشد دانشگاه آزاد اسلامي واحد مهاباد. پایانکرامت، 

 کردیچهار رو يآموزش یهاروش و يفلسف ۀنیزم يابیارز و يبررس ،(1833)حمد م ،یدیمز وهربانو ش قت،یحق

 .181ـ  112: (22) ،ینید ۀشیاند ،معاصر ياخلاق تیترب

 .33ـ  23 :(88)،صدرا ۀخردنام ،ریتا نیمک دگاهیاز د لتیفض نییتب ،(1832)هرا ز ،يخزاع

 .33ـ  38 :(1) ،اخلاق ۀپژوهشنام ي،نیو اخلاق د لتیاخلاق فض ،(1833)هرا ز ،يخزاع

 :(2) 2 ،رانیا یاسلام معارف انجمن ي،اخلاق تیدر ترب نیادیبن یهاپرسش و کردهایرو ،(1832)حمد م ،یداوود

 .132ـ  128

 .معارف: تهران، یاسلام اخلاق ،(1832)ضا ر ،یيو باباسعود م ،يجانیآذربا حمد؛ا ،يلمید

گویی بر خلاقیت  اثربخشی اجرای برنامه درسی طرح کرامت به روش قصه(، 1832راستي، سمیه و كیان، مریم )

 شناسي و علوم تربیتي. المللي روان ، سومین همایش بینآموزان پایه سوم شهر یزد و یادگیری دانش

 .31 ـ  32 :21 ش ،معرفت ،كارامد( نیحس ۀ)ترجم ياخلاق تیمعاصر ترب یهافلسفه ،(1831)ردریک ف الرود،
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 21 :23 ش ي،اسلام معارف آموزش رشد ،(يمحمود معاف ۀ)ترجم ها ارزش و اخلاق آموزش ،(1832)ي ك ان،یر

 . 28ـ 

 و کردهایرو: رامونیپ ییگفتارهادر)مترجم(، ی سجاد یمهد ي،و ارزش ياخلاق تیوترب میتعل ،(1832)ریان، كي 

 .جنگل: تهران ،(1ـ  22)ص  یاخلاق تیترب یها روش

 :(8) ،یکلام ـ  یفلسف یها پژوهش ،های تربیت اخلاقي و ارزشي رویکردها و روش ،(1833) هدیم ،یسجاد

 .111ـ  122

اگرم  امبریازمنظر پ ياخلاق تیترب یهاروش و اهداف يقیتطب يبررس ،(1831)عظم ا ،یفرهاد و روینپ زاده، سلمان

 .123ـ  121 :112 ش ،جامعه ۀنام ،و آله و لورنس كلبرگ هیالله عل يصل

وتربیت  مسائل کاربردی تعلیم، در اسلام ياخلاق تیاز ترب يبه مدل دنیرس یدر تکاپو(، 1833شاملي، عباسعلي)

 .18ـ  12: 2، ش اسلامی

 ، مشهد: به نشر.وپرورش مبانی و اصول آموزش(، 1832شکوهي، غلامحسین )

 .سروش: تهران، رفتار یمبان و اخلاق ۀفلسف ،(1833)نوچهر م ،یدیدره ب يصانع

قم: دفتر  ،(يهمدان یمحمدباقر موسو ه)ترجم 91، ج زانیرالمیتفس ۀترجم ،(1832)سین ححمدم ،یيطباطبا

 . يانتشارات اسلام

های اجتماعی طرح کرامت بر  اثربخشی آموزش بعد مهارت(، 1831نیا، مریم و مشتاقي، سعید ) عرب

شناسي و  المللي روان اولین همایش بینآموزان دختر شهرستان دزفول،  های زندگی شهروندی دانش مهارت

 علوم تربیتي.

 ، تهران: امیركبیر.نقش عادت در تربیت اسلامی(، 1833علي اشرف جودت، تقي )

سیاسي، ـ  ای در مطالعات فلسفي (، بررسي روش مقایسه1832حسیني، علي؛ قائمي، فهیمه و ابراهیمي، علي) علي

 .112 ـ122: 1ش  ،21، سال مطالعات معرفتی در دانشگاه اسلامی

: رامونیپ یگفتارهادر )مترجم(،ی سجاّد یمهد ي،اخلاق تیترب در ياساس کردیرو سه ،(1832) یویدد كار،

 .جنگل: تهران ،یاخلاق تیترب یها و روش کردهایرو

 ، تهران: سمت.سیر آراء تربیتی در غرب(، 1833محمد) كاردان، علي

لیحه م غمبرزاده،یو پبیع ر ،یسجاد یاوش؛س ان،یروحان هرداد؛پشت، م اهیس رتضي؛م ،يشکوه سماعیل؛ا زاده،میكر

: تهران ،اول یۀپا معلم یراهنماکتاب  (کرامت)طرح ی اسلام یزندگ یهامهارت و آداب آموزش ،(1833)

 .شهیاند هنر ادمانی

لیحه م غمبرزاده،یپو بیع ر ،یسجاد یاوش؛س ان،یروحان  هرداد؛پشت، م اهیس رتضي؛م ،يشکوهسماعیل؛ ا زاده،میكر

 ،پنجم یۀپا معلم یراهنماکتاب  کرامت)طرح ی اسلام یزندگ یهامهارت و آداب آموزش ،(1833)

 .شهیاند هنر ادمانی: تهران
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 یعمل یراهبردها(: یتحول کردیرو دبریتأک)با کودک در اخلاق یریگ شکل مراحل ،(1838)بدالعظیم ع ،يمیكر

 .تیترب: تهران ،آموزان دانش یاخلاق تیترب در

نژاد و علیرضا رجایي(، تهران:  )ترجمۀ غلامرضا خوی های رشد: مفاهیم و کاربردها نظریه(، 1833كرین، ویلیام )

 رشد.

روش (، پژوهش فلسفي: تحلیل مفهومي، ترجمه خسرو باقری، در 1833كومبز، جرالد آر و دنیلز، لو روی بي )

 ، تهران: سمت.شناسی مطالعات برنامۀ درسی

 یشناس روش در سرشت محمدجعفر پاک ي، ترجمه: نقد توسّعيفلسف یكاوشگر ،(1833ال)لسون ن هاگرسون،

 .سمت: تهران ،یدرس ۀبرنام مطالعات

های زندگي اسلامي  مهارت میزان موفقیت برنامه درسي آداب و(، 1832یوسفي افراكتي، ربابه و صمدی، پروین)

: 22، ش 11دورۀ ریزی درسی،  پژوهش در برنامه ،آموزان له دانشئ)طرح كرامت( بركسب مهارت حل مس

 .111ـ  128
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