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 دسیتوری  محتیوای  دارد. همچنیین،  مجموعیه  این در نافرجامی بازتا ِ آموزشی،
نیدارد.   تیدریجی  و ایچرخیه  صیورتی  و اسیت  نارسیا  و منطقیی  غیر ها کتا  این

 و دییدگاه  هیر  از فراتیر  مجموعیه،  ایین  در دسیتور  محتیوایی  اساسِ علاوه بر این،
 هییای وییرایش  نیازمنیدِ  و دور شیده  فارسیی،  درسیتِ  زبیانِ  دسیتور  از رویکیردی، 

 .است اساسی
 دسییتورِ رویکییرد فارسییی، زبییان نییوینِ آمییوزشِ کتییا : هااای کدیاادی واژه

 فارسی زبان دستور زبانان، فارسی غیر به فارسی زبانِ آموزشِ آموزشی،

 
 مقدمه. 1

گونیاگونی دارد کیه    هیای  جنبیه و  هیا  ویهگیی ، زبانیان  فارسی غیرآموزش زبان فارسی به  های کتا 
. بیرای افیزایش   طیبید  میی را  جانبه همه، بررسی، ارزیابی و نقدی ها کتا داوری درباره کیفیت این 

ضیف  و   هیای  هطنقنیاز است  زبانان غیرفارسیاثربخمی و کارآمدی در امر آموزش زبان فارسی به 
کارآمییدی و  .از بییین بییردآن را  هییای کاسییتیدرسییی را شییناخت و کوشییید تییا  هییای کتییا قییوت 

کیه   آیید  میی  بیه دسیت  زمیانی  هی    زبانان غیرفارسیبه آموزش زبان فارسی  های کتا  تأثیرگذاری
ظیاهری کتیا  امتییاز     نمیودِ ، ساختاری و حتی شناختی روشارزیابی محتوایی، زبانی،  های شاخص

نقیش   گمیان  بیی آموزش زبان آموزش دستور زبان اسیت کیه    های جنبهبالایی داشته باشد. یکی از 
 در این زمینه دارد. ای برجسته
دسیتور مجموعیه قواعیدی بیرای     »انید.  از دستور ارائیه داده  گوناگونیهای  ری شناسان تف زبان

 & Nunan, 2003[quoted from; Hajiseyedrezaee) هیا تفییین ترتییب صیحیا واژه   
Sahraee, 2015]) هییای هییا و الگوهییای مفنییادارِ متییاثر از محییدودیت    ، نظییامی از سییاخت

 & Larsen-Freeman, 2009[quoted from; Hajiseyedrezaee) کاربردشیناختی 
Sahraee, 2015])ای برای کنتیرل و ترکییب کیمیات    ، شیوه(Ur, 1996[quoted from; 

Hajiseyedrezaee & Sahraee, 2015])          نظیامی پوییا کیه بایید بیه عنیوان مهیارت پینج ،
 [quoted from; Hajiseyedrezaee & Sahraee, 2015])آمییوزش داده شییود 

Larsen-Freeman, 2007)هیای آن در سیایر پیردازش   ، جنبه منحصر به فرد زبان که ویهگی-
 ;Cook, 2001[quoted from)افتد و در زبان حیوانات نیز وجود ندارد های ذهنی اتفاق نمی

Hajiseyedrezaee & Sahraee, 2015] )  و در نهاییییت نیییوعی ییییادگیری آگاهانیییه
(Krashen, 1982, p. 83[quoted from; Hajiseyedrezaee & Sahraee, 

  (Hajiseyedrezaee & Sahraee, 2015) « است.( [2015

گزیننید،   میی  رویکردهای نوین، دستور زبانی که برای آموزش زبان دوم یا خیارجی بیر   پایة بر
پایه رویکرد دسیتور آموزشیی،    پهوهش حاضر نیز در پی آن است که بر    دستور آموزشی نام دارد. 
احسیان قبیول را از نظیر     بیه نگیارش   آمیوزش نیوین زبیان فارسیی    هیای   مجموعه پنج جیدی کتیا  

خسیت  ن اسیت:  یهیای پرسیش گیویی بیه   در پی پاسیخ همچنین این پهوهش،  محتوایی ارزیابی کند.
 نیوین زبیان  آمیوزش  هیای   مجموعه پنج جیدی کتا قواعد دستور آموزشی به چه میزان در  اینکه،
دسیتور زبیان فارسیی مبنیی بیر       درسیت آمیوزش   چگیونگی  دوم آنکیه،  اسیت   یافته بازتا  فارسی

جیدا از هیر نیوو رویکیردی،      سوم اینکیه،   رویکرد دستور آموزشی در این مجموعه چگونه است
 شود، چیست  آموز منتق  می های دستوری که در این مجموعه به زبان نادرستی

ها لازم است ابتدا تفری  مختصری از دستور آموزشی پرسشیابی به پاسخ این  به منظور دست
هیا و اهیداا اصییی     بیمترین ویهگی( Chand Sherma, 2002)چندشرما  ؛را از نظر بگذرانی 

اسیاس دسیتور    وی،چیارچو  نظیری   بیر مبنیای   دارد.  بییان میی   گسیتردگی دستور آموزشی را بیه  
کاربرد آن مقولیه   ،  یک مقولة دستوریشردیگر، به جای  بیانآموزشی دستور توصیفی است. به 

هیای ایین   ، کاربرد، سادگی سیاختاری از جمییه ویهگیی   فراوانیشود. آموزش بر پایه نمان داده می
پربسیامد از نظیر وقیوو و تفیداد موضیوو و بیا قابیییت         هیای  هدستور است. در دستور آموزشی مقول
شوند. این دستور همچنین از چارچو  نظیری  ماتی ارائه مییادگیری و سادگی بیمتر در دورة مقد

محیور برخیوردار اسیت. سیادگی و      شناسی محتوامحور و تکیی عیمی زبان های هو استفاده از نظری
طولانی و پیچیده  های ری تفاختصار و استفاده از کمترین مفاهی  و ابزارهای نظری و خودداری از 

خطی است و فرایندی است  است. دیگر آنکه، این دستور غیرِ های دیگر این نوو دستور از ویهگی
 پیردازد یافتن ارتباط میان صورت و مفنا و کاربرد بیه کمی  قواعید و الگوهیا میی     با آموز که زبان

(Chand Sherma, 2002; Rezaei, Kooravand, 2014). 
 :ستا در نظر گرفتهچهار ویهگی عمده و کییدی برای دستور آموزشی  پنینگنون

هیا و عناصیر منفیرد    آیی باشد: یفنی بایید مییان واژه  . دستور آموزشی باید دارای ویهگی باه 1
آیی وجیود داشیته باشید. سیه  بیمیتری از زمیان آمیوزش بایید صیرا آمیوزش           زبانی روابط باه 

ی هیای بیافت  نیاز از بین بردنها در راستای های مفنایی واژگان و گفتمان و شیوة انتخا  واژهساخت
 شود.
. دستور باید سازنده باشد: سازنده بودن دستور یفنی سیاخت در آن ذره ذره سیاخته شیود. از    2
میدل شییوة ییادگیری و    به دقت ی باشد که روشنهای شروو شود و همراه با شیوه ها سازهترین ساده

نند در یک تواکند که به واسطة عناصری که میای را فراه  میکاربرد زبان است. این دستور شیوه
 آموزان قادر به برقراری ارتباط خواهند شد.توالی قرار بگیرند و تا سطا گفتمان ادامه یابند، زبان
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گزیننید،   میی  رویکردهای نوین، دستور زبانی که برای آموزش زبان دوم یا خیارجی بیر   پایة بر
پایه رویکرد دسیتور آموزشیی،    پهوهش حاضر نیز در پی آن است که بر    دستور آموزشی نام دارد. 
احسیان قبیول را از نظیر     بیه نگیارش   آمیوزش نیوین زبیان فارسیی    هیای   مجموعه پنج جیدی کتیا  

خسیت  ن اسیت:  یهیای پرسیش گیویی بیه   در پی پاسیخ همچنین این پهوهش،  محتوایی ارزیابی کند.
 نیوین زبیان  آمیوزش  هیای   مجموعه پنج جیدی کتا قواعد دستور آموزشی به چه میزان در  اینکه،
دسیتور زبیان فارسیی مبنیی بیر       درسیت آمیوزش   چگیونگی  دوم آنکیه،  اسیت   یافته بازتا  فارسی

جیدا از هیر نیوو رویکیردی،      سوم اینکیه،   رویکرد دستور آموزشی در این مجموعه چگونه است
 شود، چیست  آموز منتق  می های دستوری که در این مجموعه به زبان نادرستی

ها لازم است ابتدا تفری  مختصری از دستور آموزشی پرسشیابی به پاسخ این  به منظور دست
هیا و اهیداا اصییی     بیمترین ویهگی( Chand Sherma, 2002)چندشرما  ؛را از نظر بگذرانی 

اسیاس دسیتور    وی،چیارچو  نظیری   بیر مبنیای   دارد.  بییان میی   گسیتردگی دستور آموزشی را بیه  
کاربرد آن مقولیه   ،  یک مقولة دستوریشردیگر، به جای  بیانآموزشی دستور توصیفی است. به 

هیای ایین   ، کاربرد، سادگی سیاختاری از جمییه ویهگیی   فراوانیشود. آموزش بر پایه نمان داده می
پربسیامد از نظیر وقیوو و تفیداد موضیوو و بیا قابیییت         هیای  هدستور است. در دستور آموزشی مقول
شوند. این دستور همچنین از چارچو  نظیری  ماتی ارائه مییادگیری و سادگی بیمتر در دورة مقد

محیور برخیوردار اسیت. سیادگی و      شناسی محتوامحور و تکیی عیمی زبان های هو استفاده از نظری
طولانی و پیچیده  های ری تفاختصار و استفاده از کمترین مفاهی  و ابزارهای نظری و خودداری از 

خطی است و فرایندی است  است. دیگر آنکه، این دستور غیرِ های دیگر این نوو دستور از ویهگی
 پیردازد یافتن ارتباط میان صورت و مفنا و کاربرد بیه کمی  قواعید و الگوهیا میی     با آموز که زبان

(Chand Sherma, 2002; Rezaei, Kooravand, 2014). 
 :ستا در نظر گرفتهچهار ویهگی عمده و کییدی برای دستور آموزشی  پنینگنون

هیا و عناصیر منفیرد    آیی باشد: یفنی بایید مییان واژه  . دستور آموزشی باید دارای ویهگی باه 1
آیی وجیود داشیته باشید. سیه  بیمیتری از زمیان آمیوزش بایید صیرا آمیوزش           زبانی روابط باه 

ی هیای بیافت  نیاز از بین بردنها در راستای های مفنایی واژگان و گفتمان و شیوة انتخا  واژهساخت
 شود.
. دستور باید سازنده باشد: سازنده بودن دستور یفنی سیاخت در آن ذره ذره سیاخته شیود. از    2
میدل شییوة ییادگیری و    به دقت ی باشد که روشنهای شروو شود و همراه با شیوه ها سازهترین ساده

نند در یک تواکند که به واسطة عناصری که میای را فراه  میکاربرد زبان است. این دستور شیوه
 آموزان قادر به برقراری ارتباط خواهند شد.توالی قرار بگیرند و تا سطا گفتمان ادامه یابند، زبان
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ها و عناصر باید در رابطیه بیا بافیت آمیوزش داده شیوند.      مدار باشد: ساخت . دستور باید بافت3
ناختی هستند که خود های منظورشآشکار در پیوند با انتخا  های واژگانی و نحوی به طورانتخا 

در  گونیاگون هیای  های اجتماعی و فرهنگی زبانغیراستدلالی و واقفیت وبا اهداا برتر استدلالی 
 ند.ا ارتباط
آموز را به سیوی توجیه بیه    ای باشد که زبانباشد: این دستور باید به گونه . دستور باید تقابیی4
هیای مییان گروهیی    هیا و همچنیین تفیاوت   های زبان هدا و سایر زبانهای مفیاری و تمایزتفاوت

 ;Pennington, 2002) هییای ممییابه در زبییان هییدا هییدایت نماییید    عناصییر و ممخصییه 
Hajiseyedrezaee & Sahraee, 2015).  
ای از قواعید و باییدها و    سییاهه  فقطصیفی و تجویزی، دستور آموزشی برخلاا دستورهای تو

( 1هیای خیاخ خیود اسیت؛     نبایدها نیست. این دستور کاربردی و آموزشی است و دارای ویهگیی 
دهیی فرآینید گیزینش و چیینش محتیوا بیه        ( سازمان3پیکره بنیاد بودن ( 2صورت و مفنا  همخوانی

( تنظیی   5دانیش خبیری و دانیش کیاربردی      مییان ( کاهش شکاا توجه و خلأ 4عنوان یک قالب 
( آمیوزش  7( ارائیه بیازخورد اصیلاحی    6ییادگیری   توانیایی پاییه ملاحظیات پردازشیی و     محتوا بر

 (Sahraee, 2015, p.13دستور. ) آشکارهمزمان ضمنی و 
هیای اصییی    ویهگیی  (Hadizade et al., 2018)همکیاران  زاده و پیهوهش هیادی   پاییة  بیر 

( 2( همراهی تیدریس واژگیان و دسیتور    1ند از: ا مفتبر عبارت آثار بررسی پایة دستور آموزشی بر
( توجیه بیه   5بودن آموزش صریا و ضمنی  همزمان( 4( ضرورت ارائه بازخورد 3پیکره بنیاد بودن 

( آموزش دستور بر پاییه  7( انطباق صورت، مفنا و کاربرد 6و قابییت یادگیری ملاحظات پردازشی 
( پر کیردن  9( ترکیب روش گسترده و فمرده در آموزش دستور 8های ارتباطی  نها و تمریتکیی 

 ,Hadizade et al., 2018) دانیش خبیری و کیاربردی    مییان شکاا توجه و از بین بردن خلأ 
p.23).   
 

 چارچوب نظری پژوهش. 2
 بیه غیرفارسیی زبانیان    به جایگیاه دسیتور آموزشیی در آمیوزش زبیان فارسیی       یپهوهمگران مختیف

 & Rezaeiکوراونید ) انید. رضیایی و   هیای گونیاگون آن را بییان کیرده    انید و ویهگیی  پرداختیه 
Kooravand, 2014( صییحرایی ،)Sahraee, 2015)    حییاجی سیدرضییایی و صییحرایی ،

(Hajiseyedrezaee & Sahraee, 2015) همکیاران زاده و و هادی (Hadizade et al., 
 . بیر انید ، دستور آموزشی زبان فارسی را تبیین و تحیی  کردههای تازه جهانیبه استناد یافته( 2018

وار آمد، باید افزود که دستور آموزشی های مه  دستور آموزشی که در مقدمه خلاصهویهگی پایة
آموزان خارجی که در روش، محتیوا و  عبارت است از چارچوبی از آموزش دستور زبان برای زبان

داند که جرییان  چندشرما دستور آموزشی را فرآیندی می»ت. مخاطب با دیگر دستورها متفاوت اس
-ی زبیان   )ییا کتیا (   مفیی  »دهد، از این رو آن را غیرخطی یفنی آموزش و یادگیری در آن رخ می

 ,Rezaei & Kooravand, 2014) «اسیت. قیمیداد کیرده  « محیور  یآمیوز ی مطالیب آموزشی    
p.120) 

بیه   هیای آمیوزش نیوین زبیان فارسیی     کتیا  جیدی  در ارزیابی محتوای دستوری مجموعه پنج
 ;Ghabool, 2016a; Ghabool, 2016b; Ghabool, 2015a) قبییول نگییارش

Ghabool, 2016c & Ghabool, 2015b)      نیازمند چیارچوبی جیامب بیودی  کیه بتیوانی  از ،
ها و عناصر موجود در ارزیابی محتوای دستوری این مجموعیه پینج جییدی را    طریق آن تمام مؤلفه

دستور نظریه و ممترک برای تحقق بخمیدن به این چارچو  جامب، پنج ویهگی مه   .بررسی کنی 
که در مقدمیه بیه آن اشیاره    های گوناگون و پراکنده این نظریه آموزشی آموزشی را از بین ویهگی

 ، آمیوزی  های زبیان  ( ارتباط آموزش دستور و واژه با سایر بخش1 :از این قرارندکه  برگزیدی شد، 
( غالب بیودن آمیوزش واژه بیر    4، ( داشتن طر  دستور آموزشی3 ،مداری آموزش دستور ( بافت2

 پاییة  بیر  ،سپس .پیمرفته های یهحمر( محض شدن آموزش دستور در 5 و  دستور در سطو  ابتدایی
آموز، مطالب آموزشی محور، در دستور آموزشی مبتنی بر سه اص  کتا ، زبان ،آموزش غیرخطی

و در اصی  مطالیب    «هیا مخاطیب و تمیرین  »آمیوز  در اصی  زبیان   «روش و شیوه ارائیه »  اص  کتا
بنیدی را بیرای   هیا درجیه  ها و مقییاس تا بتوان مهمترین بازبینه شد برگرفته «محتوا »آموزشی محور، 
 تر این مجموعه به دست آورد.ارزیابی اصولی

و  شید  بررسیی  یمحتیوای دسیتور  ز نظر هر پنج جید کتا  ا نخست ،برای رسیدن به این هدا
)محتیوا، روش، شییوه    ورد اشیاره گانیه می   در اصول پینج دستور آموزشی مجموعه  روشمندیسپس 

هیای   از تحییی  محتیوای دسیتور آموزشیی کتیا       پیس . گردیید   تحییی   ها(ارائه، مخاطب و تمرین
نظیری و   هیای  حی  مبجدای از ممخص شد محتوای دستوری مجموعه  ،آموزش نوین زبان فارسی

مقالیه  در پاییان   پیس  .دارد که با اصول دستور زبیان فارسیی همخیوان نیسیت     ایرادهاییروشمندی 
اصیطلاحات   گذاری نام، ی دستوریها نادرستیکتا  در چهار محور  دستوری محتوای های اشکال

و  اشیاره شید   الخطیی  رسی  نگارشیی و   هیای  اشیتباه  نامأنوس و غیرکیاربردی و  های هدستوری، جمی
 .ارائه شدها پیمنهادهایی برای اصلا  آن
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وار آمد، باید افزود که دستور آموزشی های مه  دستور آموزشی که در مقدمه خلاصهویهگی پایة
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داند که جرییان  چندشرما دستور آموزشی را فرآیندی می»ت. مخاطب با دیگر دستورها متفاوت اس
-ی زبیان   )ییا کتیا (   مفیی  »دهد، از این رو آن را غیرخطی یفنی آموزش و یادگیری در آن رخ می

 ,Rezaei & Kooravand, 2014) «اسیت. قیمیداد کیرده  « محیور  یآمیوز ی مطالیب آموزشی    
p.120) 

بیه   هیای آمیوزش نیوین زبیان فارسیی     کتیا  جیدی  در ارزیابی محتوای دستوری مجموعه پنج
 ;Ghabool, 2016a; Ghabool, 2016b; Ghabool, 2015a) قبییول نگییارش

Ghabool, 2016c & Ghabool, 2015b)      نیازمند چیارچوبی جیامب بیودی  کیه بتیوانی  از ،
ها و عناصر موجود در ارزیابی محتوای دستوری این مجموعیه پینج جییدی را    طریق آن تمام مؤلفه

دستور نظریه و ممترک برای تحقق بخمیدن به این چارچو  جامب، پنج ویهگی مه   .بررسی کنی 
که در مقدمیه بیه آن اشیاره    های گوناگون و پراکنده این نظریه آموزشی آموزشی را از بین ویهگی

 ، آمیوزی  های زبیان  ( ارتباط آموزش دستور و واژه با سایر بخش1 :از این قرارندکه  برگزیدی شد، 
( غالب بیودن آمیوزش واژه بیر    4، ( داشتن طر  دستور آموزشی3 ،مداری آموزش دستور ( بافت2

 پاییة  بیر  ،سپس .پیمرفته های یهحمر( محض شدن آموزش دستور در 5 و  دستور در سطو  ابتدایی
آموز، مطالب آموزشی محور، در دستور آموزشی مبتنی بر سه اص  کتا ، زبان ،آموزش غیرخطی

و در اصی  مطالیب    «هیا مخاطیب و تمیرین  »آمیوز  در اصی  زبیان   «روش و شیوه ارائیه »  اص  کتا
بنیدی را بیرای   هیا درجیه  ها و مقییاس تا بتوان مهمترین بازبینه شد برگرفته «محتوا »آموزشی محور، 
 تر این مجموعه به دست آورد.ارزیابی اصولی

و  شید  بررسیی  یمحتیوای دسیتور  ز نظر هر پنج جید کتا  ا نخست ،برای رسیدن به این هدا
)محتیوا، روش، شییوه    ورد اشیاره گانیه می   در اصول پینج دستور آموزشی مجموعه  روشمندیسپس 

هیای   از تحییی  محتیوای دسیتور آموزشیی کتیا       پیس . گردیید   تحییی   ها(ارائه، مخاطب و تمرین
نظیری و   هیای  حی  مبجدای از ممخص شد محتوای دستوری مجموعه  ،آموزش نوین زبان فارسی

مقالیه  در پاییان   پیس  .دارد که با اصول دستور زبیان فارسیی همخیوان نیسیت     ایرادهاییروشمندی 
اصیطلاحات   گذاری نام، ی دستوریها نادرستیکتا  در چهار محور  دستوری محتوای های اشکال

و  اشیاره شید   الخطیی  رسی  نگارشیی و   هیای  اشیتباه  نامأنوس و غیرکیاربردی و  های هدستوری، جمی
 .ارائه شدها پیمنهادهایی برای اصلا  آن
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 پیشینه پژوهش. 3
فراوانیی از   هیای  ارزیابینقدها و  زبانان فارسیآموزش زبان فارسی به غیر  های کتا تاکنون درباره 

به  (Sahraee & Shahbaz, 2012) صحرایی و شهبازاست.  گرفته  انجامگوناگون  های دیدگاه
 صیحرایی و طیالبی   انید.  زبان فارسی برپایة انگارة اندرسیون پرداختیه   تحیی  محتوایی منابب آموزش

(Sahraee & Talebi, 2017)   هیا و مفیاهی    تیرین نقیش  نقمیی و مهی   ابتدا رویکرد مفهومی ی
در را ها میزان بازنمایی این مفاهی  و نقش ،در چهارچو  این رویکرد مفرفی کرده؛ سپسرا زبانی 

 Mohammadnejad) محمیدنهاد و الهییان   اند.یافته زبان فارسیو  فارسی بیاموزی دو مجموعة 
& Elahian, 2017)  زبانیان   فارسیی  های آموزش زبان فارسی بیه غییر    به تحیی  فرایندهای کتا

فارسیی  هیای  کتیا  اسیاس   خیود را بیر   منید  گیرای نظیام   موردی رویکرد نقش  اند و مطالفهپرداخته
 اند.انجام داده زبان فارسیو  آموزش نوین زبان فارسی، بیاموزی 

رئیسیی و   ؛انید  نگریسیته از دیدگاه دستور آموزشی به منیابب آموزشیی   نیز  هاشماری از پهوهش
دسیتوری   هیای  حی  مبدر کنیار مفرفیی   ( Raisi & Mohammadi, 2015) محمدی فمارکی
 به فارسیآموزش فارسی های به توصی  و نقد دستوری مجموعه کتا آموزان،  لازم برای فارسی

ها را در ده بخش جداگانیه بیا   دستوری این کتا  های اند و ممک پرداخته المصطفی الفالمیه جامفه
به ارزییابی   (Rezaei & Kooravand, 2014) و کوراوندرضایی  اند.ارائه نمونه بررسی کرده

فارسیی  آزفا )جییدهای اول و دوم( از ثمیره، درس   دستور آموزشی دوره مقدماتی در چهار کتا  
. پردازد میبرای فارسی آموزان خارجی از پورنامداریان، درآمدی بر دستور زبان فارسی از تکستن 

 .اسیت  شیده  انجامچارچو  دستور آموزشی چندشرما  ویهه بهرویکرد ارتباطی و  بر پایهاین بررسی 
 هیای  کتا  های نارسایی از بین بردناین بررسی راهکارهایی برای  دستاوردهایدر پایان با توجه به 

 است. شده  ارائهدستور آموزشی  زمینه در شدهیاد
ماهیییت  (Hajiseyedrezaee & Sahraee, 2015) حییاجی سییید رضییایی و صییحرایی

 زبانیان  فارسیی آن در برخی از منابب آموزش زبیان فارسیی بیه غییر      بازتا دستور آموزشی و میزان 
 بختییاری،  و غفیاری  ذوالفقیاری، از  ی زموبییا  فارسیی  ضیرغامیان، از  فارسیی  زبان عمومی دوره)

 صیفارمقدم( از  فارسیی  زبیان  مجموعیه  نیاطق،  و زهراییی  فیردی، از  فارسیی  بیه  فارسیی  آمیوزش 
آن است که قواعد دسیتور آموزشیی نمیود ضیفیفی در      نمایانگرپهوهش  یدستاوردها. اندپهوهیده

 ندارد. ای چرخهصورتی  ها کتا چینش محتوایی دستور این  کهآنمنابب دارد و دیگر 
فییا از مفیییار و قواعیید دسییتوری کتییا  آز  (Aryan et al., 2016) همکییارانآریییان و 

که این کتا  آموزشی  دهد مینمان  وی پهوهش های یافته. اندکردهتحیی   گوناگونی های دیدگاه

دو  است. با رویکرد دستورمحور، غیر ارتباطی است و از انسجام و چینش دستوری اندکی بهره برده
 ,Ghabool)قبیول   ،آموزش نوین زبان فارسی های کتا مجموعه ارزیابی به نیز  مستق  پهوهش

2016a; Ghabool, 2016b; Ghabool, 2015a; Ghabool, 2016c & Ghabool, 
2015b) ،صفارمقدم و احدی؛ اند پرداخته (Safarmoghadam & Ahadi, 2015)  به شیوه
ایین مجموعیه را   آموزش زبان فارسی، تنهیا مهیارت خوانیدن     یتحیییی و با هدا ارتقای    توصیفی

 & Mehravaran) مهیرآوران و نیاطق   .انید کیرده براساس انگاره خواندن نی  اندرسون بررسیی  
Nategh, 2015)  و  انید سنجیدهو رعایت نیازها  کاربرد، محتوا از لحاظ را اول این مجموعهجید

 .اندکردهبه نقاط ضف  و قدرت جید اول کتا  اشاره 
 

 های آموزش نوین فارسی بر اساس رویکرد دستور آموزشی مروری بر کتاب. 4
 های آموزش نوین زبان فارسی کتابمحتوای دستوری . 1. 4

 ,Ghabool, 2016a; Ghabool)احسان قبول  به نگارشآموزش نوین زبان فارسی  های کتا 
2016b; Ghabool, 2015a; Ghabool, 2016c & Ghabool, 2015b) ، در پنج جید

جیدی مفرفی  در مقدمه هر پنج کتا ، مجموعه خود را شش نویسندهکه البته خود  است منتمرشده
و چهیارم کتیا  بیه    سوم  جیدهایجیدهای اول و دوم کتا  به دوره آغازین،  روی هر  به. کند می

 پنج  آن به دوره پیمرفته اختصاخ دارد. دوره میانی و جید
سیه   ای نامیه  واژهجید اول کتا  ده درس دارد که دو درس آن مروری است و در پاییان نییز      

ایین   هیای  درسهمیه   هیای  وانعنی ارد. فرهنگ کتا  وجود د بانامانگییسی( ی عربی  ی زبانه )فارسی  
در عنیوان هیر درس سیفی    »است که  باوربر این  نویسندهجمیه است و  صورت به ها کتا جموعه م

 ,Ghabool) «جدیید درس مطیر  شیود.    هیای  کیمیه شده قاعیده دسیتور زبیان همیراه بیا بف یی       
2016a, p. 4 .)    عنیوان درس،  انید  شیده  مفرفیی کتیا  چنیین    هیای  بخیش  اولدر مقدمیه کتیا :

اعیداد،  ، نگیارش ، گفتگیو،  و شیفر  متنبمنوید و تکرار کنید، جدید، تیفظ، دستور زبان،  های هواژ
در جدول زییر مطالیب دسیتوری دوره آغیازین بیه       ، خلاصه، مرور، فرهنگ، لو  فمرده.ها تمرین

 شود. ارائه میها  تفکیک درس
 
 
 
 



فصلنامة علمی زبان پژوهی دانشگاه الزهرا)س( / 45

دو  است. با رویکرد دستورمحور، غیر ارتباطی است و از انسجام و چینش دستوری اندکی بهره برده
 ,Ghabool)قبیول   ،آموزش نوین زبان فارسی های کتا مجموعه ارزیابی به نیز  مستق  پهوهش

2016a; Ghabool, 2016b; Ghabool, 2015a; Ghabool, 2016c & Ghabool, 
2015b) ،صفارمقدم و احدی؛ اند پرداخته (Safarmoghadam & Ahadi, 2015)  به شیوه
ایین مجموعیه را   آموزش زبان فارسی، تنهیا مهیارت خوانیدن     یتحیییی و با هدا ارتقای    توصیفی
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 های آموزش نوین زبان فارسی کتابمحتوای دستوری . 1. 4

 ,Ghabool, 2016a; Ghabool)احسان قبول  به نگارشآموزش نوین زبان فارسی  های کتا 
2016b; Ghabool, 2015a; Ghabool, 2016c & Ghabool, 2015b) ، در پنج جید

جیدی مفرفی  در مقدمه هر پنج کتا ، مجموعه خود را شش نویسندهکه البته خود  است منتمرشده
و چهیارم کتیا  بیه    سوم  جیدهایجیدهای اول و دوم کتا  به دوره آغازین،  روی هر  به. کند می

 پنج  آن به دوره پیمرفته اختصاخ دارد. دوره میانی و جید
سیه   ای نامیه  واژهجید اول کتا  ده درس دارد که دو درس آن مروری است و در پاییان نییز      

ایین   هیای  درسهمیه   هیای  وانعنی ارد. فرهنگ کتا  وجود د بانامانگییسی( ی عربی  ی زبانه )فارسی  
در عنیوان هیر درس سیفی    »است که  باوربر این  نویسندهجمیه است و  صورت به ها کتا جموعه م

 ,Ghabool) «جدیید درس مطیر  شیود.    هیای  کیمیه شده قاعیده دسیتور زبیان همیراه بیا بف یی       
2016a, p. 4 .)    عنیوان درس،  انید  شیده  مفرفیی کتیا  چنیین    هیای  بخیش  اولدر مقدمیه کتیا :

اعیداد،  ، نگیارش ، گفتگیو،  و شیفر  متنبمنوید و تکرار کنید، جدید، تیفظ، دستور زبان،  های هواژ
در جدول زییر مطالیب دسیتوری دوره آغیازین بیه       ، خلاصه، مرور، فرهنگ، لو  فمرده.ها تمرین

 شود. ارائه میها  تفکیک درس
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 (Ghabool, 2016a) دستوری جدد اول های حثمب: 1 جدول
 جمیه ساده )نهاد + فف ( 1درس 

 )قید زمان + نهاد + حرا اضافه + متم  + فف (/  )نهاد + قید زمان + حرا اضافه + متم  + فف (
 جمیه ساده خبری، جمیه ساده پرسمی، جوا  مثبت، جوا  منفی، فف  مثبت، فف  منفی 2درس 
شخص مفرد، دوم شخص مفرد، سوم شیخص   اول/  گذشته ساده )ضمیر + بن فف  + شناسه فف ( 3درس 

 تغییر ضمیر تو به من/  مفرد
نهیاد جمیب غییر    /  تغییر ضمیر شما به میا /  اول شخص جمب، دوم شخص جمب، سوم شخص جمب 4درس 

 دو نهاد با حرا با + فف  مفرد/  نهاد جمب انسان + فف  جمب/  انسان + فف  جمب یا فف  مفرد
 4تا  1درس های  مرور 5درس 
 عدد و مفدود/  جمب کردن اس  با ها/  جمیه ساده با مففول 6درس 
 ، قیدترکیب اضافی، ترکیب وصفی، اشاره به نزدیک، اشاره به دور 7درس 
 ضمیر شخصی جدا و پیوسته 8درس 
 گذشته ساده، گذشته استمراری، شناسه، بن فف  گذشته، مصدر 9درس 
 9تا  5مرور درس های  10درس 

 
دوم کتا  نیز نه درس دارد که دو درس آن مروری است و در پایان کتیا  نییز جیدول     دجی 
هیای کتیا     در مقدمیه کتیا  دوم هی  بخیش    است.  ها و فرهنگ کتا  آمده فف  های زمانو  ها بن

هیای جدیید، تیفیظ، دسیتور زبیان، میتن، گفتگیو، انمیا  و          هواژاند: عنوان درس،  چنین مفرفی شده
 لو  فمرده. و خلاصه، مرور، فرهنگ، تصاویر ها، ادبیات، تمرین نویسی، اعداد، خوش
 

 (Ghabool, 2016b) دستوری جدد دوم های حثمب: 2 جدول
 های مرحیه قب  مرور درس 1درس 
)بیان عیادت، بییان قیانون، بییان عمی  در       اخباری( روش ساخت و کاربردهای آن)حال استمراری  2درس 

 حال استمراری منفی، حال حاضر، بیان آینده(، مفرفی شناسه های حال
 اس  پرسمی )کجا، چه چیزی، چه کسی، چه وقت، چطور، چگونه، چند، چرا( 3درس 
ت اسی  نکیره و روش سیاخ   /  اس  مفرفه و انواو آن )اس  خاخ، ضمیر، اس  بفد از صفت اشیاره(  4درس 

 آن )یک + اس  + ی، اس  + ی، یک + اس (
 4 تا 2مرور درس های  5درس 
 جمیه سه جزئی با مسند، اففال اسنادی )بود، شد( 6درس 
 جمیه های مرکب، حرا ربط، اس  جمب، علامت های جمب اس  )ها، ان( 7درس 
 حال التزامی منفیالتزامی، روش ساخت و کاربردهای حال التزامی )الزام، احتمال(، حال  8درس 
 8 تا 6مرور درس های  9درس 

هفیت درس دارد کیه سیه درس     ،دوره میانی است. جید سوم ویههجید سوم و چهارم مجموعه 
 ،اسیت. در مقدمیه کتیا     زبانه آمیده  و فرهنگ سه ها فف آن مروری است و در پایان کتا  جدول 

جدیید، دسیتور زبیان،     هیای  هواژاست: عنوان درس،  شده  مفرفیبه این ترتیب  گوناگون های بخش
، خلاصه، مرور، فرهنگ و لو  ها تمرین، ادبیات، شناسی ایرانگو، انما و املا، اعداد، و تیفظ، گفت

 فمرده.
 

 (Ghabool, 2015a) دستوری جدد سوم های حثمب: 3 جدول
 های مرحیه قب  مرور درس 1درس 
التزامی ساز )توانستن، خواسیتن، دوسیت داشیتن، امییدوار بیودن، ترسییدن،        های فف حال التزامی،  2درس 

 ، روش منفی کردن اففال التزامی سازتصمی  گرفتن(
 ، م اا و م اا الیهانواو صفت )ساده، برتر، برترین( 3درس 
 1-3ای مرور درس ه 4درس 
 پسین(انواو عدد )اعداد اصیی، اعداد ترتیبی پیمین، اعداد ترتیبی  5درس 
کسره اضافه، شناسیه دوم  آشنایی با انواو یا )نکره، مصدری، نسبت، تفجب، لیاقت، مخف  هستی،  6درس 

 شخص مفرد(
 5-6 های درسمرور  7درس 

 
جید چهارم نیز شش درس دارد که سه درس آن مروری است و در پایان کتا  نیز مانند جیید  

 اسیت:  شده  مفرفیدر مقدمه چنین است. م امین کتا   و فرهنگ کتا  آمده ها فف جدول  پیمین،
، خیوانی  روزنامیه گیو، میتن،   و ، تیفیظ، گفیت  سازی واژهجدید، دستور زبان،  های واژهعنوان درس، 

 .، خلاصه، مرور، لو  فمردهها تمرین، شناسی ایرانتفکر و نگارش، 
 

 (Ghabool, 2016c) دستوری جدد چهارم های حثمب: 4 جدول
 مراح  قب  های درسمرور  1درس 
گذشته نقیی، روش ساخت، کاربرد گذشته نقیی، تفاوت گذشته ساده و نقیی، گذشته نقیی منفیی،   2درس 

 صفت مففولی، فف  کمکی، صفت فاعیی
 گذشته بفید، روش ساخت، کاربرد گذشته بفید، گذشته بفید منفی، تفاوت گذشته ساده با بفید 3درس 
 2-3 های درسمرور  4درس 
انییواو ففیی  از نظییر سییاختمان )سییاده، پیمییوندی، مرکییب(، ففیی  پیمییوندی منفییی، ففیی  پیمییوندی   5درس 

، فف  مرکب منفی، فف  مرکب استمراری، فف  مرکیب التزامیی،   استمراری، فف  پیموندی التزامی
 انواو فف  مرکب )جداپذیر و جداناپذیر(

 1-5مرور درس های  6درس 
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هفیت درس دارد کیه سیه درس     ،دوره میانی است. جید سوم ویههجید سوم و چهارم مجموعه 
 ،اسیت. در مقدمیه کتیا     زبانه آمیده  و فرهنگ سه ها فف آن مروری است و در پایان کتا  جدول 

جدیید، دسیتور زبیان،     هیای  هواژاست: عنوان درس،  شده  مفرفیبه این ترتیب  گوناگون های بخش
، خلاصه، مرور، فرهنگ و لو  ها تمرین، ادبیات، شناسی ایرانگو، انما و املا، اعداد، و تیفظ، گفت

 فمرده.
 

 (Ghabool, 2015a) دستوری جدد سوم های حثمب: 3 جدول
 های مرحیه قب  مرور درس 1درس 
التزامی ساز )توانستن، خواسیتن، دوسیت داشیتن، امییدوار بیودن، ترسییدن،        های فف حال التزامی،  2درس 

 ، روش منفی کردن اففال التزامی سازتصمی  گرفتن(
 ، م اا و م اا الیهانواو صفت )ساده، برتر، برترین( 3درس 
 1-3ای مرور درس ه 4درس 
 پسین(انواو عدد )اعداد اصیی، اعداد ترتیبی پیمین، اعداد ترتیبی  5درس 
کسره اضافه، شناسیه دوم  آشنایی با انواو یا )نکره، مصدری، نسبت، تفجب، لیاقت، مخف  هستی،  6درس 

 شخص مفرد(
 5-6 های درسمرور  7درس 

 
جید چهارم نیز شش درس دارد که سه درس آن مروری است و در پایان کتا  نیز مانند جیید  

 اسیت:  شده  مفرفیدر مقدمه چنین است. م امین کتا   و فرهنگ کتا  آمده ها فف جدول  پیمین،
، خیوانی  روزنامیه گیو، میتن،   و ، تیفیظ، گفیت  سازی واژهجدید، دستور زبان،  های واژهعنوان درس، 

 .، خلاصه، مرور، لو  فمردهها تمرین، شناسی ایرانتفکر و نگارش، 
 

 (Ghabool, 2016c) دستوری جدد چهارم های حثمب: 4 جدول
 مراح  قب  های درسمرور  1درس 
گذشته نقیی، روش ساخت، کاربرد گذشته نقیی، تفاوت گذشته ساده و نقیی، گذشته نقیی منفیی،   2درس 

 صفت مففولی، فف  کمکی، صفت فاعیی
 گذشته بفید، روش ساخت، کاربرد گذشته بفید، گذشته بفید منفی، تفاوت گذشته ساده با بفید 3درس 
 2-3 های درسمرور  4درس 
انییواو ففیی  از نظییر سییاختمان )سییاده، پیمییوندی، مرکییب(، ففیی  پیمییوندی منفییی، ففیی  پیمییوندی   5درس 

، فف  مرکب منفی، فف  مرکب استمراری، فف  مرکیب التزامیی،   استمراری، فف  پیموندی التزامی
 انواو فف  مرکب )جداپذیر و جداناپذیر(

 1-5مرور درس های  6درس 



48 / ارزیابی محتوای دستوری مجموعه کتاب های آموزش نوین زبان فارسی

است کیه دو   شده  تمکی جید پنج این مجموعه به دوره پیمرفته اختصاخ دارد و از پنج درس 
کتیا    بخیش  پاییان و فرهنگ اصیطلاحات، فرهنیگ اعیلام     ها فف درس آن مروری است. جدول 

است. عنوان درس، متن، دستور زبیان، تیفیظ،    شده  مفرفیهستند. م امین هر درس در مقدمه چنین 
 .، فرهنگ و لو  فمردهها تمرین، شنیدن، نگارش، ادبیات، شناسی ایران، یساز واژهگفتگو، 

 
 (Ghabool, 2015b) دستوری جدد پنجم های حثمب: 5 جدول

 قب  اح مر های درسمرور  1درس 
ساختار سوم شخص جمب برای مجهول، فف  مرکب، فف  امر، فف  نهیی، انیواو جمییه، جمییه سیاده،       2درس 

 ، جمیه وابسته، جمیه هستهربطی، جمیه شرطی(جمیه مرکب )جمیه 
نمانه های جمب فارسی و عربی )ات، ین(، جمب مکسر، ضمیر ممترک خیویش و خیود، جمییه هیای      3درس 

، کاربرد جمیه مجهول، ساختار سوم شخص جمیب بیرای   مفیوم و مجهول، روش ساخت جمیه مجهول
 مجهول

مسیتمر )روش سیاخت، سیاختار جمییه، کیاربرد، تفیاوت       استفهام تاکیدی، جمییه اسیتثنایی، گذشیته     4درس 
، حال مستمر )روش ساخت، تفاوت حال اخباری و حال مسیتمر(،  گذشته استمراری و گذشته مستمر(

 آینده )روش ساخت، تفاوت حال اخباری و آینده، آینده منفی و التزامی(
 1-4 های درسمرور  5درس 

 
های آموزش نوین فارسی کدام  است که کتا نخستین پرسش مطر  شده در این پهوهش این 

را در بر  هایی تهدهند و هر درس در هر سطا چه نک دستوری را به چه ترتیبی آموزش می های تهنک
ها و حج  بالای مطالیب دسیتوری در سیطو  مقیدماتی     با توجه به جدول محتوای کتا گیرد.  می

دستور به صورت محض آموزش داده ها دستورمحور است و  ن مجموعه کتا ای ،شود ممخص می
ی بیه  بسیاردهد که در یک درس ف ای  های دستوری این کتا  نمان می نکته پراکندگی .شودمی

هیای   است و به ازای هر درس بیش از یک نکته دسیتوری وجیود دارد. نکتیه    دستور اختصاخ یافته
ف ای کمی را به خود شوند و از این رو  در قالب یک قاعده آموزش داده می فقطمحض دستوری 
دهند. لازم است در دستور آموزشی ف ای بیمتری استفاده شود تا بتیوان نکتیه میورد     اختصاخ می

های دستوری کتیا  بیه شییوه محیض و بیدون بافیت میرتبط         نکتهنظر را طر  کرد و آموزش داد. 
و کیارکرد بیا   هیای دسیتوری   هیچ ارتباط کاربردی میان نکتیه  ،یباند. به این ترت آموزش داده شده
میداری و ارتبیاط بخیش دسیتور بیا دیگیر        که بافت گونه هماناست.  ایجاد نمدهبافت کاربردی آن 

 پسو  پیشهای  ارتباط نکته دستوری یک درس با درس ،های یک درس اهمیت بسیار دارد بخش
شیده آمیوزش داده    بنیدی  ای و درجه های دستوری باید به صورت پیه نکتهاز خود نیز اهمیت دارد. 

را فیراه    پسیین دستوری در یک درس باید شرایط آمیوزش نکتیه دسیتوری در درس    شود و نکته 
هیای   هیای سیاده و پاییه دسیتوری نکتیه      است تیا بیا آمیوزش نکتیه     ها تلاش نمده در این کتا کند. 

آنچه  آموز گردد و فارسی دوباره مرور نمیشده  دشوارتر آموزش داده شود، نکته دستوری آموخته
 کند.  می آشفتهو این روند نهادینگی آموزش را  برد کار نمی هب پسینآموزد در درس  را می

 
 های آموزش نوین فارسی شناسی کتاب روش. 2. 4

ها، آموزشی عیمی و روشمند دارد و بر  است که این مجموعه کتا  نویسنده در مقدمه توضیا داده
المییی دانمگاه فردوسی ممیهد در   اساس صدها ساعت تدریس نگارنده در کمور لبنان و مرکز بین

بیه  هیای آمیوزش زبیان فارسیی      های آموزش زبان دوم و کتیا   کنار مطالفه و آزمایش انواو روش
که روش و نظیام سیاختاری و محتیوایی ایین مجموعیه در      بر این گمان است  یو .است دست آمده

و انسجام و جیذابیت بیمیتری دارد و بنییان روش     درستیها و منابب دیگر سهولت و  مقایسه با روش
های آموزش  یک از روش های چهارگانه زبان فارسی است. نویسنده به هیچ وی بر آموزش مهارت
 داند.  کتا  نوین و عیمی می روش خود را در فقطکند و  زبان دوم اشاره نمی

دستوری در مقدمه هر کتا  توضیحی دارد. در کتا  اول و  های ح مبنویسنده برای نمایاندن 
اسیت و   مباح  دستور زبان به صورت نظری در این بخیش ارائیه شیده   »دوم بر این عقیده است که 

اند قواعد  به دست آورده های جدید توانند به یاری ش  زبانی که در قسمت کیمه آموزان می فارسی
کار ببرند. همچنین برخی از مباح  دستور زبان به صورت هها ب ها و ترکیب درس را در انواو جمیه

شده است. لازم است برای کاربردی شدن قواعد دستور زبان بیه صیورت    غیر مستقی  آموزش داده
تیوان بیا    میی  ،روی هر  به (.Ghabool, 2016a, p. 5) «آموزان تمرین شود. شفاهی نیز با فارسی

هییچ نظرییه دقییق     پاییة هیا بیر    اطمینان گفت که شیوه آموزش دستور زبان در این مجموعیه کتیا   
از اصول دستورنویسی سنتی ه   های دستوریو نادرستی یرادهابا اشناسی استوار نیست و حتی  زبان

هیای اول و   ز همیان درس دستوری دشیوار و غییر کیاربردی ا    های فاصیه دارد. پرداختن به اصطلا 
مند نویسنده در  های غیر ارتباطی برای الگوهای دستوری نمان از آشفتگی روش نظام آوردن جمیه

تیوان بیا نگیاهی بیه دسیتور زبیان        می آشکارادیگری که  چممگیربیان مطالب دستوری دارد. نکته 
هیای زبیانی    ورتهیای صی   گرایی و تأکید بر ساخت دریافت، پرداخت به صورت ورد اشارهکتا  م

اسیت و در   گرایی استفاده کیرده  دار بودن آن است. نویسنده از رویکرد صورت بدون توجه به مفنی
شناسید ولیی هیدا کتیا  خیود را برقیراری        دستوری را به شیوه نظری میی  های ح مبمقدمه ه  
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را فیراه    پسیین دستوری در یک درس باید شرایط آمیوزش نکتیه دسیتوری در درس    شود و نکته 
هیای   هیای سیاده و پاییه دسیتوری نکتیه      است تیا بیا آمیوزش نکتیه     ها تلاش نمده در این کتا کند. 

آنچه  آموز گردد و فارسی دوباره مرور نمیشده  دشوارتر آموزش داده شود، نکته دستوری آموخته
 کند.  می آشفتهو این روند نهادینگی آموزش را  برد کار نمی هب پسینآموزد در درس  را می

 
 های آموزش نوین فارسی شناسی کتاب روش. 2. 4

ها، آموزشی عیمی و روشمند دارد و بر  است که این مجموعه کتا  نویسنده در مقدمه توضیا داده
المییی دانمگاه فردوسی ممیهد در   اساس صدها ساعت تدریس نگارنده در کمور لبنان و مرکز بین

بیه  هیای آمیوزش زبیان فارسیی      های آموزش زبان دوم و کتیا   کنار مطالفه و آزمایش انواو روش
که روش و نظیام سیاختاری و محتیوایی ایین مجموعیه در      بر این گمان است  یو .است دست آمده

و انسجام و جیذابیت بیمیتری دارد و بنییان روش     درستیها و منابب دیگر سهولت و  مقایسه با روش
های آموزش  یک از روش های چهارگانه زبان فارسی است. نویسنده به هیچ وی بر آموزش مهارت
 داند.  کتا  نوین و عیمی می روش خود را در فقطکند و  زبان دوم اشاره نمی

دستوری در مقدمه هر کتا  توضیحی دارد. در کتا  اول و  های ح مبنویسنده برای نمایاندن 
اسیت و   مباح  دستور زبان به صورت نظری در این بخیش ارائیه شیده   »دوم بر این عقیده است که 

اند قواعد  به دست آورده های جدید توانند به یاری ش  زبانی که در قسمت کیمه آموزان می فارسی
کار ببرند. همچنین برخی از مباح  دستور زبان به صورت هها ب ها و ترکیب درس را در انواو جمیه

شده است. لازم است برای کاربردی شدن قواعد دستور زبان بیه صیورت    غیر مستقی  آموزش داده
تیوان بیا    میی  ،روی هر  به (.Ghabool, 2016a, p. 5) «آموزان تمرین شود. شفاهی نیز با فارسی

هییچ نظرییه دقییق     پاییة هیا بیر    اطمینان گفت که شیوه آموزش دستور زبان در این مجموعیه کتیا   
از اصول دستورنویسی سنتی ه   های دستوریو نادرستی یرادهابا اشناسی استوار نیست و حتی  زبان

هیای اول و   ز همیان درس دستوری دشیوار و غییر کیاربردی ا    های فاصیه دارد. پرداختن به اصطلا 
مند نویسنده در  های غیر ارتباطی برای الگوهای دستوری نمان از آشفتگی روش نظام آوردن جمیه

تیوان بیا نگیاهی بیه دسیتور زبیان        می آشکارادیگری که  چممگیربیان مطالب دستوری دارد. نکته 
هیای زبیانی    ورتهیای صی   گرایی و تأکید بر ساخت دریافت، پرداخت به صورت ورد اشارهکتا  م

اسیت و در   گرایی استفاده کیرده  دار بودن آن است. نویسنده از رویکرد صورت بدون توجه به مفنی
شناسید ولیی هیدا کتیا  خیود را برقیراری        دستوری را به شیوه نظری میی  های ح مبمقدمه ه  
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همسو ماننید   عیمی های هگمان از رویکردهای ارتباطی یا نظری شناسد و بی ارتباط به زبان فارسی می
 شود. گرا در این مجموعه نمانی یافت نمی زبانمناسی نقش

 
 های آموزش نوین فارسی شیوه ارائه مطالب کتاب. 3. 4
شود. گویا نویسنده بر پایه  طر  ممخصی برای آموزش دستور دیده نمی ،ها در این مجموعه کتا  

به بیان دیگر  .است فردی خود و یا دستورهای سنتی موجود به آموزش دستور پرداخته یها آموخته
ای و نه فرآیندی. منظور  گزینش و چینش محتوای دستوری نه ترکیبی و نه خطی است و نه چرخه»

ها صرفاً از سیاده بیه    های مختی  درون آن ها و بخش از چینش ترکیبی و خطی این است که درس
شیده اسیت.    ها برقیرار  اند و رابطه موضوعی یا محتوایی و مفهومی خاصی بین آن هدشوار چیده شد

هیا   هیای مختیی  آن   ای و فرآیندی این است کیه محتیوای دروس و بخیش    منظور از چینش چرخه
ای که اولاً هر بخش مقدمه بخش بفد و خود نتیجه  گونه تنیده و دارای رابطه منطقی هستند به دره 

 (.Hajiseyedrezaee, Sahraee, 2015, p. 67) «بخش قبیی است.
در آموزش نوین زبان فارسی دوره مقدماتی بیا دشیوارترین و ناکارآمیدترین قواعید دسیتوری      

ای را  ین گام آموزش دسیتور خیود در درس اول الگیوی دسیتوری    نخستشود، نویسنده در  آغاز می
تیرین ویهگیی دسیتور     ت. مهی  است که شام  نهاد، قید زمیان، میتم  و حیرا اضیافه اسی      شناسانده

ذره ساخت در آن فراه  شود تیا ایین     ترین عناصر شروو شود و ذره آموزشی این است که از ساده
آمیوزی   کیه هیر زبیان    گونه آموز را قادر به ارتباط سازد. همان توالی در متن درس و گفتگوها زبان

وزش دسیتور در سیطو  بیالا و    کنید. آمی   پرسی آغاز میی  گو را به زبان دوم با سلام و احوالو گفت
هیای محتیوای دسیتور     پیمرفته باید حالتی محض و تفصییی داشیته باشید کیه بیا نگیاهی بیه جیدول       

بینی  که نویسنده از  ( و حتی رجوو به مقدمه سطو  میانی و پیمرفته، می5تا  1 های ها )جدول کتا 
دهید و ایین خیود نمیان      میی  آمیوز قیرار   است و آن را بر دوش زبان توجه به دستور آموزشی کاسته

های دستوری  اند و آموزه توزیب نمده گوناگون های اسطدهد کارکردهای دستور آموزشی در  می
 حالت پیه پیه ندارد که از ساده به دشوار و از ارتباطی به غیر ارتباطی سیر کند.

اشید.  مطالب دستور آموزشی باید متناسب با بافت زبیان در مفیاهی  و کارکردهیای آموزشیی ب    
پرسیی، شناسیاندن و    آموز در مراح  آغازین نیاز دارد سیلام و احیوال   که گفتی  هر زبان گونه همان

ها را بیاموزد، دسیتور نییز بایید متناسیب بیا ایین نیازهیای         پرسیدن، پاسخ دادن، نامیدن اشیا  و مکان
. تفیداد  «به بازار رفیت صبا مامان »و  «بابا ظهر از اداره آمد»چون  هایی هارتباطی پیش رود نه با جم

گسیترده و   مورد است که این میزان دستور در سیطو  اولییه   43مفاهی  دستوری در دوره مقدماتی 

چنین رونیدی یفنیی آمیوزش از مطالیب سیخت و ناکارآمید در کنیار حجی  بیالای           فایده است. بی
برد و او را  ز بین میاز آغاز ا پیوستهآموز را  های زبان های دستوری در مراح  نخستین انگیزه آموزه

تنهییا از   هییای دسییتوری نییه هییا و مثییال نمونییه ،از سییوی دیگییر کنیید. از آمییوختن فارسییی ناامییید مییی
شیده اسیت کیه حتیی      بیکه با زبیانی غییر واقفیی و موهیوم نوشیته      ،خیزد های طبیفی بر نمی موقفیت

احمد با رضا در حییاط  دیروز مری  در حیاط دوید، عصر »انگیزد.  زبانان را ه  بر می شگفتی فارسی
  (.Ghabool, 2016a, p. 19) «دوید، دانش آموز با همکلاسی در مدرسه ماند

ای اسیت کیه نویسینده بیه      جای زمان حال نمان برجسته  آغاز آموزش دستور با زمان گذشته به
 هنگامهرازگاهی در  ،ها است. افزون بر همه این ارتباطی بودن دستور آموزشی خود توجهی نداشته

خیوری  کیه بایسیتگی دانسیتن آن را از سیوی زبیان آمیوزان         میی  هیایی بیر   آموزش دستور به نکتیه 
آن ه  در موارد ممابه  تفجب، لیاقت، نسبت و  «یای»کنی . دانستن انواو  زبان درک نمی غیرفارسی

آموز دشیوار و   گمان برای زبان کتا  سوم و تفاوت گذشته نقیی و استمراری در قالبی تجویزی بی
 بیهوده است.

 
 آموزش نوین فارسی های کتابمخاطب . 4. 4

مفرفیی   زبانیان  فارسیی  غییر همیه  آمیوزش نیوین فارسیی،     هیای  کتا مجموعه  آموز زبانمخاطب و 
بیرای همیه فارسیی     فراگییر این مجموعه با رویکیردی   ،به گمان نویسنده ،است. به دیگر سخن شده

نویسینده آن را بیرای    کنید  میی آموزان کارآمد است. ساختار ظاهری و محتیوایی کتیا  ممیخص    
 ها و حاشییه  آمیزی رنگتصاویر، طراحی جید،  است. تدوین کرده زبان عر کودکان فارسی آموز 

در  عمومیاً نییز   ها متنو  ها هتا پایان جید سوم همه کودکانه و کارتونی است. جمی ویهه به سر صفحه
. گییرد  میی اصیی میادر، پیدر، کیودک و مفیی  شیک        های شخصیتدو ف ای خانواده و مدرسه با 

 «جهیان  هیای  بچه» هایشفرکتا  نیز تا پایان جید سوم کودکانه و ابتدایی است.  برگزیده هایرشف
(Ghabool, 2016a, p.62 ) هیای  چمی  در » هایشفر جید اول،( 134 )همان، «کتا  خو »و 

)همیان،   «پاییان  بیی آبیی  »و ( 74 )همیان،  «سیپید  لک لک» و (Ghabool, 2016b, p.13)« مادر
)همیان،  « خداونید »و  (Ghabool, 2015a, p.15) «ها گ خوا  » هایشفرجید دوم و از  (140
 نمونه این اشفار است.جید سوم  (109

درس  آغیاز در  مستقیماًو نویسنده  شود نمیالفبای فارسی درس داده  ،ها کتا در این مجموعه 
های  آواو در بخش تیفظ  پردازد میجدیدی چون آمد، رفت، بابا و مامان  های هواژاول به آموزش 

 تیرین  مهی  نکتیه یکیی از   همیین   .دهید  میآموزان آموزش  های ه  تیفظ به زبان فارسی را در گروه
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شیده اسیت کیه حتیی      بیکه با زبیانی غییر واقفیی و موهیوم نوشیته      ،خیزد های طبیفی بر نمی موقفیت
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 هنگامهرازگاهی در  ،ها است. افزون بر همه این ارتباطی بودن دستور آموزشی خود توجهی نداشته

خیوری  کیه بایسیتگی دانسیتن آن را از سیوی زبیان آمیوزان         میی  هیایی بیر   آموزش دستور به نکتیه 
آن ه  در موارد ممابه  تفجب، لیاقت، نسبت و  «یای»کنی . دانستن انواو  زبان درک نمی غیرفارسی

آموز دشیوار و   گمان برای زبان کتا  سوم و تفاوت گذشته نقیی و استمراری در قالبی تجویزی بی
 بیهوده است.
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نویسینده آن را بیرای    کنید  میی آموزان کارآمد است. ساختار ظاهری و محتیوایی کتیا  ممیخص    
 ها و حاشییه  آمیزی رنگتصاویر، طراحی جید،  است. تدوین کرده زبان عر کودکان فارسی آموز 

در  عمومیاً نییز   ها متنو  ها هتا پایان جید سوم همه کودکانه و کارتونی است. جمی ویهه به سر صفحه
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در  .دانید  میکه الفبا را  کند میدلاییی است که نویسنده کتا  را برای مخاطب عربی زبانی تدوین 
مخیتص بیه الفبیای     در بخیش تیفیظ هی  چهیار وا      (Ghabool, 2016a) جید اول درس شم 
 هیای  هواژاز  روییه  بیی اسیتفاده   .شیود  میی جداگانه آمیوزش داده   «گ»، «ژ»، «چ»، «پ»فارسی یفنی 

، «مرعو »، (Ghabool, 2016a, p.17) «جن»مانند در جید اول آن  کاربرد ک عربی حتی نوو 
 «استطاعت»، «فتانه»، «تطاول»، «ف یحت»، «تصدیر»، «تسجی »، «تطمیب»( 30همان، ) «ع  » ،«سائ »
بیه زبیان عربیی     نویسینده دلیی  دیگیر گیرایش     ،جدید های واژهو ها  ( برای آموزش وا 45همان، )

و تفییین  شیناخت   .شیود  میی ید زبان عربی را ه  شام  کتا  نیز در هر پنج ج پایانی نامه واژهاست. 
منید  تواند در تدوین طر  نظام دستور آموزشی و تفهد نویسنده به آن میمخاطب در رویکرد دقیق 

 هیای  ههیا و جمیی  ها، تمیرین با زبان آموز بسیار مؤثر باشد. مثال نویسندهدستوری و ارتباط مستحک  
نظر نگرفتن دقیق  پس در .گیردکاربردی دستوری در متن بر اساس نوو مخاطب و سن او شک  می
 کند. مخاطب زبان آموز طر  دستور آموزشی را ناکارآمد و ضفی  می

 
 های آموزش نوین فارسی کتاب تمرین. 5. 4
هایی که آموز انتظار برآوردن چه نوو نقمی را دارد، ففالیتدهد که کتا  از زبانتمرین نمان می»

دهد کیه کتیا  از   دهد، نمان میقرار میآموز را مورد پرسش سازی شده یا تجربیات زبانشخصی
 (kiashemshaki, Sahraee, 2015, p. 165) «آمیوزان انتظیار ممیارکت ففیال دارد.    زبیان 

هیای   هیا و موقفییت   هایی است که می توان مطالب دسیتوری را از میتن   تمرین و ففالیت یکی از راه
طبیفی با ارتباط و کاربرد واقفیی آن از طرییق انجیام تکییی  و خودآزمیایی نمیان داد. در دسیتور        

آموزی خواهد داشت.  ثیر را در زبانأبیمترین ت ،اگر به درستی و هدفمند تهیه شودآموزشی تمرین 
هیا و   متنهای آموزشی و در  های دستور آموزشی، تمرین باید بر اساس آخرین یافته ویهگی بر پایة
بیا   طبیفتیاً نیز  ها تمرین ،ها در این مجموعه کتا های طبیفی نوشتاری و گفتاری تهیه شود.  موقفیت

در کتا   ،برای نمونه. شود میتکراری به شکیی غیر واقفی و غیر ارتباطی مطر   های همان ممک 
افتادن سیب را از درخیت  نیوتن »جمیه را منفی کنند.  ها هاست جمی شده  خواستهآموزان  دوم از زبان

زییر از   هیای  هدر جمیی روایتیی منفیی پیذیر نیدارد. ییا       اصلاً( Ghabool, 2016b, p. 10) «دید
( سیتاره بیه   8دیمیب ....... ) »را بیه حیروا بنویسیند     کمانیک عدد داخی    شده خواستهآموزان  زبان

 (Ghabool, 2016a, p. 70) «( درخت دویدی 10ما در گیستان زیر ........ )»یا  «آسمان آمدند.
و رسند  طبیفی و کاربردی به نظر نمی های هدر صورت تکمی  با عدد مورد نظر جمی ها هکه این جمی
اشاره درست را  هاییرضم شده خواستهآموزان  که از زبان آوری  میبرای نمونه تمرینی را  در پایان

 «باران از .......... ابرها بارید»)نزدیک(  «ایستادی آیا تو روی ........ مب  »در جای خالی قرار دهند. 
 (81 . )همان،به دور است نیز از بافت طبیفی اه  زبان فارسی کاملاً ها هاین جمی )دور(

 
 های آموزش نوین فارسی دستوری کتاب های اشکال. 5

دسیتور   از دییدگاه آمیوزش نیوین فارسیی     های کتا مجموعه ارزیابی محتوای دستوری جدای از 
کیه در چهیار محیور     رددا یرادهیایی دستوری این مجموعه نییز ا  های آموزهآموزشی باید گفت که 

 نامیأنوس و غیرکیاربردی و   هیای  هدسیتوری، جمیی   های گذاری اصطلا  های دستوری، نام نادرستی
 .پردازی  میی به آن شیوة نگارشهای نگارشی و  اشتباه

 
 دستوری های نادرستی. 1. 5

به  هایی نادرستیدستوری کتا  آموزش نوین فارسی  های تهو نک ها اعدهشر  و توضیا قگاهی در 
پیش از ورود  .شود مینمونه بررسی  آوردنبا  ها نادرستیاز این  شماری. در این بخش رسد مینظر 

 کنی : بندی می ها را در جدول زیر دسته ها، آن به بخش تفصییی این نادرستی
 

 های دستوری نادرستیبندی  دسته: 5 جدول
 گذاری در متن مقاله( اساس شماره ها )بر نمونه نوو نادرستی دستوری

 18/ 17/ 14/16/ 13/ 12/ 11/ 8/ 6 تفری  نادرست قاعده دستوری
 5/ 4/ 3/ 2 کاستی در بیان قاعده دستوری
 9/ 7/ 1 الگوی دستوری نادرست و نارسا

 15/ 10/ 6 ناهماهنگی مثال ها با قاعده دستوری
 10 خطا در شناساندن نوو دستوری

 
 است: هاشتباه کردفف  گذشته ساده  در ارائه الگوی دستورینویسنده ،  در کتا  اول -یکم

 ضمیر بن فف  + شناسه فف  »
 من رفت + ییَیی م
 تو رفت + ای
در الگو قصد صرا ففی  گذشیته را    هنگامی که(. Ghabool, 2016a, p.32) «او رفت + ییَیی 

از  یاین در حالی است که خود لفظ ضمیر نییز خیال   .دیگر نیازی به ذکر بخش ضمیر نیست ،داری 
ضیمیر نیسیت و    صرفاً ،این بخش الگو را تکمی  کند تواند میزیرا نوو دستوری که  .نیستاشکال 
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در  ،برای چنین الگویی باشد. از سوی دیگر تری کام اصطلا   توانست میاس  باشد. نهاد  تواند می
تغییر یابد و شناسه فف  در سوم شخص مفیرد بیه    «ی»باید به  «ای»فف  دوم شخص درست نگارش 

 .شودنوشته  ᴓصورت تکواژ صفر 
در مبح  ضمیرها، ضمیر شخصی جیدای  ( Ghabool, 2016a, p.101)در کتا  اول  -دوم

است که بهتر بود ضمیر ایمیان   شده  مفرفی «ییِیی شان» اش پیوستهو ضمیر  «ها آن»سوم شخص مفرد، 
 .آمد می ها آننیز در کنار ضمیر  ها اینو 

 ,Ghabool, 2016a) های گوناگونی از کتا  اول و دوم آموزش نوین فارسی در بخش -سوم
p.38, 40, 55 & 88; Ghabool, 2016b, p. 78-80 )   هیا و   از ففی  بیودن و صیورت

ایین بخیش،    هیای  حی  مباست که جدا از کاربردی نبودن همیه   میان آمده آن سخن بهکاربردهای 
ترین و پرکاربردترین حالیت زمیان حیال اخبیاری      های بالا ه  از مه  از بخش یک نویسنده در هیچ

و « هسیت »اسیت و تنهیا    حرفیی نیزده   /یی ند/ /،یی ید/ /،یی ی / /،ست یی/ /،یی ی/ /،یی َم»/یفنی  «بودن»
را یکسییان « هسییت»و « اسییت»را شناسییانده اسییت و در همییه جییا دو صییورت متفییاوت  « باشیید مییی»

 است: دانسته
 (.Ghabool, 2016a, p. 38. )«آموز هست / است او دانش»ی            
 (.Ghabool, 2016a, p. 40) «او مهمان هست / است»ی            
، بییان آینیده   از کاربردهای حیال التزامیی   (Ghabool, 2016b, p.19) در کتا  دوم -چهارم
 رخ دهد.ن بیان عمیی است که قرار است در آینده آ تر درستکه تفبیر  است شدهبرشمرده 

 است: دهآمدر کتا  دوم روش ساخت انواو اس  نکره به سه صورت زیر  -پنجم
 ی یک + اس  + ای1 »
 ی اس  + ای2
 (.Ghabool, 2016b, p.53) «ی یک + اس 3  

افیزود؛   میبه  را نییز بیه انیواو اسی  نکیره میی        های تصفکام  نیست و نویسنده باید  ها این توضیا
 «چند، فلان، هر، هیچ، چنین و چنان اسیت.  مانندمبهمی  های تصفو « یک»و « ی»های نکره  نمانه»
(Farshidvard, 2005, p. 190 .) در الگوهیای دسیتوری بیالا بایید     « ای»علاوه بر آن به جای
 شد. نوشته می« ی»

 مثی  مفمولاً قب  از مسند حیرا اضیافه   »است که  آمده فهومبا این م ای نکته در کتا  دوم  -ششم
 «ما در تبرییز بیودی   »و در ادامه مبح  جمیه  (Ghabool, 2016b, p.78) «آید نمی به، از، در

زبان آمیوزان خیارجی   تنها   است. این نوو فرآیند دستورآموزی نه جمیه درستی مفرفی شده )همان(

بیکه مدرس زبان فارسیی را نییز سیردرگ  خواهید کیرد. قواعید        ،کند را دچار ابهام و آشفتگی می
ای بییان   گونه آموزی نباید با قیدهای مفمولاً، بیمتر، گاهی و به آغازین زبان های حیهدستوری در مر

سیت کیه   ا جیا  را پوشیش دهنید. جالیب ایین     نیادر های دستوری و قواعید   شوند و استثناها، اختلاا
قاعیده   ،حیال  هیر   آورد. بیه  بفد از بیان قاعد دستوری نادرست مثالی در ردّ قاعده خود میی  نویسنده

مسند ممکن است گروه اسمی یا گروه صفتی یا گروه قیدی یا گیروه حیرا   »درست این است که 
مونیه هیا کیه سیه گیروه دسیتوری       مانند این ن .(Tabatabaee, 2016, p. 370) «ای باشد اضافه

ای در بیا    شود؛ پدر پرویز در تهران است. احمد در خانه است. هیچ پرنیده را شام  می ورد اشارهم
 نبود. کتا  روی میز است.

گذشته اسیتمراری نیدارد    «بودن»دهد که مصدر  ادامه می نویسنده   در کتا  دوم دیگر بار -هفتم
 ,Ghabool, 2016b) «بیود.  در اییران هیر روز هیوا سیرد میی     »دانید:   و این جمیه را نادرست می

p.78.) 
چه به مفنی وجود داشتن و چیه در حالیت ربطیی در زبیان و اد       «بودن»گذشته استمراری مصدر 

بودم به مفنی امری نامحتمی  یافیت    هایی از نوو می های شرطی صیغه در جمیه»فارسی کاربرد دارد. 
                       (.Lazard, 2010, p. 169) «گفت . او میبودم به  جا می شود؛ اگر آن می
 شود: در بیان آرزو نیز از این صیغه استفاده می»
 «کاش تی  میی ایران قهرمان جهان می بود.»

 دارد:« می بود»صائب نیز غزلی با ردی  
 نفس سوخته ام سنب  و ریحان می بود در خیال  اگر آن زل  پریمان می بود

 درد بی دردی اگر قاب  درمان می بود دردمندان چه قدر خون جگر می خوردند
 سراید: یا هلالی جغتایی چنین می

 ,Hellali) «این یکی حیران من میگمت و من حیران تو لییی و مجنون اگر می بود در دوران تو
1958, p. 162)  

گییرد. ایین نکتیه     نمی را در براست که همه مصادیق  دهآمای  قانون و نکته ،کتا  سومدر  -هشتم
طور کیی هر وقت در جمیه مرکب، جمیه دوم نتیجه جمیه اول باشد، فف  جمییه   به»چنین است که 

هیای زییر از چنیین     نمونیه  (Ghabool, 2015a, p.19) «رود. کیار میی   دوم به صورت التزامی به
 کنند. قانونی پیروی نمی

 قدر حرا زد که همه را خسته کرد. ی آن»
 شناسی. وری رفتار کن که انگار او را نمیی ط
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 )همان(.« ی ناصر درس خواند که امتحانات را با موفقیت گذراند.
 شوی : رو می های روب بخش منفی کردن، با چنین الگوی دستوری پیوند بادر   ،در کتا  سوم -نهم
 + فف  حال التزامینهاد + اففال منفی التزامی ساز )گذشته/ حال( + )که( + مففول/ متم / مسند »

 (Ghabool, 2015a, p.20) «توان  با دست چپ  بنویس . من نمی
صیورت منفیی    توانید بیه   کند. چراکه فف  حال التزامی ه  میی  آموز را آشفته می چنین الگویی زبان

 فف  اول را منفی کند. فقطاست  بیاید و ممخص نیست چرا نویسنده کتا  تصمی  گرفته
هیا شیماره آغیازین و     مبح  انواو عدد، نویسینده پیس از شناسیاندن گونیه     ،در کتا  سوم -دهم

است کیه بهتیر    صورت عدد ممخص کرده ترتیبی پسین و ترتیبی پیمین و جایگاه آن را در جمیه به
 گرفت: بهره می« صفت شمارشی»یا « صفت»تر  بود از عنوان دستوری

 چهار کتا  را خواندم.»
 عدد مففول

 (Ghabool, 2015a, p.64) «مففول 
نیوو عیدد قبی  و ییا      در نتیجهداند که  نویسنده در ادامه بح ، نقش دستوری عدد را تابب اسمی می

آورد. در دنباله همان مبحی  دسیتوری جمییه     گیرد و آن را صفت به شمار نمی بفد از اس  قرار می
دلیییی   .(Ghabool, 2015a, p.66)کنید   را نادرست مفرفی میی  «های چهارم را خواندم کتا »

 این در حالی است کیه  .برد، این است که مفدود اعداد پسین و پیمین نیز مفرد است نام می یوکه 
« چهیارم »اگر فرض کنی  صفت  ،تواند جمیه درستی باشد می ،آورد میی که برای این قاعده ا نمونه

است. باید توجه داشت که در کتا  دسیتوری   سال یا دوره شدهبرای نمونه جانمین موصوا خود 
 شود، جامب و فراگیر باشد. می آوردهای که  ها در قاعده آموزشی باید نمونه

اسیت ایین   « ییای نسیبت  »واقیب همیان    کیه در « ای نسبت»در کتا  سوم برای آشنایی با  -یازدهم
. (Ghabool, 2015a, p.84) «اسی  / صیفت + ای ا اسی  نسیبت    »اسیت:   الگوی دستوری آمده

دستاورد چنین الگویی صفت نسبی است نه اس  نسبت و از سوی دیگر باید این نکته را نیز گوشزد 
کنید کیه در میورد    پیوندد و آن را به صفت نسبی تبدی  میی  پسوند نسبت به آخر اس  می»کرد که 

نسبت عکس یای  یای نسبت باید گفته شود که در مقاب  آن یای مصدری وجود دارد که کار آن به
 واژةپس در این الگو بایید  ( Shariat, 2011, p. 57) «کند. است که صفت را به اس  تبدی  می

 حذا شود. «صفت»
که البته بایید گفیت درسیت    « ای مصدری»برای آشنایی با  در کتا  سومباری دیگر  -دوازدهم

 ,Ghabool) «اس  / صفت + ای ا اس  مصدر»است:  است، چنین الگویی آمده« یای مصدری»آن 

2015a, p.84) . بالا آمد، کیمه اس  باید از این الگو  هایرسطبر پایه توضیحی که از شریفت در
 ه  حذا گردد.

ای »نیام   از آن بیا  نویسینده انید کیه    آموزان با یای دیگری آشنا شده زباندر کتا  سوم  -سیزدهم
 «اسی  + ای ا اسی  لیاقیت   »اسیت:   اسیت و الگیوی دسیتوری آن را چنیین آورده     تفبیر کرده« لیاقت

(Ghabool, 2015a, p.85) . ،ای ا اس  مصدر»بهتر است این الگو به الگوی به باور نگارنده +
 تغییر یابد. ،«لیاقت

کتیا  آن   نویسندهشوی  که  رو می هروب« یا»در ادامه همین صفحه با گونه دیگری از  -چهاردهم
کنی  که در اینجا ه  اصطلا  دستوری بایید   بیاناست که باز ه  باید  نامیده« ای مخف  هستی»را 
 بیاور های ییای خطیا  اسیت و بیه      یکی از گونه« یا»گونه  تغییر نام یابد. این« یای مخف  هستی»به 

آید و یکی از شش ضمیر متص  فاعیی یفنی م، ی، د،  می ها در به آخر اففال و رابطه جمیه»دهخدا 
مفرفیی  « اسی  + ای »الگوی این نوو یا را  نویسنده، .(Dehkhoda, n.d, p. 3) «ی ، ید، ند است

بهتر است این الگو . «خو  + ای ا خوبی»آورد چنین است:  ای که برای آن می است و نمونه کرده
توانید جایگیاه مسیند را     شود، چون ه  اس  و ه  صفت میی  درست« اس  / صفت + ی»به صورت 

 است. صفت جایگاه اس  را پرکرده نویسندهبپذیرد و البته در مثال کتا  برخلاا الگوی 

ی یاسیت کیه در فارسی    درهایی پرداختیه یمصی  اندنیشناسی بیه   نویسنده  تا  چهارمیدر ک -پانزدهم
 میوارد ممیابه  ماننید پخیتن، نوشییدن، دانسیتن، ترسییدن و      ؛ ندارنید  «ندهیَی »توم به یصفت فاعیی مخ

(Ghabool, 2016c, p.26 ) یَیی نیده  »است، با پسیوند   شده  مفرفیچه در این بخش  آن همهکه »
نیز از  هرکدام ومفتبری چون دهخدا و مفین است  های نامه واژهفاعیی دارند که جز  مداخ   صفت

 دارند.فراوانی مثال   اد  گذشته و کنونی فارسی شاهد

انواو فف  از نظر ساختمان اختصیاخ دارد کیه    بهبخش دستور زبان   در کتا  چهارم -شانزدهم
فف  ساده، پیموندی و مرکب در آن خیالی از ابهیام نیسیت. در تفریی  ففی  سیاده آمیده        تفاری  
 «ففیی است که مصدر آن یک قسمت است و قبی  از آن حیرا ییا کیمیه دیگیری نیسیت.      »است: 

(Ghabool, 2016c, p.71 .) سیاده بیه همیراه تکواژهیای     میانی کیه ففی     ز ،این تفریی   پایهبر
بایید افیزود   خواهید بیود و    دشواریآموز کار آید، تمخیص آن برای زبانتصریفی یا فف  مفین می

ففی  سیاده آن اسیت کیه بین      »رسید:  تر به نظر میتفری  زیر مناسب که تفری  ه  کام  نیست و
 .«رو آن اسیت میلاک سیاده بیودن ففی  بین م یا      م ارو آن تنها یک تکواژ باشد به عبارت دیگر 

(Vahidian Kamyar & Emrani, 2007, p. 56.)       در تفریی  ففی  پیمیوندی نییز آمیده
موند حرفی است که قب  از آید و پیفیی است که قب  از آن پیموندی میفف  پیموندی ف»است که 
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2015a, p.84) . بالا آمد، کیمه اس  باید از این الگو  هایرسطبر پایه توضیحی که از شریفت در
 ه  حذا گردد.

ای »نیام   از آن بیا  نویسینده انید کیه    آموزان با یای دیگری آشنا شده زباندر کتا  سوم  -سیزدهم
 «اسی  + ای ا اسی  لیاقیت   »اسیت:   اسیت و الگیوی دسیتوری آن را چنیین آورده     تفبیر کرده« لیاقت

(Ghabool, 2015a, p.85) . ،ای ا اس  مصدر»بهتر است این الگو به الگوی به باور نگارنده +
 تغییر یابد. ،«لیاقت

کتیا  آن   نویسندهشوی  که  رو می هروب« یا»در ادامه همین صفحه با گونه دیگری از  -چهاردهم
کنی  که در اینجا ه  اصطلا  دستوری بایید   بیاناست که باز ه  باید  نامیده« ای مخف  هستی»را 
 بیاور های ییای خطیا  اسیت و بیه      یکی از گونه« یا»گونه  تغییر نام یابد. این« یای مخف  هستی»به 

آید و یکی از شش ضمیر متص  فاعیی یفنی م، ی، د،  می ها در به آخر اففال و رابطه جمیه»دهخدا 
مفرفیی  « اسی  + ای »الگوی این نوو یا را  نویسنده، .(Dehkhoda, n.d, p. 3) «ی ، ید، ند است

بهتر است این الگو . «خو  + ای ا خوبی»آورد چنین است:  ای که برای آن می است و نمونه کرده
توانید جایگیاه مسیند را     شود، چون ه  اس  و ه  صفت میی  درست« اس  / صفت + ی»به صورت 

 است. صفت جایگاه اس  را پرکرده نویسندهبپذیرد و البته در مثال کتا  برخلاا الگوی 

ی یاسیت کیه در فارسی    درهایی پرداختیه یمصی  اندنیشناسی بیه   نویسنده  تا  چهارمیدر ک -پانزدهم
 میوارد ممیابه  ماننید پخیتن، نوشییدن، دانسیتن، ترسییدن و      ؛ ندارنید  «ندهیَی »توم به یصفت فاعیی مخ

(Ghabool, 2016c, p.26 ) یَیی نیده  »است، با پسیوند   شده  مفرفیچه در این بخش  آن همهکه »
نیز از  هرکدام ومفتبری چون دهخدا و مفین است  های نامه واژهفاعیی دارند که جز  مداخ   صفت

 دارند.فراوانی مثال   اد  گذشته و کنونی فارسی شاهد

انواو فف  از نظر ساختمان اختصیاخ دارد کیه    بهبخش دستور زبان   در کتا  چهارم -شانزدهم
فف  ساده، پیموندی و مرکب در آن خیالی از ابهیام نیسیت. در تفریی  ففی  سیاده آمیده        تفاری  
 «ففیی است که مصدر آن یک قسمت است و قبی  از آن حیرا ییا کیمیه دیگیری نیسیت.      »است: 

(Ghabool, 2016c, p.71 .) سیاده بیه همیراه تکواژهیای     میانی کیه ففی     ز ،این تفریی   پایهبر
بایید افیزود   خواهید بیود و    دشواریآموز کار آید، تمخیص آن برای زبانتصریفی یا فف  مفین می

ففی  سیاده آن اسیت کیه بین      »رسید:  تر به نظر میتفری  زیر مناسب که تفری  ه  کام  نیست و
 .«رو آن اسیت میلاک سیاده بیودن ففی  بین م یا      م ارو آن تنها یک تکواژ باشد به عبارت دیگر 

(Vahidian Kamyar & Emrani, 2007, p. 56.)       در تفریی  ففی  پیمیوندی نییز آمیده
موند حرفی است که قب  از آید و پیفیی است که قب  از آن پیموندی میفف  پیموندی ف»است که 
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ایین   (Ghabool, 2016c, p.71) «آید و ممکن است باع  تغیییر مفنیای کیمیه شیود.    کیمه می
مرکب پیموندی و یا عبارت ففیی هی  خواهید شید و البتیه      های فف تفری  دقیق نیست زیرا شام  

اگیر بیه اول بف یی از    »: شیود  میی براین تفریی  زییر پیمینهاد    . بناپذیرند نمینیز پیموند  ها فف همه 
 Vahidian Kamyar).« شیود  میی ساده یک وند افزوده شود، تبدی  به فف  پیموندی  های فف 

& Emrani, 2007, p. 56.) 
فف  مرکب ففییی اسیت شیام  اسی  و     »که  پردازد میفف  مرکب  شناساندنبه  نویسندهنیز  در پایان

خارجی  آموز زبانتفری  گویایی برای این تفری   «کند میفف  که فف  آن مفنای جدیدی را پیدا 
دستور فارسی است و دسیتورپهوهان نییز در    برانگیز بح  های مقولهفف  مرکب از در اص ، نیست. 

-اسمی نقیش  های گروها ممکن است با در تفری  ر شده گفتهاس   آموز زبانآن اتفاق نظر ندارند. 
اگیر پییش از ففی  سیاده ییا      » : تواند بهتیر باشید  میتفری  این  ،حال هر  بهپذیر جمیه اشتباه بگیرد. 

 )همان(.« آن ترکیب شود حاص  فف  مرکب استپیموندی یک یا چند تکواژ مستق  بیاید و با 
درس جمییه مفییوم و مجهیول در آغیاز تفریفیی از ایین دو        در پیوند با  کتا  پنج در  -هفدهم

رسد. برای گویایی بیمتر باید تفری  خیود ففی  مجهیول و     است که درست به نظر نمی جمیه آمده
شده در کتیا  آمیوزش نیوین فارسیی هی        ارائه های ری گونه که در تف شد، همان مفیوم نوشته می

ای اسیت کیه    جمیه مفیوم جمیه»از جمیه مفیوم این است  نویسندهتأکید بر خود فف  است. تفری  
هیای   در این تفری  تکییی  جمییه   .(Ghabool, 2015b, p.48) «فف  آن فاع  ممخصی دارد

ففییی چیون    جزئیی بیی   های سیه  یا جمیهو « آفرین»مانند  هایی واژهو « باید کار کرد»بی نهادی چون 
چنیین اسیت:    نویسینده ممخص نیست. تفری  جمیه مجهیول نییز از دییدگاه    « زندگی یفنی عقیده»
به همراه صفت مففولی از فف  اصیی وجیود   «شدن»ای است که در ساختمان فف  آن مصدر  جمیه»

در سیاختمان ففی    »باشد.  تواند درست این تفری  نیز نمی )همان(. «دارد و فاع  فف  روشن نیست
مجهول غیر از مصدر شدن از مصادر دیگیری ماننید گمیتن، گردییدن، آمیدن، افتیادن و غییره نییز         

 «تنهایی کیاربردی مجهیولی دارد.   توان بهره برد و جدای از این، ساختار سوم شخص جمب نیز به می
(Tabatabaee, 2016, p. 481).  

ای  بیه تبییین نکتیه    نویسینده  ،مفییوم و مجهیول   انتهیای مبحی  جمییه    در کتیا  پینج    -هجدهم
پییش از ففی    « توسیط »گاهی نهیاد محیذوا جمییه مجهیول پیس از      »پردازد با این م مون که  می
 ,Ghabool) «گونه جملات کمتر استفاده کنیی .  آید که البته از نظر نگارشی بهتر است از این می

2015b, p.49 .)  کاری عیمی و  ها زبان فارسینگارشی در دستور آموزشی برای غیر  خطای شر
 نیست. درست

 نامتداول اصطلاحات دستوریگذاری  نام .2. 5
چنید   زبیان  غیرفارسیی به زبیان آمیوزان    ه ویههدستور آموزشی فارسی ب های اصطلا گذاری  نامدر 

 خصوخ  بهدستوری در دستورهای آموزشی  های اصطلا  گذاری نامویهگی را باید رعایت کرد، 
به غیر اه  زبان دقیق و حساس است. اگر رویکرد آموزشیی زبیان در حیطیه کیاربردی و ارتبیاطی      

 آموز زبانندارد.  جایگاهیمقدماتی حتی متوسطه  های دورهدر  به ویهه ها اصطلا گذاری  نامباشد، 
او را از اهداا  گمان بیاصطلا  دستوری باید الگوهای دستوری و کاربردی را بمناسد و شناخت 

دسیتوری او را در   های صطلا ابالای  فراوانیحتی ممکن است  .کند میو یا دور  دارد بازمیاصیی 
 هیای  آموزشی دستوری ترجمیه شیناخت اصیطلا     روشدر  ،همه  این باناامید سازد.  آموزی زبانامر 

دستوری  های استفاده از این اصطلا  نویسندهاگر روش  حال هر  به. شود می انگاشتهمه   ،دستوری
 :رسد میبه نظر  بایستهزیر  های ویهگیاست رعایت 

 .شود گزینشنام ممهور اصطلا  دستوری ال ( 
 .نباشد نویسنده خودساخته، ها اصطلا  ( 
 .نادرست پرهیز شود های اصطلا  کارگیری بهاز  ( 
زییرا   ؛اسیتفاده نمیود   آن گوناگون های از اصطلا  واحد دستوری یک نکتهدر فرآیند آموزش د( 

وی بیه کتیا     بیاور و  آمیوز  زبیان ذهنیی   انسجامدر  شده انتخا  های یکسانی و هماهنگی اصطلا 
 ار است.أثیرگذت

 در مجموعه آموزش نوین زبان فارسی چنین است: های از این کاربرد نادرست اصطلا  های نمونه
صیفت پرسمیی    جیای  بیه از اسی  پرسمیی     (Ghabool, 2016b, p.36) در کتیا  دوم  -یکم

 است. استفاده شده

در کتا   برای نمونه ؛است نویسندهکه برساخته  شوی  رو می هروب هایی گاهی نیز با اصطلا  -دوم
 .است شده آوردهمبه   ،مفادل مفرفه، ممخص و مفادل نکره  (Ghabool, 2016b, p.52) دوم
کیه شیام  مصیدر، بین      شیوی   میی رو  هروبی  هایی جدولدستور کتا  با  های بخشدر پایان اینکه یا 

 گوید می «جدول بن مصدر» ها جدولبه این  نویسندههستند که  ها فف از  شماریگذشته و بن حال 
 در دستور آموزشی جایگاهی ندارد. برای همین است و تازهکه به نظر نگارنده اصطلاحی 

از »، «فیرورفتن بیه حییرت   »مانند  های فف (، Ghabool, 2015b, p.25)در کتا  پنج   -سوم
اری نادرسیتی اسیت و   گیذ دانی  نام میاست که  فف  مرکب نامیده شده موارد ممابهو  «روش افتادن
 .شود می گفتهفف  مرکب پیموندی، عبارت ففیی یا فف  گروهی  عموماًبه این اففال 
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 نامتداول اصطلاحات دستوریگذاری  نام .2. 5
چنید   زبیان  غیرفارسیی به زبیان آمیوزان    ه ویههدستور آموزشی فارسی ب های اصطلا گذاری  نامدر 

 خصوخ  بهدستوری در دستورهای آموزشی  های اصطلا  گذاری نامویهگی را باید رعایت کرد، 
به غیر اه  زبان دقیق و حساس است. اگر رویکرد آموزشیی زبیان در حیطیه کیاربردی و ارتبیاطی      

 آموز زبانندارد.  جایگاهیمقدماتی حتی متوسطه  های دورهدر  به ویهه ها اصطلا گذاری  نامباشد، 
او را از اهداا  گمان بیاصطلا  دستوری باید الگوهای دستوری و کاربردی را بمناسد و شناخت 

دسیتوری او را در   های صطلا ابالای  فراوانیحتی ممکن است  .کند میو یا دور  دارد بازمیاصیی 
 هیای  آموزشی دستوری ترجمیه شیناخت اصیطلا     روشدر  ،همه  این باناامید سازد.  آموزی زبانامر 

دستوری  های استفاده از این اصطلا  نویسندهاگر روش  حال هر  به. شود می انگاشتهمه   ،دستوری
 :رسد میبه نظر  بایستهزیر  های ویهگیاست رعایت 

 .شود گزینشنام ممهور اصطلا  دستوری ال ( 
 .نباشد نویسنده خودساخته، ها اصطلا  ( 
 .نادرست پرهیز شود های اصطلا  کارگیری بهاز  ( 
زییرا   ؛اسیتفاده نمیود   آن گوناگون های از اصطلا  واحد دستوری یک نکتهدر فرآیند آموزش د( 

وی بیه کتیا     بیاور و  آمیوز  زبیان ذهنیی   انسجامدر  شده انتخا  های یکسانی و هماهنگی اصطلا 
 ار است.أثیرگذت

 در مجموعه آموزش نوین زبان فارسی چنین است: های از این کاربرد نادرست اصطلا  های نمونه
صیفت پرسمیی    جیای  بیه از اسی  پرسمیی     (Ghabool, 2016b, p.36) در کتیا  دوم  -یکم

 است. استفاده شده

در کتا   برای نمونه ؛است نویسندهکه برساخته  شوی  رو می هروب هایی گاهی نیز با اصطلا  -دوم
 .است شده آوردهمبه   ،مفادل مفرفه، ممخص و مفادل نکره  (Ghabool, 2016b, p.52) دوم
کیه شیام  مصیدر، بین      شیوی   میی رو  هروبی  هایی جدولدستور کتا  با  های بخشدر پایان اینکه یا 

 گوید می «جدول بن مصدر» ها جدولبه این  نویسندههستند که  ها فف از  شماریگذشته و بن حال 
 در دستور آموزشی جایگاهی ندارد. برای همین است و تازهکه به نظر نگارنده اصطلاحی 

از »، «فیرورفتن بیه حییرت   »مانند  های فف (، Ghabool, 2015b, p.25)در کتا  پنج   -سوم
اری نادرسیتی اسیت و   گیذ دانی  نام میاست که  فف  مرکب نامیده شده موارد ممابهو  «روش افتادن
 .شود می گفتهفف  مرکب پیموندی، عبارت ففیی یا فف  گروهی  عموماًبه این اففال 
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را حال  «خوان  می»ففیی چون  ،نویسنده(، Ghabool, 2015b, p.25)در کتا  پنج   -چهارم
است که ایین   حال اخباری نامیده را «پوشد می»همان کتا   49استمراری مفرفی کرده و در صفحه 

 .شود میاری را شام  گذناهماهنگی در نام بارزی از نمونه
نهیاد   جمییه بیی   جیای  بیه جمییه اسیتثنایی   ( Ghabool, 2015b, p.70)در کتا  پینج    -پنجم
نهیاد نییز    بیکه جمیه بی ،اند نکردهدستورنویسان از این اصطلا  استفاده  گروه فقط  نهاست که  آمده

نهیاد و   جمیه بیی ففی ، جمییه بیی    »یکی از انواو جمیه استثنایی است. در کتا  دستور زبان فارسی 
 & Vahidian Kamyar) «انید  جمیه با فف  یک شناسه با عنوان جمییه اسیتثنایی شیناخته شیده    

Emrani, 2007, p. 23.)  
 
 و غیر کاربردی نامأنوس های هجمد. 3. 5

بایید   الگوهیا نمونیه و ییا    های هاز نوو آموزشی جمی ویهه  بهدستوری  های کتا است که در  روشن
رو  هو پرتکرار این مجموعه کتیا  آموزشیی روبی    آشکارو ارتباطی باشد. ممک   طبیفیکاربردی، 

ظاهری و نه از لحاظ مفنایی بهنجار و عادی نیستند و  جنبةاست که نه از  هایی هشده مخاطب با جمی
از دنیای واقفیی   ها هگویا جمی،است آفرین شگفتینیز  زبانان فارسیبرای  ها آنساختار و مفهوم حتی 
 :اند  زیر از این نمونه های ه. جمیاند شدهدور 
  .(Ghabool, 2016a, p. 50) «دیمب برا و باران در دریا و صحرا نباریدند.»ی      
  .(Ghabool, 2016a, p. 50) «دیروز من و حمید از کمتی در دریا افتادی .»ی 

  .(Ghabool, 2016a, p. 50) «تو و همکلاسی در کلاس از روی میز به زمین نیفتادید.»ی      
  .(Ghabool, 2016a, p. 118) «.خورند میشهر ما صبحانه کره و عس   دخترهای»ی      
  .(Ghabool, 2016b, p. 7)  «شما دیروز چه سخن با سودی شنیدید »ی      
  .(Ghabool, 2016b, p. 14) «.فهمید میجهان را  های دانششما با مغز در سرتان »ی      
 «درخت به زمین افتادند.ها از روی  ها به مسافرت نرفتند آن ها به مسافرت رفتند  نه آن آیا آن»ی      
(Ghabool, 2016b, p. 53).  

  .(Ghabool, 2016b, p. 54) «.نوشند نمیرا  هیوهابیمارهایی در این بیمارستان، آن آ  »ی      
 .Ghabool, 2016b, p) «.انیدازم  میی من نی  ساعت بفد یک کمیتی کاغیذی را بیه رود    »ی      
81).  
 
 

 شیوة نگارشنگارشی و  های نادرستی. 4. 5
هیای آمیوزش نیوین     مجموعه کتیا   نمایان های ویهگینگارشی و نوشتاری از  های نادرستیوجود 
بایید   زبانیان  فارسی غیرآموزش زبان فارسی به  های کتا  شیوة نگارشاست. نوو نگارش و  فارسی

بیرای   هیا  کتیا  کیه از ایین    آموزی زبانزیرا  .فارسی باشد شیوة نگارشنوو نگارش و  فراگیرترین
و در صیورت   دهید  میی یادگیری خود را بیه محییط عمیومی زبیان انتقیال       ،برد میبهره  آموزی زبان

هیای  خطیا آوردن  .شیود  میی زبانی با محیط طبیفیی ناامیید و سیرگردان     های آموزههماهنگ نبودن 
 1ینویسی  رایانهساده  های شتباهنگارشی و ویرایمی مجموعه آموزش نوین زبان فارسی، پرداختن به ا

کنید   گفته شده در خوانش آسان و تبیین محتوای دستوری اختلال ایجیاد میی  های خطانیست بیکه 
دور بیودن از   سیبب سازد و به  زبان آموز خارجی را آشفته می «گیستان»به جای  «گ  ستان»نوشتن 
نییز از   هیا  شیتباه دهید. بایید بییافزای  ایین ا     ، زبان فارسی را در نظرش پریمان جیوه میی رایجنگارش 

هیای   در کتیا   نویسیی  رایانیه  اشتباهاست و حتی کوچکترین  موعه گرفته شدهمحتوای دستوری مج
 آموزی بزرگ و نیازمند نقد است.   زبان

 :شماری  می براز این اشکال را در متن زیر  هایی نمونهدر ادامه، 
نامتفارا حتی در اسامی خاخ در کتا  آمیوزش نیوین فارسیی پیر تکیرار       های جدانویسی -یکم

 «فارسیی یمیان  »و  «بیا  میان  » ،(Ghabool, 2016a, p. 92) «دانیش گیاه  »و  «دانش جیو »است: 
(Ghabool, 2016a, p. 118)، «یگ  ستان سفد» (Ghabool, 2016b, p. 138)، «  میاهی

 (.Ghabool, 2016c, p. 41) «شاه نامه»، (Ghabool, 2015a, p. 99) «یان
با خطاهیای   های دستوری یا نمانه ها اصطلا کاربردن  هگاهی در ارائه الگوهای دستوری و ب -دوم

 شوی : رو می هنگارشی روب
  .(Ghabool, 2016a, p. 8) بی ا   + ای + هَ +رآ  خواهر ا خ + + دآ  باد ا   +ی 
  .(Ghabool, 2016b, p. 18) می + رَو + ایی 

یییا و  (Ghabool, 2016b, p. 111) اسییت در کتییا  آن مفرفییی شییده  «ان»علامییت جمییب 
کیار  ه لیاقت ب ، نکره، نسبی ومصدری ه جای یایلیاقت ب ، نسبی ونکره مصدری،« ای»اصطلاحات 

 . (Ghabool, 2015a, p. 99) است رفته
 یرایمی دارند:و ایرادهایی هستند که  زیر نیز نمونه های هجمی -سوم

 ,Ghabool) )بجیای شیفری را(   «سپس من و بچه های کلاسمان شفر به زبان فارسی خواندی .»ی 
2016a, p. 104).  
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 شیوة نگارشنگارشی و  های نادرستی. 4. 5
هیای آمیوزش نیوین     مجموعه کتیا   نمایان های ویهگینگارشی و نوشتاری از  های نادرستیوجود 
بایید   زبانیان  فارسی غیرآموزش زبان فارسی به  های کتا  شیوة نگارشاست. نوو نگارش و  فارسی

بیرای   هیا  کتیا  کیه از ایین    آموزی زبانزیرا  .فارسی باشد شیوة نگارشنوو نگارش و  فراگیرترین
و در صیورت   دهید  میی یادگیری خود را بیه محییط عمیومی زبیان انتقیال       ،برد میبهره  آموزی زبان

هیای  خطیا آوردن  .شیود  میی زبانی با محیط طبیفیی ناامیید و سیرگردان     های آموزههماهنگ نبودن 
 1ینویسی  رایانهساده  های شتباهنگارشی و ویرایمی مجموعه آموزش نوین زبان فارسی، پرداختن به ا

کنید   گفته شده در خوانش آسان و تبیین محتوای دستوری اختلال ایجیاد میی  های خطانیست بیکه 
دور بیودن از   سیبب سازد و به  زبان آموز خارجی را آشفته می «گیستان»به جای  «گ  ستان»نوشتن 
نییز از   هیا  شیتباه دهید. بایید بییافزای  ایین ا     ، زبان فارسی را در نظرش پریمان جیوه میی رایجنگارش 

هیای   در کتیا   نویسیی  رایانیه  اشتباهاست و حتی کوچکترین  موعه گرفته شدهمحتوای دستوری مج
 آموزی بزرگ و نیازمند نقد است.   زبان

 :شماری  می براز این اشکال را در متن زیر  هایی نمونهدر ادامه، 
نامتفارا حتی در اسامی خاخ در کتا  آمیوزش نیوین فارسیی پیر تکیرار       های جدانویسی -یکم

 «فارسیی یمیان  »و  «بیا  میان  » ،(Ghabool, 2016a, p. 92) «دانیش گیاه  »و  «دانش جیو »است: 
(Ghabool, 2016a, p. 118)، «یگ  ستان سفد» (Ghabool, 2016b, p. 138)، «  میاهی

 (.Ghabool, 2016c, p. 41) «شاه نامه»، (Ghabool, 2015a, p. 99) «یان
با خطاهیای   های دستوری یا نمانه ها اصطلا کاربردن  هگاهی در ارائه الگوهای دستوری و ب -دوم

 شوی : رو می هنگارشی روب
  .(Ghabool, 2016a, p. 8) بی ا   + ای + هَ +رآ  خواهر ا خ + + دآ  باد ا   +ی 
  .(Ghabool, 2016b, p. 18) می + رَو + ایی 

یییا و  (Ghabool, 2016b, p. 111) اسییت در کتییا  آن مفرفییی شییده  «ان»علامییت جمییب 
کیار  ه لیاقت ب ، نکره، نسبی ومصدری ه جای یایلیاقت ب ، نسبی ونکره مصدری،« ای»اصطلاحات 

 . (Ghabool, 2015a, p. 99) است رفته
 یرایمی دارند:و ایرادهایی هستند که  زیر نیز نمونه های هجمی -سوم

 ,Ghabool) )بجیای شیفری را(   «سپس من و بچه های کلاسمان شفر به زبان فارسی خواندی .»ی 
2016a, p. 104).  
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 . (Ghabool, 2016b, p. 8.« )استاد خو  دانش گاه دو درس مه  فارسی را به دانش جو داد»ی 
 . (Ghabool, 2016b, p. 14.« )کنی   ما با اع ای بدن مان کارهای متنوعی را می»ی 

 شوی : رو می هروب نویسی رایانههای  اشتباهگاهی نیز در کتا  با  -چهارم
 ,Ghabool) »ة«به جیای  »ة« و یا  (Ghabool, 2016c, p. 73) «بر نَ گمت  بجای برنگمت »ی 

2015b, p. 44).  
 

 گیرینتیجه. 6
در بخش محتیوا، روش،  دستور آموزشی گانه  توان بر اساس محورهای پنجرا میهای پهوهش یافته

 ها کاوید. شیوه ارائه، مخاطب و تمرین
شده اسیت و همیین سیبب     ریزیفاقد طر  منسج  و برنامهال ( محتوا: محتوای دستوری مجموعه 

محتیوای   ،  و دشیوار باشید. از سیوی دیگیر    پیرحج دسیتوری   جنبیة شده سطو  اولییه مجموعیه از   
های کارآمید و ارتبیاطی دسیتور آموزشیی در آن نمیودی       دستوری صورتی محض دارد و ویهگی

  .بهره استبیه  گام و تدریجی  به گاموزش آمندارد. این محتوا از 
منییدی هیییچ روش نظیام  پییروی در تیدوین محتییوای دسیتوری اییین مجموعیه،     نویسینده  ( روش: 

دستوری در مفاهی  دستوری کتیا  از اصیول دستورنویسیی     یرادهایاست و حتی با توجه به ا نبوده
 . سنتی نیز فاصیه دارد

های فردی خیود و ییا    ، بر پایه آموختهفارسی زبان نوین آموزشهای  ( شیوه ارائه: نویسنده کتا 
گزینش و چینش محتوای دستوری او  است پس پرداختهدستورهای سنتی موجود به آموزش دستور 

 ای و فرآیندی را در تبیین خود ندارد. های ترکیبی، خطی، چرخههیچ یک از حالت
هیا و  تصیاویر، میتن   پاییة  در سطو  مقدماتی بر به ویههد( مخاطب: مخاطب این مجموعه آموزشی 

دیگر آموزش سریب الفبا و جدا کیردن چهیار وا  مخیتص     سویاز  .طراحی کتا  کودکان هستند
 .زبیان اسیت   به مخاطبان عر  نویسندهعربی نمان از توجه ویهه  های هبالای واژفراوانی به فارسی و 

کتا  بر این موضوو تأکید دارد که  جیدهایدر مقدمه همه  نویسندهست که ا جا ممک  اصیی این
خواهنید زبیان فارسیی را    کیه میی   افیرادی های آموزش نوین زبان فارسی برای همه مجموعه کتا 

 بیاموزند، کارآمد است.
هیا   هیا و تمیرین   هیا، مثیال   ه( تمرین: ضف  توانش ارتباطی منجر به غیرواقفی و طبیفیی نبیودن میتن   

 کاربردی دستور آموزشی به دور است.است و از اصول اولیه و  شده

برای بهبود ساختار دستوری  ،دستور آموزشی این مجموعه به های این مقاله با توجه به پرداخت
های زییر ارائیه   این مجموعه پنج جیدی پیمینهاد  ویهه هبفارسی های آموزش زبان  و محتوایی کتا 

 شود. می
براسیاس طیر    هیای دسیتور آموزشیی     هگیی مباح  دستوری کتا  با توجه به اهیداا و وی  -یک 

 .عیمی تدوین شود
 نیاز فراگیران باشد. اهداا دستوری کتا  منطبق با-دوم
 .باشدشناسی نوین استوار مباح  دستوری کتا  بر اساس موازین زبان-سوم

 هر ساختار بیانگر بیش از یک مفنی نباشد. ،دستوری های ح مبدر بیان -چهارم
 گام و از ساده به ممک  ارائه شود. به ترتیب مناسب، گاممطالب دستوری با -پنج 
 دستور آموزشی کتا  منطبق بر سطا زبانی فراگیران باشد. های هتنک-شم 
فراگییران را   ،ها در استفاده از زبان ترتیب قرار گرفتن مطالب دستوری و کیفیت و کمیت آن-هفت 

 تمویق کند و انگیزه ببخمد.
 های طبیفی تهیه شود.، بر اساس موقفیتدستوری های تهنک دربردارندة های نمت -همت 
 دستوری فراموش نمود. های ح مبرویکرد ارتباطی در بیان  -نه 
های دار باشد و در ایجاد پرسشمفناهای دستوری واقفی، مناسب و در تمرین رفته کار بهزبان  -ده 

 آموزان را راهنمایی کند. جدید زبان
 دست و پرکاربرد باشد. دستوری یک های و اصطلا  ها هواژ -یازده 
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برای بهبود ساختار دستوری  ،دستور آموزشی این مجموعه به های این مقاله با توجه به پرداخت
های زییر ارائیه   این مجموعه پنج جیدی پیمینهاد  ویهه هبفارسی های آموزش زبان  و محتوایی کتا 

 شود. می
براسیاس طیر    هیای دسیتور آموزشیی     هگیی مباح  دستوری کتا  با توجه به اهیداا و وی  -یک 
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 محتیوای  ارزییابی ». (1397زاده ) عیی عیی محمدجواد مهدوی، رضامراد صحرایی و محمدجواد، زاده،هادی
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Abstract 
Teaching Persian language to non-Persian speakers’ books have many different 
features and aspects. In the same vein, they must be studied for comprehensive 
review, evaluation and critique provision. In order to increase the effectiveness and 
efficiency of teaching Persian language to non-Persian speakers, it is needed to 
recognize the strengths and weaknesses of textbooks to overcome their 
shortcomings. One of the aspects of language teaching is teaching grammar. 
Pedagogical grammar is an important part of teaching Persian to non-Persian 
speakers; hence, with all its complexities and principles, it always requires special 
criticism and scrutiny. In this regard, the present study evaluates and criticizes the 
grammatical content of Modern Teaching of Persian Language books from the 
perspective of pedagogical grammar approach. Pedagogical grammar is different 
from other approaches of grammar in method, content and audience and is a process 
in which the procedure of teaching and learning takes place together, therefore it is 
non-linear and at the same time it is based on the teacher, learner and educational 
content. 

Modern Teaching of Persian Language books by Ehsan Ghabul are published in 
five volumes. The first and second volumes of the book are dedicated to the 
beginning level, the third and fourth volumes of the book to the middle level and the 
fifth volume to the advanced level. 

To evaluate the grammatical content of Ehsan Ghabul's five-volume set of 
Modern Teaching of Persian Language books, we selected five important and 
common features of pedagogical grammar theory from among the various and 
diffused features of this educational theory as follows: 

1) The relationship between grammar and vocabulary instruction with other 
language courses 

2) Contextual grammar teaching  
2) Having a pedagogical grammar plan 
2) The dominance of word instruction over grammar at the elementary level 
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2) The absolute grammar instruction in advanced stages 
Then, according to nonlinear teaching of pedagogical grammar based on the 

three principles of book, learner and education-based content were adopted to obtain 
the most important revisions and rating scales for a more fundamental evaluation of 
this set. In the principle of book “the presentation method”, in the principle of 
learner “the "audience and practices" and in the principle of education-based content 
“the content” were indeed evaluated and studied. 

To this end, at first all five volumes of the book were examined in terms of 
grammatical content; then the methodology of the pedagogical grammar of the set 
was analyzed in the above five principles. After the content analysis of the 
pedagogical grammar of Modern Teaching of Persian Language books, it was found 
that the grammatical content of the series, apart from the theoretical and 
methodological discussions, has some deficiencies which is inconsistent with the 
principles of Persian gramma. Thus, at the end of the article, the grammatical 
content problems in the four axes of grammatical inaccuracies, grammatical 
terminology, unusual and impractical sentences, writing mistakes were mentioned 
and suggestions for modifications were made. 

Research findings can be examined based on the five axes of pedagogical 
grammar in content, method, presentation method, and audience and exercises. 

The grammatical content of this book series lacks a coherent and planned layout, 
making the initial levels of the set grammatically bulky and difficult. On the other 
hand, the content of the grammar is absolute and the efficient and communicative 
features of the pedagogical grammar do not appear in it. This content is also devoid 
of step-by-step instruction. The author in compiling the grammatical content of this 
set has not utilized any systematic approach. Even worse, the grammatical errors in 
grammatical contents of the book made it far from the principles of traditional 
grammar. 

The author of Modern Teaching of Persian Language books has taught grammar 
on the basis of his own individual learning or traditional available grammar. 
Furthermore, the grammatical content selection and arrangement has no 
combinational, linear, cyclic or procedural modes in its explanation. 

The target audience of this educational book series is children based on images, 
texts and the book design, especially at the introductory levels. On the other hand, 
the rapid alphabet instruction and separation of the four Persian-specific phonemes 
and frequent use of Arabic words show the author's special attention to the Arabic 
language audience and the main problem here is that the author in the preface of all 
the book volumes emphasizes that this series can teach Persian to anyone who wants 
to learn Persian. 

The weakness of communication competency has led to unrealistic and abnormal 
texts, examples and exercises. Therefore, this gives an impression which is far from 
the basic and applied principles of the pedagogical grammar. 
 
Keywords: Modern Teaching of Persian Language books, Educational grammar, 
Teaching Persian to non-Persian language learners, Persian grammar 

 
 


