
 

مطالعه یک : ابتداییدوره  برنامه درسیاثربازگشتی آزمون ورودی مدارس تیزهوشان بر 

 سیپدیدارشنا
 

 3محبوبه سلیمان پورعمران، 2اسکندری حسین، 1مهدی شاددل

 چکیده

سیب :هدف ضوع آ صی مو شخ شان همچنان در جامعه تعلیم و تربیت ایران مطرح بوده و به نتیجه م سی مدارس تیزهو شنا

ست.  سیده ا سنر ضر برر شت یهدف پژوهش حا شان بر  یآزمون ورود یاثربازگ شمدارس تیزهو دوره  یابعاد مختلف نظام آموز
سبک  ،یآموزشهای تیو فعال سیتدرهای روش ،یمدارس، محتوا و موضوعات درسهای استیاهداف و س شامل: ؛است ییابتدا

 .یابیو سنجش و ارزش یریادگی

زیر  چهار گروهنفر که از بین  55ها با برای گردآوری دادهرود. می به شمار یفیتوص یِدارشناسیپژوهش حاضر از نوع پد :روش

شدند، صاحبه انجام گرفت: ساختاریافته به طور نیمه انتخاب  صاحبب(  مدیران و معاونان مدارس،الف( م ساتید و  ( جنظران، ا

 اسااتفاده یزیها از روش کولاداده یو کدگذار لیتحل یبرا نیافته به مدارس تیزهوشااان.یافته و راهآموزان راهدانشد( والدین و 

  شد.

 15 ه،یمضاامون اول 88نکات در قالب  نیاسااتخراج شااد. ا یدینکته کل 282ها مصاااحبه نیمرحله نخساات، از بدر : هایافته

 سامینیعبارتند از: تداخل هدف، دارو یینها نیمضاامبرخی و خلاصاه شادند.  یبندطبقه ییمضامون نها 12و  یانیمضامون م
به  یبزارانگاه  ،ییگراجهیو نت ییگرایکمّ ،یفرد یریادگیآزمون محور، ساابک  یهاتیو فعال هاروش ،ییمحتوا ضیتبع ،یتیترب

 . معلمان

به همراه  ییابتدا برخی مدارس یرا برا یمتعدد یهابیآساا ،آن یو نوع آزمون ورود زهوشااانیوجود مدارس ت: گیرینتیجه

است، عملاً  زهوشانیدر آزمون مدارس ت رشیپذ یآموزان برادانش یسازآمادهتمرکزشان که  ییدارد. آن دسته از مدارس ابتدا

برخلاف آن عمل  یدر مواردبه حاشااایه رانده و یا را  های تربیتیو مؤلفه یرسااام یبرنامه درسااا یهاهدف نیتراز مهم یبرخ

 .کنندیم

 مدارس تیزهوشان، مدارس ابتدایی، اثربازگشتی، برنامه درسی. :واژه دکلی
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 مقدمه
سازمان ملّی پرورش استعدادهای گردد. باز می 1336-1332اندازی مدارس تیزهوشان در ایران به سال تحصیلی سابقه راه

مجدد « سمپاد»و بیشتر با نام اختصاری  1366تشکیل و بعد از انقلاب منحل شد. این سازمان در سال  1355درخشان در سال 

و به  ها رو به افزایش گذاشتتعداد مدارس تیزهوشان در شهرها و مراکز استانزمان به مرور . (1326ای، )اژه آغاز به کار کرد
ساله بیش از ششصد هزار نفر برای ورود به مدارس تیزهوشان و نمونه دولتی رقابت  . در حال حاضر هرمدرسه رسید 628عدد 

رسد که عوارض و پیامدهای می به نظر ،این مدارسبرای ورود به فزاینده و رقابت  با افزایش تعداد مدارس تیزهوشان کنند.می

متوجه مدارس ابتدایی شده است. به طور ویژه آن دسته از مدارس ابتدایی که بالا بردن آمار قبولی دانش آموزان  ایناخواسته

واقع آزمون  ها قرار دارند. دردهند، بیش از بقیه در معرض این آسیبمی خود را در مدارس تیزهوشان وجه همت خود قرار
این دسته ( 1663) 1به تعبیر آیزنرشود. می ورودی مدارس تیزهوشان به عنوان یک آزمون پایانی برای این دسته از مدارس تلقی

های خرد و کلان نظام آموزشی جهت کنند که به همه فعالیتهای پایانی به مثابه قطب نمایی عمل میها یا ارزشیابیآزمون

های یادگیری معلمان، شاگردان و حتی تلاش-های یاددهی توانند جهت دهنده فعالیتپایانی میجامع و های دهند. آزمونمی
(، مورد بررسی و مطالعه backwashهای آموزشی غیررسمی باشند. این تأثیر معمولاً با عنوان اثربازگشتی )والدین و موسسه

و گاه برنامه درسی پنهان نزدیک بوده مفهوم  بهاثربازگشتی (. 6651، 3؛ بیگز1663، 3؛ سپالسکی2883، 2قرار گرفته است )هاگز

تواند اثرات مثبت و منفی به دنبال داشته باشد. اگر این اثرات صرفاً به کیفیت مطالعه و نوع آزمون میشود. با آن مقایسه می

یگر علاوه بر سبک مطالعه و یادگیری ابعاد دشود اما اگر این اثرات یادگیری بازگردد بیشتر تحت عنوان اثربازگشتی از آن یاد می
شود روان شناختی، جامعه شناختی، تربیتی و مانند آن داشته باشد از آن تحت عنوان برنامه درسی پنهان یاد می

 (.1( )جدول5،2818)سورگنور
 (2818سرگنور، ی پنهان ): مقایسه اثربازگشتی و برنامه درس1جدول

 پیامدهای منفی

آموزان داشته باشد که در زیر به آنها اشاره شده است. این دو پدیده خیلی به هم تواند دو پیامد نامطلوب بر دانشپایانی میارزشیابی 
 شود.آموز به عنوان یک خروجی تعلیم و تربیت با توجه به آزمون نهایی سنجیده مینزدیک هستند و در هر یک از آنها موفقیت دانش

 ی پنهانبرنامه درس اثربازگشتی

 ةشددادهای قصدمند، بروناز دید معلمان، در یک سیستم نظام

ه شوند، در حالی کگیری تعیین مییادگیری از سوی مرکز تصمیم

شوند تعریف میها توسط آزمون دادهاان این برونآموزاز دید دانش
آموزان همان چیزی را یاد نتیجه دانشدر (. در 1662، 6)رمزدن

. به این مفهوم آیدمیکنند در امتحان می گیرند که فکرمی

 (.1682، 2گویند )التوناثربازگشتی می

( یادگیرندگان امروز بیش از هر زمان 2886) 8به گفته گیبس
اند. آنها زمان و توان خود را صرف آن چیزی دیگری راهبردی شده

شود. این امر تا حد کنند که در امتحان از آنها خواسته میمی

شود. اثربازگشتی منفی معمولاً در زیادی، امر منفی تلقی می
دهد، جایی که هایی که امتحان غالب است رخ میسیستم

دهای شوند )معلمان حقیقتاً راهبرراهبردها مهتر از محتوا می

دهد، امه درسی رخ می( آنچه را که به غیر از برن1621) 6اشنایدر

آموزان بر اساس آنچه در برنامه درسی پنهان نامید. دانش
گیرد، معنا و فهم خود را از ها مورد سنجش قرار میارزشیابی

توانند رویکرد آموزان میسازند. زمانی که دانشبرنامه درسی می

تر صرفهتر و به لحاظ زمانی مقرون بهیادگیری خود را راهبردی

نند، ما با برنامه درسی پنهان مواجهیم. در نتیجه، آنها اتخاذ ک
ممکن است یاد بگیرند که چگونه باید در امتحان قبول شوند، 

(. در کنار این، 181، 1662بدون آنکه آن را بفهمند )گیبس، 

های یادگیری تأثیر شیوه سنجش و ارزشیابی، صرفاً بر شیوه

نفس، عزت نفس،  گذارد، بلکه هدف از تحصیل، اعتماد بهنمی
دهد. تأثیرات این خودپنداره و مانند آن را نیز تحت تأثیر قرار می
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کنند( و یک رویکرد سطحی به یادگیری دهی را تدریس میآزمون
کنند. اگرچه از منظر تربیتی این امر نامطلوب است، را تشویق می

شود که از منظر اما موفقیتی که قرین آن است، باعث می

 عه خوب محسوب شود.یک رویکرد مطال آموزاندانش

چنینی را معمولاً تحت عنوان برنامه درسی پنهان مورد مطالعه 
 دهند.قرار می

 

شی از آزمون سی صرف نظر از اینکه پیامدهای نا شود یا برنامه در شتی نامیده  شان اثربازگ پنهان، های ورودی مدارس تیزهو

شتی همواره جنبه منفی ندارد بلکه می ست. اثربازگ سیده ا سرانجام ر صوص به   تواند به عنوان یکمطالعات فراوانی در این خ
سنجش، دانش شتی  ستفاده قرار گیرد. به خاطر اثربازگ سشوند که یادگیریآموزان ترغیب مینیروی مثبت مورد ا بی های منا

شند. البته این امر وقتی شته با سنرخ می دا شد، نظامدهد که  شده با شد و برای اندازهجش به خوبی طراحی  یف گیری طمند با

نان دهد آموزان اطمیتواند به دانشکاملی از نتایج قصدشده تهیه و تنظیم شده باشد. در نتیجه، تمرکز بر ارزیابی و سنجش می
( نشااان دادند که 1666و همکارانش ) 3نایتینگال (.2882، 2و تانگ 1گیرند که قرار اساات یاد بگیرند )بیگزکه چیزی را یاد می

یادگیری دانشارزشااایابی یانی رویکردهای  پا به شاااکل معناداری تحت تأثیر قرار میهای  به گفته التونآموزان را  و  3دهند. 

آموزان را گیری دانشترین زمان شاایوه یادخواهید در کوتاهتقدند که اگر می( تعداد زیادی از پژوهشااگران مع1626) 5لوریلارد
شیابی را تغییر دهید. پژوهش شیوه مطالعه دانشتغییر دهید، نظام ارز شیابی بر  شیوه ارز آموزان های متعدد مؤید تأثیرگذاری 

  6( و اسااکولر1663(، آیزنر )1663) 8(، تانگ1683) 2و باین 6تر چون توماستوان به کارهای قدیمیاساات که از آن جمله می

 ( اشاره کرد.2818) 13( و جوگین2885) 12و جانسن 11، داچی18تر چون استریون( و جدید1668)

تأثیرات آزمون سطح بالا بر یک مدرسه ابتدایی مرکز شهر: برنامه درسی، معلمان، و »( در پژوهشی تحت عنوان 2882) 13رایت
نشان داد این آزمون استاندارد به کیفیت بهتر تدریس و یادگیری در این مدرسه منجر نشده است. « یادگیرندگان زبان انگلیسی

( در 2885استریون، داچی و جانسن )رات منفی بر معلم و شاگرد انجامیده است. و برعکس به نحیف شدن برنامه درسی و تأثی

سی و مرور قرار می 36پژوهش خود  سند که رویهدهند، و به این نتیجه میمطالعه تجربی را مورد برر سب ارزیابی، ر های نامنا
ری ی برانگیختن رویکردهای عمیق یادگیمشوق رویکردهای سطحی یادگیری است، حتی تنوع بخشی به سوالات ارزیابی نیز برا

استرالیا نشان داد که شیوه ارزیابی دانشجویان، رویکردهای  15( در پژوهشی در دانشگاه ولونگونگ2818جوگین ) .یستکافی ن

نوعی  ادهد. به اعتقاد او نتایج تحقیقات قبلی درباره کمیت و کیفیت این نوع تأثیرگذاری بیادگیری آنها را تحت تأثیر قرار می

سااازی مواجه بوده اند؛ بدین معنا که اثرات عمیق و همه جانبه نوع آزمون و شاایوه ارزشاایابی را به موارد محدودی چون ساااده
ند و این در حالی اسااات که این تأثیرات حتی میبرنامه درسااای پنهان، اضاااطراب و مانند آن محدود کرده ند جنبها های توا

ها، به رویکردهای مختلف یادگیری منجر ای این پژوهش، انواع مختلف آزمونهبنا به یافتهشاااناختی نیز به خود بگیرد. جامعه

ا هشوند. اگر آزمونهای تشریحی، به دو نوع رویکرد یادگیری متفاوت ختم میهای عینی و آزمونخواهد شد. برای نمونه آزمون
نامناسااابی را اتخاذ کنند نمی یادگرویکرد  کند که وقتی ( بحث می2818جوگین ) یری را برانگیزند.توانند رویکردهای عمیق 

د. گیرنیخوانی را در پیش مند، آنها به دو دلیل رویکرد سااطحیدهای انطباق میدانشااجویان خود را با آزمون نهایی چندگزینه

ست پیش ست آنکه ممکن ا شش مینخ شتر پو سی را بی سا دومدهد و بینی کنند که آزمون احتمالاً حقایق متن در ساً اینکه ا
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سطحینفسه میقالب آزمون، فی شویق کند.خواهد که رویکرد  سال  1هدویک و همکاران خوانی را در یادگیرندگان ت  2813در 

سی اثرات آزمون سطه های به برر سطح دوره متو شور زیمبابوه پرداخته "او"معروف به  سی ک شی از این بر برنامه در اند. در بخ
صاحبه شاگردان و برخی نهادها م ست که این آزمونپژوهش با معلمان،  ست. نتایج تحقیق حاکی از آن ا ا ههایی انجام گرفته ا

شی تأثیرات منفی بر اهداف، محتوا و ساازمان برنامه درسای به جا می گذارند. و برعکس، آزمون مورد نظر اهداف مهارتی و نگر

 بخشد. مه درسی را تحقق نمیمورد نظر برنا

به « بر محیط یادگیری 3های حساستأثیر آزمون»( در قالب یک طرح پژوهشی تحت عنوان 2816) 2در یک پژوهش اخیر ریت
ساز بر فضای مدارس آمریکا پرداخت. رویکرد این پژوهش یک رویکرد کیفی بود که به های سرنوشتبررسی اثربازگشتی آزمون

های این تحقیق این بود که معلمان به خاطر ای مدرسه احصا شد. از جمله یافتهعلمان و دیگر پرسنل حرفهواسطه آن ادراک م

طور کلی برنامه درسای به توانساتند ارتبا  ساالمی با شااگردان برقرار کنند. برخی از موضاوعات درسای و بهها نمیاین آزمون
ضعیف ارائه می ست میصورت نحیف و  ساس، گونه آزمونها اینکه ایناز دیگر یافته رفت.شد و یا از د شده و ح ستاندارد  های ا

دهد و از دهد، خلاقیت را )در بسااتر برنامه درساای( کاهش میآموزان افزایش میاضااطراب را به شااکل معناداری در بین دانش

آموزان ها مانع تحقق تفکر سطح بالا در دانش( اینگونه آزمون2882) 3کاهد. به اعتقاد دارلین هامونگتنوع موضوعات درسی می

ها آزموندساته  آموزان برای اینساازی دانشکه معلمان را برای آمادهاسات  ها اینشاوند. از دیگر پیامدهای اینگونه آزمونمی
ها تأثیر آزمون ورودی دانشاگاه توان درمی را در ایران اثربازگشاتینمونه بارز (. 2816دهد )به نقل از ریت، تحت فشاار قرار می

شان داد که 2812. برای نمونه قربانی )سراغ گرفتهای آموزشی دوره متوسطه کشور در چند دهه اخیر )کنکور( بر فعالیت ( ن

سوالات چهارگزینه صرفاً به مهارتدر طول چند دهه گذشته کمیت، کیفیت و محتوای  سری  سرا  ای زبان انگلیسی در کنکور 
های کلیدی دیگر یعنی شانیدن، صاحبت کردن و نوشاتن را مورد خواندن، درک مطلب و دساتور زبان محدود شاده و مهارت

سبب  یکنون وهیکنکور به ش( نشان دادند 1386(، سبحانی و شهیدی )1381در نمونه دیگر حج فروش )غفلت قرار داده است. 

های تدریس پیشرفته و به نحوی که روش ؛شودیکشور م یرسم یدرس ماندن برنامه مینظام آموزش متوسطه و عق یناکارآمد

خلاق، کار گروهی، کار آزمایشگاهی و کارگاهی، از مدارس رخت بربسته و معلم و شاگرد در مدارس و به خصوص در دبیرستان 
 های کنکور هستند.و پیش دانشگاهی مشغول طراحی تست و تمرین سرعت و صحت در پاسخگویی به تست

های پایانی درس دین و زندگی در مقطع ( با توجه به اثربازگشتی ارزشیابی281، ص1363نمونه دیگر عباسی و اسکندری ) در

ت که کند، این اسااهایی که ارزشاایابی کنونی به بدنه تعلیم و تربیت وارد میاز مهمترین آساایب»کنند که متوسااطه، بحث می
های آموزشی مشهور دنیا از بندی هدفدهد. بنا به طبقهموقتی مواد درسی سوق میآموزان را به سمت مطالعه سطحی و دانش

دهد. سنجش و ارزشیابی در همین بعد نیز، های رایج کنونی، غالباً بعد شناختی را مد نظر قرار میجمله بلوم و مریل، ارزشیابی

های آموزشاای، یعنی یابد. ابعاد دیگر هدفه میکمتر به سااطوح عالیتر شااناخت، چون کاربرد، تحلیل، ترکیب و ارزشاایابی را
اگر اثربازگشتی آزمون کنکور در پایان دوره متوسطه، توانسته است بسیاری  «.گیرندعاطفی و رفتاری غالباً مورد غفلت قرار می

، معتمدی، 1383، یارمحمدیان، ساهرابی، عریضای، 2812های آموزشای قبل از خود را تحت تأثیر قرار دهد )قربانی، از فعالیت

شی های آموزتأثیراتی را بر ابعاد مختلف فعالیتطریق اولی تواند به (، احتمالاً آزمون سراسری مدارس تیزهوشان نیز می1385

های آزمون ورودی مدارس بررسی آسیب»( در تحقیقی تحت عنوان 1386برای نمونه صفوی کلوانق )قبل از خود به جا بگذارد. 
های نشان داد که برنامه« 1368درسی دوره ابتدایی مدارس دخترانه دولتی و غیردولتی شهر تبریز در سال تیزهوشان بر برنامه 

یادگیری و ارزشاایابی برنامه -آموزان برای ورود به مدارس تیزهوشااان به اهداف، محتوا و راهبردهای یاددهیسااازی دانشآماده

سیب می سیت زند.درسی دوره ابتدایی آ ست تأثیر آزمونها و ظرافتبا توجه به حسا  های تعلیم و تربیت دوره ابتدایی، ممکن ا
شد. تا شناختی و اخلاقی شناختی، جامعهاز ابعاد تربیتی، روان ورودی مدارس تیزهوشان شدت و عمق بیشتری برخوردار با از 

هم پرداخته است. با این وصف، طور مستقیم به این مگران جستجو کردند، در این خصوص تنها پژوهش اخیر بهپژوهش آنجا که

                                                                 
1  . Chinyani Hedwick 

2. Ritt, Maddolyn 

3. High-stakes 

4. Darling Hammond 
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شکل سانه، تأثیر آزمون مورد نظر را بر برنامه درسی رسمی و  شنا شکل پدیدار ضر به  گیری برنامه درسی پنهان در پژوهش حا

  دهد.مدارس ابتدایی استان خراسان شمالی مورد کنکاش و مطالعه قرار می

 

 روش 

سی  شنا ضر کیفی و از نوع پدیدار ستفاده روش تحقیق حا ساختاریافته ا صاحبه نیمه  ست. در این پژوهش از روش م صیفی ا تو

صاحبه هم برای پژوهش شد. ستفاده قرار میهای کمّی و هم پژوهشروش م گیرد )گال، بورگ و گال، ترجمه های کیفی مورد ا

صفهانی و دیگران، چاپ نهم،  صر ا صل (.1366ن سرف صاحبه  ست اش قرار میهای زیر را مورد پرسش و کنکسوالات م سیا داد: 
(، محتوا، موضااوعات درساای، گذاری ویژه داردآموزانی که مدرسااه روی آنها ساارمایهدانش، جامعه هدف )های مدرسااهگذاری

ها، تهدیدها، خانواده، فرصاااتهای یادگیری، ارزشااایابی، معلمان، ها و سااابکهای تدریس/فعالیت درون کلاسااای، روشروش

ر مورد تعداد افراد های پدیدارشااناسااانه اگرچه دتأثیرات روان شااناختی و اجتماعی.در پژوهشآموز، هوش و تیزهوش، دانش
(. برخی از 1668، 1مصاااحبه شااونده اتفاق نظر وجود ندارد. با وجود این، تعداد ده تا بیساات نفر را کافی دانسااته اند )مورس

شباع را در نظر گرفته اند. بدین معنا که محقق باید ک شر  ا صاحبه با مشارکت کنندگان را تا آنجا ادامه دهد که محققین  ار م

صاحبه ضوع در فرایند م شود )هولوویدیگر حرف تازه یا فهم روشن تری از مو صل ن (. در روش دوم، کار 2882، 2های جدید حا

 وهش حاضرمصاحبه باید هم زمان با کدگذاری و تحلیل صورت گیرد، وگرنه تکراری بودن مضامین مشخص نخواهد شد. در پژ
شد. با وجود این، رویکرد نخست دنبال شد، اما به علت فشردگی زمان مصاحبه ها، پژوهشگر به طور شهودی متوجه اشباع می

شارکت کنندگان در این پژوهش به اندازه شرحی که در ادامه خواهد آمد تعداد م شد که از این جهت جای به  ای زیاد انتخاب 

 تردید باقی نماند.
ساس نمونهانتخاب ا شونده بر ا صاحبه  شد. بدین منظور فراد م شدند:نفر  55گیری مبتنی بر هدف انجام  شرح زیر انتخاب    به 

شرکت کردهدانش 12 شده و  6) بودند آموزی که در آزمون ورودی مدارس تیزهوشان  سر پذیرفته  سر رد  6دختر و پ دختر و پ

آموزان آنها در سنوات قبل موفق به ورود به مدارس قابل توجهی از دانشتن از مدیران و معاونان مدارسی که درصد  28 ؛شده(

شده بودند شان  شدهمدارس فوق آموزاننفر از اولیای دانش 11 ؛تیزهو صاحبه  ساتید علوم تربیتی و  6 ؛. آخرین گروه م نفر از ا
سلامی بجنورد شگاه آزاد ا شگاه بجنورد و دان سی دان شنا شامل تحلیل تحلیل داده های تجزیه وروشاز جمله .روان صاحبه  های م

ست. در تحلیل کمّ سیری ا ساختاری و تف صاحبه متنِ، یکمّی،  شتاری م شمارش مینو ستفاده از ها رمزگذاری و  شود و با ا

ها، اصاطلاحات و مفاهیم و میزان نوشاتاری، بر حساب تعداد واژه متنِ ،گردد. در تحلیل سااختاریهای آماری تحلیل میروش
های نهفته در متن نوشتاری مصاحبه را صدد است تا پیامشود. در تحلیل تفسیری، پژوهشگر درنها شمارش و تحلیل میتکرار آ

ساس آن، نظریة از قبل تعیین سازد و برا شکار  سعه دهد یا نظریة زمینهشدهآ صر،  ای را ارائه دهدای را تو ، 1362)کریمی، ن

 .(21ص
شگردر این مطالعه  صیفی می، رویکرد انپژوه شتر تو سعی ندانخود را بی سیری، چراکه در فرایند پژوهش  ست اشده د تا تف

سی مدارس ابتدایی رخ می شوندگان و اتفاقاتی که برای برنامه در صاحبه  سته م صیف تجارب زی د . اگرچه در فراینشوددهد تو

سطحی از تفسیر نیز وجود دارد.  ضامین به دست آمده،   ها از روش کلایزیتجزیه و تحلیل روشبرای توصیف و مقوله بندی م

. در مرحله اول، در پایان هر مصاااحبه و ثبت شااودهفت گام تا رساایدن به هدف طی می اسااتفاده شااده اساات. در این روش 
یادداشت برداری های میدانی، ابتدا بیانات ضبط شده شرکت کنندگان مکرراً گوش داده می شود و اظهاراتشان، کلمه به کلمه 

نوشته می شود و مصاحبه نوشته می شود و جهت درک احساس و تجارب شرکت کنندگان چند بار مطالعه می شود  روی کاغذ

و در مرحله دوم، پس از مطالعه همه توصاایف های شاارکت کنندگان، زیر اطلاعات با معنی، بیانات مرتبط با پدیده مورد بحث، 
شخص می شود و به این طریق جملات مهم م شیده می  ست، بعد از شونخط ک ستخراج مفاهیم فرموله ا سوم که ا د. مرحله 

سعی می مشخص کردن صاحبه،  سی تفکر فرد عبارات مهم هر م سا شود تا از هر عبارت یک مفهوم که بیانگر معنی و قسمت ا

اصلی  تشود تا مرتبط بودن معنی تدوین شده با جملاالبته پس از کسب این مفاهیم تدوین شده، سعی می. بود استخراج شود

                                                                 
1  . Morse 

2. Holloway 
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ستخراج کدها، مطابق مرحله چهارم  شود. بعد از ا صل  صحت ارتبا  بین آنها اطمینان حا سی قرار گیرد و از  و اولیه مورد برر

شگر مفاهی شده را به دقت مطالعه میکلایزی، پژوه سته بندی میم تدوین  شابه مفاهیم آنها را د ساس ت دین نماید. بکند و برا
سته ضوروش، د شکیل میعی از مفهای مو شده ت صیف جامع از اهیم تدوین  پدیده تحت شود. در مرحله پنجم، نتایج برای تو

ششم، توصیف جامعی از پدیده تحت مطالعههای کلییابد و دستهمطالعه به هم پیوند می تا ) تری را به وجود آورند. در مرحله 

ضح و بدون ابهام( ارائه می شی با ارجاع به هر نمونه و حد امکان با بیانی وا سیدن درباره یافتهشود. مرحله پایانی اعتباربخ ها پر

)امامی سایگارودی و  شاودپذیری و باورپذیری اساتفاده میانشاود؛ بعلاوه جهت اساتحکام تحقیق از دو معیار اطمینانجام می
 (.61ص ،1361همکاران،

  

 هایافته

شدهمان شاره  ضر  لیو تحل هیمراحل تجز طور که ا .  2؛ شده ادهیپ یهامرور متن. 1طور خلاصه عبارت بودند از: بهپژوهش حا
؛ دارند یامشابه که سخن تازه یهامشخص کردن گفته .3؛ و مانند آن دنیخط کش قیاز طر یاساس یهابرجسته کردن گفته

شخ نانیجهت اطم ندیمرور مجدد کل فرا. 3 صه کردن متن .5؛ نکات مهم صیاز ت سخلا ها و انتخاب عنوان تخراج مقولهها و ا

نکات بر این اساااس  (.شااوندیم یبندها در پاسااب به سااوالات پژوهش انتخاب و عنواناز مقوله کیها )در واقع هر مقوله یبرا

شده در مرحله  ستخراج  شده  388. این نکات کلیدی از بیش از مورد 282برابر بود با نخست و دوم کلیدی ا صفحه متن پیاده 
 ازمورد  33مصاحبه اساتید، از مورد  66مصاحبه مدیران و معاونان،  نکته کلیدی از 111ها استخراج شد. از این میان مصاحبه

  اتفاقی است(.)به دست آمدن اعداد مشابه و رند کاملاً استخراج شدآموزان مصاحبه دانش ازمورد  66مصاحبه والدین و 

، 2جدول مجموع نکات کلیدی استخراج شده برای هر سوال مجدد مورد مطالعه قرار گرفت و مضامین اولیه آنها استخراج شد. 
شان می ضامین میانی و نهایی ن ضامین اولیه را در کنار م شد که  88در این مرحله دهد. دو نمونه از م ستخراج  ضمون ا  25م

صاحب ساتید،  26ه مدیران و معاونان، مورد آن متعلق به م صاحبه ا صاحبه والدین و  6مورد آن متعلق به م مورد آن متعلق به م

صاحبه دانش 23 سی و در قالب عبارات دیگری جمع ،در ادامه آموزان بود.مورد آن متعلق به م ضامین اولیه به دقت برر بندی م

 (.2)جدول گذاری شدبندی جدید تحت عنوان مضامین میانی نامشد. جمع
 

 برای دو مقوله ها: مضامین اولیه، میانی و نهایی استخراج شده از مصاحبه2جدول

 مضامین نهایی مضامین میانی مضامین اولیه هامقوله

اهداف، 
 سیاست ها

 آزمون تیزهوشان، معیار ارزیابی مدارس -
آموزان با مقوله درگیر کردن همه دانش -

 تیزهوشان

 و ششم های پنجمتأکید بر سال-

های آموزشی و طبقاتی دامن زدن به نابرابری -
 شدن مدارس

 تمرکز بر اقلیت و غفلت از اکثریت -

ی، برخلاف رویکردهای های فردرشد رقابت -
 نوین تربیتی

 برچسب زنی و عواقب مخرب آن -

کنار گذاشتن آگاهانه اهداف تعلیم و تربیت  -
 های فردیرقابترسمی و نهادینه کردن 

 هدفتداخل 

 رشد داروینیسم تربیتی )اساتید( - رویکرد
و مشق رقابت برای بقا به جای مشارکت  -

 رفاقت )اساتید(

 نسبت به قبول شدگان گرانیحسادت د -

 آموزان()دانش
 آموزان(ی )دانشانفراد یریادگیسبک  -

 رقابت به جای مشارکت. -
 سبک یادگیری فردی -

 داروینیسم تربیتی -

داروینیسم 
 تربیتی
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ی در صورت حذف های منفکاهش رقابت -
 مدارس تیزهوشان )مدیران و معلمان(

ها با یکدیگر پنهان و آشکار خانوادهرقابت  -

 )مدیران و معلمان(

 

ضامین در قالب بعد از جمع ضامین اولیه، م ضمون میانی طبقه 15بندی م شدندم سته از بندی  صیف هر د . در نهایت برای تو

 15به عبارت دیگر دسات آمده باشاد. های بهبه بهترین شاکل معرف مضامونهایی انتخاب شاد که یدواژهمضاامین میانی، کل
ضمون میانی در قالب  شد 12م ضمون نهایی خلاصه  صورت متناظر توصیف 12. این م گر هر یک از مقولات مفهوم کلیدی، به 

صاحبه سوالات م شان میخلاصه مقوله 3جدول  ها هستند.مستخرج از  ضامین میانی و نهایی را ن ، 3. در واقع جدولدهدها، م

 .است که به خاطر حجم زیاد مضامین اولیه، ستون مربو  به آن حذف شده است 2ادامه جدول 

 
 خلاصه مقوله ها، مضامین میانی و نهایی :3جدول

 مضامین نهایی مضامین میانی مقوله ها

 هااهداف، سیاست
کنار گذاشتن آگاهانه اهداف تعلیم و تربیت رسمی و نهادینه کردن  -

 .های فردیرقابت
 تداخل هدف

 رویکرد
 رقابت به جای مشارکت. -
 سبک یادگیری فردی. -

 داروینیسم تربیتی. -

 داروینیسم تربیتی

محتوای آموزشی، موضوعات 
 درسی

توجهی به دیگر توجه و تمرکز بر دروس ریاضی، علوم و ادبیات، و کم  -
 دروس از جمله هنر، انشا، ورزش و قرآن.

 تبعیض محتوایی

های تدریس، روش
 های آموزشیفعالیت

شی های آموزهای تدریس نوین و فعالیتبیگانگی یا بی توجهی به روش -
 های راهنمای معلم و اسناد بالادستی نظام آموزشی.ملحوظ در کتاب

های ها و فعالیتروش
 محورآزمون

 های یادگیریسبک

آموز با سبک آموزشی معلم نه سازگاری اجباری سبک یادگیری دانش -

 بالعکس.
 های یادگیری برای معلمان.بی معنایی سبک -

 سبک یادگیری فردی

 سنجش و ارزشیابی
ی دوره کیف-گرایی، برخلاف رویکرد توصیفیترویج رویکرد نحیف کمیّ -

 ابتدایی.
 یگرایگرایی و نتیجهکمیّ

 ابزارانگاری معلمان در تیزهوشان، معیار ارزشیابی معلمان. میزان قبولی - معلمان

 گراییمعیشت گذاران.مدیران و سرمایه مدیریت، حفظ شهرت و بهبود معیشت تداوم - فرصت ها

 تهدیدها
های یبتوجه به رشد همه جانبه شاگردان و کاهش فشارها و آسعدم -

 شناختی.روان
 تربیتیانحراف 

 خانواده
آینده  والدین از نگرانیقبولی در تیزهوشان راهی است برای کاهش  -

 و دلیلی برای فشار حداکثری بر آنها. تحصیلی و شغلی فرزندان،

و فشار  گراییآینده

 حداکثری

 آموزاندانش
های روان شناختی، سرکوب استعدادها، رشد نامتوازن، آسیب -

 های ناروا.برچسب

حداکثری و  خریبت

 حداقلیسازی نخبه

 هوش و تیزهوش
، و فهم ناقص «مدرسه تیزهوشان»اتفاق نظر در مورد نادرستی اصطلاح  -

 «.هوش»مدارس و والدین از مفهوم 

تیزهوشی به جای 

 کوشیسخت

 

 گیریبحث و نتیجه
ناشی از آن را در سطح وسیعی پراکنده گسترش مدارس تیزهوشان و رقابت فزاینده برای ورود به این نوع مدارس، ریزگردهای 

ست شی در تلویزیون ملی نیز با گونه؛ بها صولات آموز ضمینای که حتی تبلیغات مح شده  ت شان همراه  قبولی در آزمون تیزهو
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 یرابطه نامطلوبی که بین کنکور و نظام آموزشی دوره متوسطه برقرار بود، به نوعی بین آزمون تیزهوشان و مدارس ابتدایاست. 

ست. شماره طور که همان مورد مطالعه رخ داده ا ستون آخر، به3در جدول  ست ویژه  شخص ا سیع و  این آزمون، م به طور و
شی ابعاد عمیق همه  ست ابتدایی برخی مدارسنظام آموز شان، هدف .را تحت تأثیر قرار داده ا گذاری و تمرکز بر آزمون تیزهو

سناد بالادستی را از هدفمورد نظر مدارس  صرح در ا ست. دور کردههای م های مهارتی، عاطفی، در این دست مدارس، هدف ا

ست. مشارکتی و متعالی دوره ابتدایی، همچون مسئولیت پذیری، تفکر انتقادی، خلاقیت و مانند آن بیش از پیش معطل مانده ا

ستتوان را میرویکرد مدارس ابتدایی مورد مطالعه  ویج و شدت ترهای فردی بهرقابتتلقی کرد که در آن ی یک رویکرد داروینی
رود الفت، محبت و مشااارکت انتظار می عنوان مدرسااه، که برحسااب نیز شااود. جالب آنکه حتی در مدارس قرآنی تبلیغ می

شد،  سه با سد که به نظر میسرلوحه کار اولیای مدر شد.ر سم تربیتی حاکم با شم  رویکرد داروینی سطوح به چ رقابت در همه 

همه ما تحت »یکی از پدران ابراز داشاات کاملاً مشااهود اساات.  شاااگردانها و خورد. رقابت بین مدارس، مدیران، خانوادهمی
شاریم. وقتی کارنامه آزمون سرم ف ستم میبه خانه میهای ادواری را پ ضاریه دادگاه را به د شه عدهآورد، انگار اح ای دهند. همی

ابت ای نیست. تا رقشود ولی چارهدانم پسرم شکنجه میکه از پسرم جلوتر باشند ... دوست دارم کارنامه را پاره کنم. می هستند

قبول شدم ]در مدرسه تیزهوشان[ وقتی »آموزان اظهار کرد که . یکی از دانش«خواننددرس نمیها نباشد، بچهها با هم کلاسی

 «.ردندکیو مسخره هم م کردندیم یحسود هاینه و بعض هیبق یول. میهست هیگفت. چون همسا کیاز دوستانم تبر یکیفقط 

شدرس ؛کندبیداد مینیز تبعیض محتوایی  ر بمدارس شوند، تمرکز اء، درجه دوم محسوب میهایی مانند هنر، ورزش، قرآن و ان

ست. معمولاً برتری در درس  ضی، علوم و تا حدی زبان فارسی ا ضی، با تیزهوشی معادل گرفته میریا شکارا  شود.ریا مدارس آ

صی را تبلیغ میکتاب های ادواری خاص کنند یا با عقد قرارداد با موسسات آموزشی، به برگزاری آزمونهای کمک آموزشی خا
ام ریاضاای از جایگاه معلمان بن آموزان،کنند. بر همین اساااس، از نظر مدرسااه و اولیای دانشبا تمرکز بر برخی دروس اقدام می

 خلاف یاقداماتبعضااً به رفتارها و و  برخاساته بالاتری برخوردارند. بعضااً مدیران مدارس برای جذب معلمان مشاهور، به رقابت

 نگاه ابزاری به معلمان رواج پیدا کرده است. در چنین بستریزنند. اخلاق و شئون معلمی دست می

نفس شناختی بر خودپنداره، اعتماد به نفس و عزتتواند اثرات نامطلوبی را به لحاظ روانیاستفاده پرتکرار از کلمه تیزهوشان، م
اساااساااً برای گزینش و پذیرش  ساات.مساامایی نی. در واقع اصااطلاح تیزهوشااان برای این مدارس، نام جا بگذاردبهشاااگردان 

ستفاده نمیشاگردان، از هیچ شونده از معلمانبه قول یکی  شود.گونه آزمون هوش معتبری ا صاحبه  دانیم مدارس ما که می» م

سال  23دوپینگان. بنده  هکوشان نام بهتری باشد یا حتی مدرسسخت هتیزهوشان نیستند، شاید مدرس هتیزهوشان، واقعا مدرس
ضرباً زورآموزان دوپینگی هشوند، دانشمی آموزانی که قبولخیلی از دانشدانم که تا این اندازه میسابقه خدمت دارم.  ا ستند. 

شاااوند، یا آنها که قبول نمی اسااات کند که واقعاً باهوشدانیم. بچه فکر میترها میشاااوند. ... منتها این را ما بزرگقبول می

طور خلاصاه به از آنجا که ظرفیت مدارس تیزهوشاان محدود اسات، .«خیلی کم دارندکنند که شاوند و فکر میسارخورده می
شااود؛ یعنی اقلیتی با دریافت منجر « سااازی حداقلیتخریب حداکثری و نخبه»به ممکن اساات این رویکرد  توان گفت کهمی

ان جامعه تلقی کنند و اکثریتی با وجود برخورداری از استعداد و شایستگی گه سرآمدان و نخبمرهای مثبت خود را در زبرچسب

 ود را ناکارآمد و ضعیف بپندارند.، خمتفاوتهای در حیطه

خیّر و جوکار  هایکلی با یافته طور(، یکسااان اساات و به1386های صاافوی کلوانق )طور ویژه با یافتههای این پژوهش بهیافته
( که به نوعی 1363پاکدامن و مرتضاوی نصایری )(، 1388(، جمشایدی و همکاران )1386معتمدی شاارک، افروز ) (،1381)

شان را به چالش می شنامتیازات مدارس تیزهو ست. هم دک ستا سوی دیگر با عنایت به را ضر مییافتهاز  توان های پژوهش حا

شی که مزیت هایبرخی از یافته سبی پژوه شان راهای ن شید نقد دهند، بهتأیید قرار می مورد مربو  به مدارس تیزهو رای ب .ک
تیزهوش به شکل معنادارتری بالاتر  آموزانورزی و عزت نفس دانشنشان دادند که جرأت (1386) یحجاز و بناب یغبار نمونه

( نشااان دادند که به اعتقاد والدین و معلمان، مدارس 1368خانزاده و همکاران )حسااینهمچنین  آموزان عادی اساات.از دانش

سرمایه ضییع حقوق آنها و  ست و به نوعی به ت سب نی شان منا شور منتهی میعادی برای تیزهو سانی ک  رجبی وشود. های ان

گویی، اضطراب روان بالاتری برخوردارند و دروغآموزان مدارس تیزهوشان از سلامت( نشان دادند که دانش1365ر )شیرعلی پو
آموزانی که در مدارس تیزهوشان های اخیر این است که دانشفرض پژوهشپیش شود.و پرخاشگری کمتری در آنها مشاهده می

ش آموزان تیزهوهر تعریفی از هوش. پژوهشگران اخیر برای تمییز دانش با -مشغول به تحصیل هستند، واقعاً تیزهوش هستند
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اند؛ این در حالی اسااات که آموزان عادی، معیاری به غیر از پذیرش در آزمون ورودی این مدارس را مد نظر قرار ندادهاز دانش

دوره پایان این آزمون در  زاریبرگاثربازگشاتی حاصال از  فرض مخدوش و غیرقابل اعتماد اسات. ضامن آنکهاسااسااً این پیش
ست ابتدایی  ضاً مخرب ممکن ا شد تا به آن اندازه منفی و بع ساً مزایای وجود مدارس تیزهوشان را به چالش کشیده و با سا که ا

شنهاد  کمرنگ کند. ست که اگر پی ست که به نهایی این ا شور به آن اندازه نی سی و بلوغ تربیتی در ک سیا رچیدن یا بظرفیت 

کم در عنوان این مدارس از کلمه تیزهوشااان اسااتفاده نشااده و اساااسااً دساات ،تیزهوشااان منتهی شااودکاهش تعداد مدارس 

تخاب انحذف و شیوه سنجش و ارزشیابی دیگری برای پذیرش که در واقع آزمون پیشرفت تحصیلی هستند، های فعلی آزمون
 فع یا به حداقل برساند. های کنونی را مرتای که آسیبشود؛ به گونه
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The Washback Effect of Entrance Exam of Gifted Schools on Elementary 
School Curriculum: A Phenomenological Study 
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Abstract 

Purpose: The pathology of gifted schools has been raised in the Iranian education community 
and has not reached a definite conclusion. The purpose of this study was to evaluate the effect 

of gifted school entrance exams on different aspects of elementary education system includ ing: 
school goals and policies, curriculum, teaching methods and educational activities, learning 

style and assessment and evaluation. 
Method: This study is a descriptive phenomenological one. Semi-structured interviews were 

conducted with 55 individuals selected from the following four groups: (a) school principa ls 
and assistants; (b) teachers and supervisors; (c) parents; Data analysis and coding were done 

by Colaizzi method. 
Results: In the first stage, 287 key points were extracted from the interviews. These points 
were categorized and summarized in 80 primary themes, 15 intermediate themes, and 12 final 

themes. Some of the final themes are: Object Interference, Educational Darwinism, Content 
Discrimination, Test-Based Methods and Activities, Individual Learning Style, Quantitat ive 

and Consequentialism, Instrumental View toward Teachers. 
Conclusion: The gifted schools and the type of entrance exams can cause many harms to some 
elementary schools. Those elementary schools that focused on preparing students for entrance 

exams of gifted schools practically ignore some of the most important goals of formal 

curriculum and educational components. 
Keywords: Gifted schools, Elementary schools, Washback, Curriculum. 
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