
   

 4، شمارة 15دورة  هاي نوین تربیتی  اندیشه
 1398زمستان الزهراء(س)شناسی دانشگاه  دانشکدة علوم تربیتی و روان

 23/10/1398تاریخ پذیرش: 17/4/1398تاریخ دریافت:

قد دلا ش و  ورش  دا وزش و  ن آ یاد ول  ند  د  ی روی م و   ف ع  ی آن  
ی با وزاده١*وره  ه ما جادی ید ، ٢،  ٣ھدی 

ی  د با   ٤و 
 دهیچک

پـرورش بـه    و آمـوزش  بنیادین فلسفی رویکرد سندتحولاین پژوهش با هدف تبیین 
هاي آن در تعلیم و تربیت انجام شد. انجام این پژوهش با توجه به  دانش و نقد دلالت

وجود  مسألهاهمیت شناخت رویکرد سند به دانش و ابهاماتی که در سند نسبت به این 
بـود  رسش اصلی پپژوهش درصدد پاسخگویی به این  رسید. دارد، ضروري به نظر می

ایـن   رویکرد دانش غالب در سند چیست و چه نقدي بر آن وارد اسـت؟ خروجی  که
توصیف، تحلیل محتوا، تحلیل انتقادي و استنتاج روش از  و بود پژوهش از نوع بنیادي

بعـد  خصـوص   بـه ابتدا با استفاده از منابع موجود، رویکردهـاي دانـش و    .استفاده شد
سپس با روش تحلیل محتواي کیفی  .، توصیف شدها آنتربیتی هاي  دلالتخروجی و 

اسـتنباط و  و  ها آنبه واکاوي مفاهیم، اصطلاحات و ارتباطات بین سند تحول بنیادین، 
هـاي   یافتـه و این رویکردها نقـد شـد.   در سند پرداخته نهان  رویکردهاي آشکار کردن

سـند، رویکـرد خطـی     که رویکرد غالب دانش در مبانی نظـري دهد  میپژوهش نشان 
رویکـرد خطـی و   مان أتو، ترکیب درسیۀ برنام و سندراهبردي  تحول سنداست و در 

دارد. ضـروري اسـت     خـوانی  نـاهم است. این موضوع با مبانی نظري سند تنیده  درهم
فراینـد نوشـتن    درها  ناهماهنگیرویکرد غالب با توجه به نقدهاي آن، بازبینی شود و 

 سند آینده برطرف شود.  

 سـند ، خروجـی دانـش،   تنیده درهمو اي  رشتهرویکردهاي دانش خطی،  :ها واژه کلید
 پرورش و آموزشبنیادین تحول
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 مقدمه
که پیشـتر در اقتصـاد مـورد    ، منبعی ارزشمند در کنار منابع کار، زمین و سرمایهبه عنوان امروزه دانش 

برتـري   محـور  ،بلکه، دانش ؛نیستبرتري محور  ،صنعت ،ین ساختارادر  .رود می، به شمار توجه بود
و هـا   واژه ودانش، سازمان دانش، کارگر دانش، محصولات و خدمات دانش بنیـان جـز   ۀجامع. است

. دانش، همواره اهمیت داشـته و خواهـد داشـت؛ انجـام     روند میبه شمار ها  سازمانمفاهیم پرکاربرد 
 ).18: 1398و تجربه است(عدلی،  تفکرّدانش، هوش،  دادن هر عملی مستلزم

؛ امـا  انـد  بـوده اندیشمندان بسیاري، همواره در جستجوي تعریف و شناختن ماهیت دانـش  
 آن وجود داشته است.   ةدربارکمتر توافقی 

اندازهاي مختلف دچار تغییرات زیادي شـده   چشمتعریف دانش در طی زمان و با توجه به 
، رویکردي غالب بوده اسـت. ایـن رویکردهـا باعـث ایجـاد تعـاریف و       اي دورهاست و در هر 

 .اند شدهخروجی خاصی 
د. یکی از این ابعاد خروجی یا محصـول دانـش   کربررسی توان  میدانش را از ابعاد مختلفی نیز 

است. با توجه به اینکه شناخت ماهیـت دانـش همـواره بـراي فلاسـفه و اندیشـمندان اهمیـت        
بررسی شد: چه رویکردهایی بـه دانـش   ها  پرسش، لذا در این پژوهش، این اساسی داشته است

ها  آنتربیتی هاي  دلالتوجود دارد؟ چه خروجی و محصولی از هر رویکرد مورد انتظار است؟ 
که تعریف دانش و خروجی آن در تعلیم و تربیت ایـران نیـز داراي ابهامـاتی    جا  آنچیست؟ از 

ن آموزش و پرورش ایـران بـه دانـش و خروجـی آن روشـن      است و رویکرد سند تحول بنیادی
نیست، پرسش دیگر این است که رویکرد غالب در سند تحول بنیـادین آمـوزش و پـرورش و    

براي رفع ابهامات و ایجاد شفافیت، بررسی رویکرد دانش در سند  ،نقد آن کدام است؟ بنابراین
 ست. تحول بنیادین آموزش و پرورش، خروجی و نقد آن ضروري ا

و درهم تنیده) به دانـش  اي  رشته(خطی، گانه  سههدف پژوهش، تبیین فلسفی رویکردهاي 
، تبیین رویکرد غالب در سند تحول بنیادین آموزش و پرورش و نقد خروجـی  ها آنو خروجی 

 آن است.
 ةعمـد دانـش بـر سـه رویکـرد     گفت توان  می، شناسی معرفتبر اساس سیر  دانش: يکردهایرو
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 ). 341: 2000(پاولستون،استوار است  3تنیده درهمو  2اي شاخهیا اي  رشته، 1خطی
دیدگاه خطی  .در متافیزیک و بازنمایی افلاطونی ریشه دارد 4درختی تفکّررویکرد خطی یا 

به امور مختلف از جمله دانـش دارد. بـین مراحـل     5منطقی، ریاضی و سلسله مراتبی ۀرابطیک 
 ۀلای ـاست کـه هـر لایـه روي    هایی  لایهوجود دارد و دانش داراي خري أتتقدم و  ۀرابطدانش 

 .استاز پارادایم سادگی ، ناشی رویکرد خطی به دانش). 34: 1379(انتظام،شود میدیگر انباشته 
 نـه نمو ددارد تأکیـد ثابت جهان هستی و امکان شناخت علمـی قـوانین آن    ،بر نظم ،پارادایماین 
ر خردگرایانـه عصـر مـدرن    ي تفکّلادکارتی است که مثال اع شناسی معرفت ،درختی تفکّربارز 
یا  ساختار معرفت همچون یک درخت است که داراي سه قسمت ریشهدر این رویکرد، . است

 ـبـه   گـرا) خردو  ساختارگرا، ایدئالیسـتی ( غرب ۀاندیشست. ا ها برگاصول، تنه و شاخ و   ۀمثاب
، عناصـر فـردي و   درختـی  در مـدل . قـرار داشـت   ر درختـی سیطره تفکّ تحتها  قرن ،یک کل
 ـ، غیرمولـد و  قـدرت  کـم ، اهمیـت  کـم نسـبت بـه عنصــر اســتعلایی    ،خـاص معنـا   اقغیرخلّ

یـابی   نشـان مـدل درختـی را نـوعی ردگیـري و      ،6دلوز ).10-6: 1987(دلوز و گتاري،شوند می
بقـاي تـوازن    حفظ و و بـه دنبـالگذارند  میردهایی که همواره نشانی از خود برجاي . داند می

 ).45: 1394رامین نیا،( است روابط بیناذهنی هستند که در آغاز و از پیش وجود داشته

 ءمراتبی بین اجزا سلسله مناسبات وجود به باوردرختی، رویکرد  در ترین ویژگی دانش مهم
. بـه  مراتب و درجات است دارايدانش است. به عبارت دیگر، در این رویکرد،  و انواع معرفت

خـود حکایـت از برقـراري نـوعی     ، مرتبتی و منزلتی بین انـواع دانـش   ۀرابط معنا که وجوداین 
 ـ   ،در نتیجه است.مختلف هاي  دانشبین  یمناسبات سلطه و تمامیت خواه  رافراد انسـانی نیـز ب

(سجادي،  گیرند میدر مراتب و جایگاه متفاوتی قرار  ،از نوع خاصی از دانش مندي هرهبحسب 
1395 :25.( 

اندیشـه  جلـب شـد.   اي  رشتهتسلط رویکرد خطی به دانش، توجه به رویکرد ها  قرنبعد از 
یونـانی ردیـابی    ۀفلسف ۀپیشیندر دورترین توان  میرا  »ها رشته«صورت شکل بخشیدن دانش به

                                                                                                                                        
1. Linear  
2. Branching 
3. Intertwined 
4. Arboric thinking 
5. Hierarchical 
6. Deleuze 
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ارسطو موضوعات گوناگون را بر حسب اینکه نظري، عملی یا تولیـدي هسـتند، بـه    ، کرد. مثلاً
است  اي شدهانباشته  تخصصی دانش ،اي رشتههر  ).20 :2002(مورن،  ان دادسازماي  رتبه شکل
 ،هـا  رشـته خـود را دارد.   هـدف، روش، زبـان فنـی و اصـطلاحات خـاص      تحقیق، موضوع که

کننـد و   سـازماندهی  مـؤثر  طـور  بـه  را تخصصی دانش توانند می که دارند مفاهیمی و ها تئوري
 ).78: 2011نمودهاي اجرایی باشند(واشیشتا، ضروریست که در قالب موضوعات، داراي 

 اي رشـته و  خطی دیدگاه به جاي علم، مورخان و فیلسوفان از مهمی در حال حاضر، بخش
 جداگانـه هاي  رشته از دانش فهرستی در این دیدگاه، دیگر. کنند میبحث  تري پیچیدهاز دیدگاه 

 شـبکه  دانش، ةپیکر بلکه، .شوند ثبت و کشف خود ۀنوب به کدام هر که شود نمی گرفته نظر در
 ).1: 1995(بن داو،کنـد  ثر مـی أمت را عناصر دیگر عنصري، هر آن در که است اي چندگانه متصل
اسـت. در  تنیـده   درهمعامل در این تغییر نگرش به دانش، از خطی به ثرترین ؤم سمیمدرن پست

جسـتجو  ، وجـود حقـایق چندگانـه،    هـا  روشو  ها گرایی دیدگاه کثرتتعهد به پست مدرنیسم، 
ابهـام  هـا   آنکه بسـیاري از   مطلوب هستند براي قدردانی از معانی دوگانه و تفسیرهاي جانشین

، از بزرگ، کلی و مطلق که به معناي توضیح دادن هر چیز استهاي  داستانبه  ياعتماد بی. دارد
 ).36: 1387ربانی و بدري،پست مدرنیست است ( ةدورخصوصیات دانش 

ه ک ـ آشـوب اسـت   ۀنظریو وانتوم کۀنظری، نسبیت اینشتین ۀنظریشامل  ،علم ،مدرن پستدر 
عباسـزاده و  (کنـد   مـی  مطالعه را غیرخطی هاي سیستممک کبه نظمی  بیمتغیر بین نظم و  ۀرابط

تبیـین بـدیلی بـه جـاي     هـاي   شـیوه ، یا آشوب یگو واژگان پیچیدها  روایت. )28: 1394پناهی،
 را بحـث جهان طبیعی و اجتمـاعی  گرایانه  اثباتخطی، عینی و هاي  تبیینبرخاسته از هاي  شیوه
 خطـی  بینی پیش ساده، معلولی و علت هاي مدلپیچیدگی،  ۀنظری). 174: 2008(کوهن،  ندکن می
 بـا  را هـا  آن و شـکند  مـی را هـا   پدیـده  درك بـراي  شده و تجزیه اتمی گرایانه، تقلیل رویکرد و

دلـوز و   ).2: 2006(موریسـون،  کند مـی  جـایگزین  نگـر  کـل  و غیرخطـی  ، ارگانیک رویکردهاي
 منظور گسست از الگـوي غالـب تمــدن غربـــی     به جایگزین،مدلی  ۀمثاب را به 1ریزوم ،اريتگ
ســایر   عکـس گیاهــانی هســتند کــه     ،دار ریـزوم گیاهان . کنند میارائــه ) منطــق درختــی(

خـارج از  هـا   هـاي آن  برگو  کند میافقی و در زیر خاك رشد  شکلبه ها  هاي آن ساقهگیاهان، 
شکسته که  هنگامی، ریـزوم حتی داردثابـت ریشـه اي  نقطهدرخت که در  . بر عکسخاك است

                                                                                                                                        
1. Rhizome 
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حیـات خـود را از ســر بگیـرد و در جهـات دیگـري     توانـد  مییا از هم گسسته شود، باز هم 
 اي مقولــه  ۀمثابـ ـ دانـش را بــه   جـایگزین این مـدل   دلوز و گتاري،). 2011 رشد کند(دورلند،

ارتباطــات   پایه کـه بـرکنند  میف یعرتلیسـتی آمتکثر، غیـر سلسـله مراتبـی، بـارور و غیـر دو
 تفکّر برابراست و در  »شدن« تفکّر ،ریزومی تفکّر). 23: 1987است(دلوز و گتاري،و نـاهمگنی 

اي  تـازه پایـانش، آغـاز راه    ۀنقط ـي است کـه  تفکّر ،اتیکریزوم تفکّر درختی قرار دارد. »بودن«
هـاي   سـرزمین براي یافتن وار  کولیریزوماتیک، اندیشه سامان و قراري ندارد و  تفکّردر  .است
دلـوز  ).248: 1374(دلوز، دائم در حرکت است از پیش تعیین شده،بدون طرح و نقشه  ،جدید

 ،1گونگیناهمفلسـفی ریـزوم، اتصـال و  ةاسـتعار تـر دقیـقبـراي تبیـین ریزوماتیک، مـدل  در
(زمـانی و   کنـد  می را از اصـول بنیـادین ریـزوم معرفـینگاري  نقشه، گسیختگی و 2چندگانگی

منجـر   3اي رشته میاناین تغییرات در مفهوم دانش، به تمایل به دانش  ).167: 1396شریف زاده، 
نیز منجر شده  4این روند تغییر مفهوم دانش، به تغییراتی در بعد خروجی یا محصول دانش شد.

 .شود میاست که در ادامه تبیین فلسفی این مفهوم بحث 
هسـتند.    یو صـنعت  یجوامـع علم ـ  يها تلاش ۀنشانو داد  برون ،یعلم داتیتول: دانش یخروج
علم  يایجامعه نسبت به دن کی يکردهایو رو یعلم يها شیگرا گر انیب ، دادها برون نیا ۀمطالع
 .  است

، دستیابی به تعمیم و قوانین کلی رفتار انسان است. واقعیـت  داد بروندر رویکرد خطی، این 
آمـاري و بـا   هاي  روشبرقرار است که با ها  پدیدهنسبتاً ساده است و روابط علی مکانیکی، بین 

 م طبیعـی یـا اجتمـاعی   وعل ـبـه قـوانین حـاکم بـر آن دسـت یافـت.       تـوان   میعددي هاي  داده
 1366روشـه،  ( کند میزمانی را کشف و بیان ر ه، هر مکانی و عینی، قوانین اثباتی ،تولیدشــده

از اندیشـمندان  اي  عـده  در ایـن جهـت،   اسـت. کـاملاً ابزارگرایانه  به علم، این نگـاه). 45-42:
 براي پیشرفت بهتر جامعه مفید باشــد تواند  میزمان انسانی کـه کشف قوانین ساند کن می تأکید

و همواره محصول شود  می). این قوانین، میان ملل مختلف پذیرفته 17: 1985(ویدیچ و لایمن، 
 افراد آن را قبول دارند.  ۀهمکه شود  میثابتی از دانش خارج 

                                                                                                                                        
1. Heterogeneous 
2. Multiplicity 
3. Interdisciplinary 
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مختلـف در بیـان نظـر    هاي  ایدئولوژي، خروجی دانش به شکل رقابت اي رشتهدر رویکرد 
 در برابـر  را ایـدئولوژي  ،1مانهایم). 341: 2000(پاولستون،شود  میخود به عنوان برترین، ظاهر 

که نظم موجود افراد شود  میهنگامی ایدئولوژي تلقی  ،اندیشهاست  و معتقد دهد میقرار  اتوپیا
کـه  شـود   میوقتی پدیدار اتوپیا اما، ذینفع طبقه فرادست را توجیه کند و به آن مشروعیت دهد. 

تا با آن  استحی فکري لاس جستجويدر  و دکش میفرودست وضع موجود را به چالش  ۀطبق
است که حاکمیـت  معتقد  2گرامشی). 53: 1395(اسمعیلی و دیگران،  به نظم موجود هجوم برد

تعمیـق نفـوذ و    ،در پی دستیابی به سلطه از طریق نظم هژمونیکداري  سرمایه ۀجامعسیاسی در 
سلطه متکـی بـه زور، بـه معنـی حکومـت       عکس ،تثبیت ایدئولوژي خود است. نظم هژمونیک

کردن و سلطه از طریق رضایت حکومت شونده است. براي جلب چنین رضایتی، نظـام حـاکم   
نهادهـاي جامعـه مـدنی،    واسطه  بهرا  آنو کند  میدرست ها  ارزشعقاید و  ا،چارچویی براي آر

 فـون ( کنـد  مـی تبلیـغ   ...وسـایل ارتبـاط جمعـی، کلیسـا و      نظـام اداري،  آموزشـی،  نظام نظیر:
 ).15: 1381دیرکه،

و  5، ترجمـه 4سـازي  شـبیه ، 3توضیح و تفسیرخروجی دانش به شکل تنیده  درهمدر رویکرد 
 ).341: 2000است (پاولستون،  6گذاري نقشه

با  معتقد بودند که تولید دانش صرفاًشناسان  معرفتهفتاد قرن بیستم،  ۀدهتا پیش از  :ریتفس
کـار   بـه کـه دانشـمندان    دشـو  یم ـ نیـی و تب حیتوض ـ استفاده از روندهاي عقلانی، فنی و ادراکی

 در تعامل با همدیگرو  مردموسیله  بهو پویا است  دنیا پیچیده و؛ اما در دیدگاه تفسیري، برند می
ه شکل کلی و غیـر  فقط ب ،واقعیت. شود میتجربه  تفسیر و، خلق، تر وسیعبا سیستم اجتماعی  و

 ۀپای ـفقـط بـر    ،دانـش ؛ کنـد  میتعریف  خاص را »واقعیت«زبان، یک . استپذیر  دستیابیدقیق 
 ،دانـش  ؛دارد ریشـه  كادرادلایـل و   ،هـا  ارزش ،باورهادر  بلکه نیست، پذیر هاي مشاهده پدیده

حقایق ؛ کنند می، نه دقیقاً آنچه معنی سازند میاست که افراد معانی را در زندگی هایی  راهدرباره 
 ).58: 1391،همکاران(امامی و  هستندزمینه  وابسته به حساس و، نسبی

                                                                                                                                        
1. Mannheim 
2. Gramsci 
3. Explanation and interpretation 
4. simulation 
5. translation 
6. mapping 
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سـتیم؛  ه سـازي  شـبیه از اي  تـازه که مـا اکنـون در عصـر    معتقد است ، 1بودریار :يساز هیشب
کنتـرل سـیبرنتیکی و   هـاي   سیسـتم  ،هـا  رسـانه عـات،  طلاشـدن، پـردازش ا  اي  رایانهعصري که 

 ـ ، جـایگزین تولیـد بـه   سـازي  شـبیه و الگوهـاي   يرمزه شکل سازماندهی اجتماع ب اصـل   ۀمثاب
، بـود دوران تولید تحت کنترل بورژوازي صـنعتی   ،دهنده جامعه شده است. اگر مدرنیته سازمان

است کـه تحـت حاکمیـت    هایی  نشانهعات و لادوران اط -ها سازي شبیهعصر  -عصر پسامدرن 
 ).181: 1381س،لابست و داگ( و سیبرنتیک قرار دارند هاالگوها، رمز

جمعـی  هـاي   رسـانه ، جهان خـارج را از طریـق   ها انساندر این جهان، بودریار معتقد است 
هستند که با کنار زدن جهـان، بـا ارجـاع بـه خـود، جهـان       ها  رسانه، بلکه این کنند نمیمشاهده 

را  چـه  هـرآن هان جدید، رسانه توانایی تولید در این ج .کشند میرا به تصویر اي  شده سازي شبیه
، برخلاف دوران پیش از خـود،  مدرن پستمطلوب مراکز قدرت است. رسانه در جهان  که دارد

و محتواگذاري شـده  بندي  صورتخالق واقعیتی شده است که براساس مختصات مطلوب خود 
را هـا   تـوان آن  نمـی که براساس هـیچ شـاخص و معیـاري    اي  سازي شده شبیهراواقعیت ت. فاس

، سـازي  شـبیه ). خروجـی دانـش در ایـن سیسـتم     34: 1998(بودریـار،  کـرد  سنجش و ارزیابی 
 .کند میحرکت شده  تعییناز پیش هاي  هدفمطلوب قدرتمندان است و در جهت 

، شـما کـنشگرانـی کنید می نگاهبه جهان اي  شبکهوقتی شما با نگاه ، 2لاتوردر نظر  :ترجمه
یــا پیونــدهاي   هـا  شـبکه» سـاختن«را خواهید دید که در حال ایی  شبکهان کنشگر تر یـا دقیق
علمی،  واقعیتکه این ساخت، ساخت یک ماشین یا یک نوزاد، یک ندارد ند. فرقی هست جدید

همیشـه کنشـگرانی هسـتند کــه بــراي       ؛باشد غیره یک کوه، یک مار، یک دولت، یک فیلم و
را ترجمــه و بــا   هــا   آنهـاي   هـدف ارتباط دارند؛ر کنشگران جدید با سایهاي  شبکهساخت 

اسـت. هـر    تشـکیل شـده  4و شـبکه  3گراز دو مفهـوم کنش ـ ، شـبکه  کنشگر. کنند میخود همراه 
سـایر کنشگــران    ةانـداز و لذا به شود  میکـنشگـر محسـوب  ،موجودي که داراي کنش اسـت

کلاسـیک  هـاي   مرزبنـدي و هـا   بندي تقسیم بـاره اصـالت و واقعیـت دارد. در ایـنجـا بـه یـک
(لاتـور،  رود  مـی از بـین   غیره واقعی، مصنوعی ـ طبیعی، حقیقی ـ اعتباري و   غیر –مانند واقعی 

                                                                                                                                        
1. Baudrillard  
2. Latour 
3. actant 
4. network 
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خـود بـا هـم     هـاي  هـدفد تا بـراي رسـیدن بـه هستن کنشگران همواره در تلاش). 32: 2005
 هـاي  هــدف هسـتند و   1مـذاکره ل حـا کنشگران براي ایجاد پیوند با هم در . دداشته باشنپیوند 

خـود یـک شـبکه     ،وجود ندارد. هر کنشگري تنهاییهیچ کنشگر  .کنند می هـمدیگـر را ترجمه
 عنـوان  بـه  ترجمـه  در اینجا .)20: 1986(لاتور، دیگر استهاي  شبکه اب صدد پیونداست که در

مـذاکره کـه از طریـق     ةپیچید فرایند شود؛ بلکه یک می انجام ها زبان روي بر که ستین عملیاتی
دارد و در  سیاسـی  معنـاي  ترجمه ،. بنابراینیابد میو زمینه بروز یابد  میادعاها تغییر  معانی آن،

پــی منــافع یــا تفســیرهاي خــاص شــامل ترغیــب، نمــایش قــدرت و مانورهــاي اســتراتژیک  
 ).4: 2015است(واراس و نیلسون، 

بـا یکـدیگر در تعامـل    اي  پیچیده ۀشبکخروجی دانش در ترجمه، کنشگرانی هستند که در 
 خطی و سلسله مراتبی نیست.شکل  بهاما این ارتباط  ،خود برسندهاي  هدفهستند تا به 

. تفاوت وجـود دارد  ها ردیابو ها  نقشهین بر این باور هستند بدلوز و گتاري  :يگذار نقشه
پیشین بـاز تولیـد    هاي گونهاز  ردیابی،است؛  تکوینی ی،ابی. ردابینقشه است نه رد کی ،زومیر

اسـت.   دی ـو بازتول یابیمنطق رد، منطق درختهمه است. و مانند درخت کند  می، رشد شود می
، یجـدا شـدن   پـذیر،  اتصـال ابعـاد بـاز و    همـه در و  باز هستند يها ستمیس ،ها که نقشه یحالدر 
هر  اب و شده پاره، معکوس، اقتباستواند  یم نقشه،مداوم هستند.  رییحساس به تغ پذیر، گشترب

ختارهاي تکـرار سـا   ی،ابی ـردامـا  . ی، تجدید ساختار یابـد اجتماع ای یگروه ،يفرد آرایشنوع 
و تطـابق   يسازگار، شیآزما به ،. نقشهردیابی هستند ،ها نویسیقانون است. همه  جودمو خطی

ده هستند و بـه  گستر ،ها شبکه. مینیب یمرا  دهیپد نیما ا ،يا شبکه يها ستمیس. در کند میهدایت 
که فضـاي  گونه  همانورودي دارند  نیچند ،ها نقشه. شوند میهم دور از  وشوند  میهم مرتبط 

در واقع دلـوز و گتـاري   ). 12: 1987چندگانه است (دلوز و گتاري، هاي  وروديسایبري داراي 
ایـن  دارد. در متفـاوتی   هـاي  شـکل نشان دهند که اندیشه، خواهند  میدر مدل ریزوماتیک خود 

 همـه مـدل ریزومـی بـر     .اسـت معنـا   بـی پارچه از جهـان   ش براي یافتن تصوري یکلانگاه، ت
و سیال دارند و پذیر  انعطافحالت  وارهکه همکند  می تأکید اي نواندیشانهقانه و الّخهاي  فعالیت
: 2003رن، جنداسـتایر و سـا  ( گریـزان هسـتند  شـده   ریـزي  برنامههدفمند هاي  کنترلاز  ضرورتاً

است که خود، راه خـود را در  پذیر  انعطافاق، افقی، سیال و ). محصول ناشی از نقشه، خل421ّ
                                                                                                                                        
1. negotiation 
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 سازد.  می ضمن پیمودن
از ) 1995(1نوناکـا خروجی دانش با توجه به نوع دانش، صریح یا مستتر نیز متفاوت اسـت.  

 3و دانـش صـریح   پنهان)(2؛ دانش مستترشود میها تمایز قائل و بین آنبرد  میدو نوع دانش نام 
معتقد است  ،»دانـیم می ،بگوییمتوانیم  میما بیش از آنچه «با تصریح به اینکه  ،4پولانی. آشکار)(
دارد و متضمن تلاقی میان فــرد و فرهنگــی اســت     وجودشخصی قلمرو در  مستتردانش  که

تـوان   مـی ی ضـمن  شـکل  فقـط بـه را  مستتردانـش  ،تعلـق دارد. از دیـدگاه پـولانی ه آنکـه بـ
شنا کردن، بدون اینکه بتوانیـد   یا سواري چهره، دوچرخه تشخیص توانایی براي مثال، .آموخت

 ). 4: 1966دانش مستتر است (پولانی، دهید  میتوضیح دهید که چگونه این کارها را انجام 
دون تأمـل کـافی   غالباً ب است واي  رویهامري  -1فه اصلی است: داراي سه مؤلّ مستتردانش 

 معمـولاً  -3افراد ارزشمند هسـتند.   براي که است اهدافی به دستیابی براي -2. گیرد میصورت 
 ).6: 2010شود(هورست،  می حاصل کمی از سوي دیگران کمک بدون کمک یا با

دانش  ةبرگیرندرسمی، عینی و مبتنی بر واقعیت، در  ، »دانش چه چیزي« یا صریح اما دانش
 و اسنادها  یادداشت قوانین، قالب در آسانی و روش درست انجام امور است که بهعلمی و فنی 

(اسمیت، گیرد میو در دسترس عموم قرار شود  میمتنوع منتقل هاي  آور فنبیان و عموماً توسط 
2001 :315.( 

، با عقایـد  رتفسیآن را  فرادکه اشـود  مـیمعتقد است اطلاعات زمانی به دانش تبدیل ا نوناک
یـک فراینـد مـارپیچی از دانـش ارائـه       اوآمیختـه و بـه آن، مفهـوم داده شود.  خود تعهدات و

 -ب، )مسـتتر بـه   مسـتتر (از 5يپـذیر  جامعـه  -الـف  اسـت: مرحلـه   شـامل چهـار   کـه کنـد   مـی 
(از آشکار به 8سازي درونی -د، (آشکار به آشکار)7ترکیب-ج، به آشکار) مستتر(از 6سازي برونی
). لیوتار معتقد است در عصر پساصنعتی، مفهوم اطلاعات کمی از 21: 2003(استیل ول، )مستتر

                                                                                                                                        
1. Nonaka 
2. Tacit Knowledge 
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4. Polanyi 
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8. Internalization 



 4/ شمارة  15دورة هاي نوین تربیتی،  اندیشه 
 

 

16

تثبیـت شـده    ةپیکـر کـرد کـه در   بینـی   توان پیش میاست به طوري که  مند بهرهجایگاهی ویژه 
شود. لیوتار، معتقد  می پذیر به قالب اطلاعات کمی نباشد کنار گذاشته تغییردانش، هر چیزي که 

ی که دانش به اطلاعات کمی تبدیل شود، تنها کـارکرد اقتصـادي نخواهـد داشـت،     است هنگام
توانـد   مـی بلکه، کارکردهاي سیاسی و معطوف به قدرت نیز خواهد داشت. دانش بیرونی شـده  

براي مشروعیت هنجار آفرین شود اي  زمینهابزاري در دست قدرت باشد و از سوي قدرتمندان 
هـاي   گـرایش رایش به شـفافیت و عینیـت محصـول دانـش، بـا      ). گ437 -434: 1386(باقري، 

پیونـد عمیقـی میـان     »اقتصاد دانش«اقتصادي معاصر همسویی قابل توجهی دارد. زیرا با ظهور 
) معتقد است آنچه در اقتصاد دانـش از اهمیـت   1993دانش و اقتصاد ایجاد شده است. دراکر (
چـون فنـی بـودن، قابلیـت رمزگـذاري،      هـایی   ویژگیاساسی برخوردار است، دانشی است که 

صراحت و قابلیت انتشار داشته باشد. در ارزیابی دانش، هنگامی که جمله یا جملات معـدودي  
، ایـن  شـود  مـی در پاسخ فرد به پرسشی براي فراهم آوردن عینیت یا اعتبار و پایایی کافی تلقی 

اتخـاذ  گرایانه  ذرهو نگرشی ود ش میفرد، نادیده گرفته اي  شبکهبدان معنا است که ماهیت دانش 
 ).4: 1385(باقري، شود  می

دانش در رویکرد خطی و خاستگاه آن یعنـی پوزیتیویسـم،   هاي  ویژگیبا توجه به  ،بنابراین
و دانـش آشـکار و صـریح اسـت. امـا رویکـرد       گـرا   عینیـت خروجی این رویکرد، تابع دیدگاه 

اي نیـز بـا توجـه بـه هـر رشـته        رشـته کـرد  به دانش مستتر توجه بیشتري دارد. رویتنیده  درهم
 تخصصی، گاهی به رویکرد آشکار و گاهی به رویکرد مستتر توجه بیشتري دارد.

 تربیتی خروجی رویکردهاي دانشهاي  دلالت
تعلیم و تربیـت   ةحوزدانش صریح، روش مؤثر در یادگیري و تدریس دانش در پایه نگرش بر 

 ،، یادگیري فعالیتی است که در آنمستتراما در نگرش  .ددان میو عینی اي  گزارهدانش  برابر بارا 
و کنش یادگیري حاصل فعالیت مشارکتی د دار دهنده و یادگیرنده وجود یادبین اي  دوگانه ۀرابط

تـرین عامـل، قـوه اکتشـاف      ، مهـم مسـتتر یـادگیري   ۀحیط ـدر  .در درك و فهم موضـوع اسـت  
عـات، امکـان   لاتلقین کردن اط روش دیکته و کاربردیادگیري به جاي  آموز است. در این دانش

وجـود  آمـوز   دانش مستتردرك شهودي و گسترش فهم موضوع مورد یادگیري بر اساس دانش 
از فهم ثابت و چارچوب از پیش مشخص شده براي انتقـال و  توان  نمیدیگر  ،. به این معنادارد
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مسـتتر،  . هدف از یادگیري )9: 1397(بهلولی و ضرغامی،  درسی سخن گفتهاي  موضوعفهم 
 ،، بلکـه مهـم  نیستها  آنو سپس ارزیابی کمی  به خاطر سپردن معارف و معلومات منتقل شده

آمـوزان در مقـام    دانـش تجـارب   انباشـت مشارکت در شکل بخشیدن به دانـش بـا اسـتفاده از    
 ).667: 2008است (بوربولز، دانش شخصی خلق براي  ،فرد به یادگیرندگانی منحصر

 ـ و خطـی  ثبات، کنترلی، تجویزي تعینی، بایل دلا بهدرسی در این رویکرد  ۀنامبر ودن، در ب
 بــراي فقـط  را  افــراد  و رخــوردار نبــوده  لازم ب پذیــري  انعطـاف تغییــرات، از  با  رویارویی
 ).129: 1395(نجاریان، کننـد می آمـاده خاص موقعیت یک با رویارویی

و  دهنـده بـه نظـام آموزشـی     کننـده و حتـی شـکل    کنتـرل   ترین اهرم مهمدر رویکرد خطی، 
هـاي گونـاگون، تعلـیم و تربیـت را      مختلف هسـتند کـه بـه شـیوه    ي ها ، ایدئولوژيمحتواي آن

. در ایـن رویکـرد، فضـاي فیزیکـی کـلاس درس نیـز بـه        نندک گذاري می ساختاربندي و هدف
بـر جایگـاه   ، ها آنکه در  با محور خطی هاییفضااست که معلم بر کلاس مسلط باشد. اي  گونه

گونه الگوهـا بـودن    . در اینشود می تأکیدمعلم یا وسایل آموزشی مثل تخته و ویدئو پروژکتور 
آمـوزان اسـت (کـلارك،     دانش ةاسورد. معلم، الگو و دیگري برتري دان معلم بر هر بود -با  -

1394 :338(. 
شـده و چـارچوب ثابـت قـرار     خروجی این نوع تعلیم و تربیت، در مسیر از پـیش تعیـین   

گرفته، شکل ثابت و یکسان دارد و با ایدئولوژي خاص، قابل کنترل است. این خروجی قابلیت 
 انطباق با شرایط دائماً متغیر را ندارد.

ت است. هدف اساسی، دستیابی نیز مانند دیدگاه خطی، سنّاي  رشتهبزرگترین حامی دیدگاه 
اصـلی   ۀوظیف ـعات موجود در موضـوع درسـی اسـت.    به رشد و تحول شناختی، دانش و اطلا

لازم براي آموزش است. معلم، بایـد پـیش از شـروع تـدریس،     هاي  بینی پیشمعلم، انجام دادن 
کند و این کار را حول محور محتواي آموزشی و جدا از شرایط و ریزي  طرحجریان آموزش را 

 ).22: 1389و فتحی، مهر  محمديمحیط یادگیري سازماندهی کند (
 ۀرشتمحدود است و مطابق با  ۀرشتخروجی این تعلیم و تربیت، متخصصی در یک یا چند 

 تخصصی خود، دیدگاه تک بعدي یا داراي ابعاد محدود دارد.
سلسـله    شکل رایج، متضمن اعتقاد به یـک  بندي علوم به ها معتقدند رشته مدرنیست اما پست
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علیه اصول ثابت و  ،با ترفند ساختارشکنی 1دریدااست. ناپذیر  هاي مشخص و تخطی چارچوب
آموزشـی را درگیـر   هـاي  نظـام  او. کنـد  مـی  مسلط بر نظام تعلیم و تربیـت مبـارزه  هاي اندیشه

بایـد در یقینـی بـودن     کـه داند مییقینی و تغییرناپذیر هاي اندیشهو ها فرضپیش  مجموعه اي
، همکـاران (ابـراهیم و   سـاخت  کهنه را درهم ریخت و از نوهاي  ساخت ۀهم و شک کردها  آن

برقـراري  ، 2زدایـی  مرجعیـت ی، گرای ـ کثـرت ). براي این منظور، تعلیم و تربیت باید 149: 1389
و تحکـیم   شـهرگرایی  آرمـان محـو  ی، آمـوزش بـراي خودسـامان   ، طلبـی  برتـري عدالت و نفـی  

 ).287: 1389(بهشتی،  دنهادینه کنرا  دموکراسی
اشـاره دارد کـه    شـده  کـانونی ارجـاع   ۀنقط ـبه تکذیب و تردید نسبت بـه   ،زدایی مرجعیت

کـلاس   در ،. بنابراینکلیت، سندیت، اعتبار، قداست، اقتدار، نفوذ و ثبات دارد دنمانهایی  ویژگی
). 133: 1391،همکاران(بناهان و  درس نباید فقط صداي معلم یا متون آموزشی به گوش برسد

 یکسـان کننـدگان و   مشارکتمذاکره با  از طریق حالدر زمان  درسی ۀبرنام، کیزوماتیمدل ر در
 ،ردی ـگ یم ـخود به خـود شـکل   ی، درس ۀبرنامهستند.  يریادگی ندیفرآ ریکه درگ شود یساخته م

 طرفـداران   سـخن   یلاص ـ  محـور ). 7: 2008(کرمییر، د کن می يبازساز و خود راشود  میه ساخت
 مولـد   و خگو پاست که تربیت شهروندان فعال،  اس  این یادگیري  در  اي رشته میان  و  قفیلت  ۀمقول 

ت. اس ـ  راتیککدمو  و پویا  ۀجامع  یک  در ز نیا  مورد  ماعیتاج  زندگی  هاي تمهار  آموزش  تلزممس
 فراینـد   در  بشـري  ه تانباش ـعلمی همچنین، دانـش   ۀیافتهاي سازمان ارتساخ  براي  نباید  بنابراین، 
 ).253: 1387د (خورسندي،ش  قائل  ماهوي  و  ذاتی  ارزش  ،تتربیو  یملتع 

موضوعاتــی ماننــد آمــوزش سیاســی و شــهروندي، آمــوزش       ، تنیده درهمدر رویکرد 
برابـر، آموزش چندفرهنگــی، آمــوزش حقــوق    هاي  فرصت، شناسـی بوم، آمـوزش اي رسـانه

آمــوزش   وهــا   ارزشآمــوزش   ـی،بشـر، آمـوزش شـخصی و اجتماعـی، آمـوزش زیباشناس
روش تعلیم  ).292: 2003، موریسـونهستند ( ي آموزشمـواد مناسـب بـراي محتـوا، انتقـادي

وگو، با هدف خلق دانـش و ارزش،   . گفتاست» انتقاد«و » وگو گفت«و تربیت در این رویکرد، 
کـه  جـایی   آن). از 154: 1389(فرمهینـی فراهـانی:   شـود   انجـام مـی  هـا   آننه کشف یـا اثبـات   

ت مشترك انسانی نیستند و حتی یـک شـخص   ها قائل به اشتراکات ذاتی و هوی مدرنیست پست

                                                                                                                                        
1. Derida 
2. Anti – authoritarianism 
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پذیر نیز در تربیت جایی نـدارد   الگودانند، روش  ت ثابت و مشخص نمیواحد را نیز داراي هوی
 ).41: 1388(پورشافعی و آرین، 

اسـت کـه   پـذیر   انعطـاف اق و خلّپذیر،  مسئولیتبیت، فردي فعال، خروجی این تعلیم و تر
 .کند میمتغیر، مسیر حرکت و رشد خود را حین پیمودن، تعیین  ۀجامعمتناسب با 

، اغلـب  ها پژوهشانجام شده است. این هایی  پژوهشدانش  ةدربارسال اخیر، در ایران  10طی 
است. از دیدگاه فلسـفی و  ه شددانش انجام شناسی  جامعهاز دید مدیریت دانش، منابع دانش و 

 دانش انجام شده است.  ةبار هایی در پژوهشتربیتی نیز 
هاي  دلالتو گانه  سهت دانش از منظر رویکردهاي ) به بررسی تطبیقی جنسی1395پاکدامن(

ت دانـش در  و به این نتیجه رسیده است کـه جنسـی   اقدام کردهآن در تعلیم و تربیت و نقد آن 
تربیتی آن یک سویه و همراه با تبعـیض اسـت. در رویکـرد    هاي  دلالت رویکرد خطی مردانه و

؛ و در رویکـرد  رود مـی به سمت زنانه شـدن پـیش   ها  فمنیستت دانش با تلاش جنسیاي  رشته
دانش و اثر وسایل اطلاعاتی اي  رشته میانو جریان اي  شبکهت دانش با ماهیت جنسیتنیده  درهم

 وضـع ) 1393زنانه و مردانه نیست، مگر در جایی که اقتضا کند. پاریاد و معروفـی(  و ارتباطی،

 الگوهاي جدیـد  دربارة و سپس را بررسی علوم بین وحدت به نیاز و ضرورت معرفت موجود

بررسـی   به عنوان محصول فرهنگی را ) دانش1392اند. ربانی و ماهر( دهکر بحث را دانش تبیین
 تحلیـل  و فرهنگ بر تأکید جدید علم و معرفت شناسی جامعه ةعمد ویژگیکرده و معتقدند که 

فراینـد تکـوین و   ) 1386قاضی طباطبایی و ودادهیر( است. فناوري و مطالعات علم در فرهنگی
شناسی  اي مهم و تا حدودي جدید از جامعه شناسی علم به عنوان زیر شاخه امواج فکري جامعه

رویکـردي  ۀ مثابکنشگرـ شبکه به  ۀنظریمرور کرده و بر  کوهنو  و تحولات آن را بعد از مرتن
 کند. می تأکیدتلفیقی، کارا، مسلط و رو به رشد 

 آموزش ۀفلسف در شناسی معرفت فمینیستی ) جایگاه2016(1شومان خارجیهاي  پژوهشدر 
 منظور بهبـود درك مـا   بهشناسی فمینیستی باید  معرفتو معتقد است  را بررسی کرده پرورش و

و گـرا   کثـرت که در جوامع  در نظر گرفته شود از دانش، براي ایجاد یک جهان مشترك آن گونه
ماهیـت دانـش    ةدربـار ) به طـرح چنـد پرسـش    2014( 2دیاکانو .وجود دارد 21متنوع در قرن 

                                                                                                                                        
1. Schumann, C 
2. Diaconu, M.A 
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وجود یک حقیقت از پـیش موجـود و راه حـل     ةایددانش، ضمن رد کردن گوید  میپرداخته و 
گرایـی اسـت.    شـک مبتنی بر وجود حقایق ناسازگار، به معنی فرض کردن یک نگـرش دال بـر   

 اقدام کرده 2000تا  1950از رویکردها و ابعاد دانش از سال اي  نقشه ۀارائ) به 2000(1پاولستون
شناسی دانـش، قالـب    هستیانش، و در این نقشه به بعد سازماندهی و کنترل دانش، ارتباطات د

ت دانش، احساسات به دانش و خروجی دانش اشاره کرده است.دانش، جنسی 
حاضـر و   ۀرسـال که بیان شد، خروجی دانش در سه رویکـرد مـورد نظـر    هایی  پژوهشدر 
خروجـی   ةدربـار آن براي تعلیم و تربیت، تبیـین نشـده اسـت؛ همچنـین پژوهشـی      هاي  دلالت

کنون انجام نشده است.  تاسند تحول بنیادین آموزش و پرورش و نقد آن  رویکردهاي دانش در
   .شود میحاضر، این موضوعات بررسی  ۀمقالدر  ،بنابراین

 دانش و خروجی آنبه  شآموزش و پرور نیادبنی تحول نقد رویکرد سند
رویکرد آن در تعلیم و تربیت، موضوع هاي  دلالتبه دنبال تبیین خروجی رویکردهاي دانش و 

. ایـن موضـوع، از   شود میو خروجی آن مطرح  آموزش و پرورش نیادیتحول بن غالب در سند
در هنگام تدوین سند به آن توجه نشده یا ابهاماتی در آن رسد  میمسائل مهمی است که به نظر 

، مرتبط با موضوع آموزش و پرورش نیادیتحول بن از سندهایی  بخشوجود دارد. لذا، در ادامه 
 .شود میاین پژوهش ارائه 

آمـوزش و   در رابطه با رویکرد دانش غالب در درآمـد مبـانی نظـري سـند تحـول بنیـادین      
رویکرد حاکم بر فلســفه و ســند تربیت بـاور عمیـق بـه اسـلام و     «اشاره شده است:  پرورش
رو تـلاش شـده    ز ایـن والاي آن و جامعیت و شــمول آن اســـت، ا هاي  ارزشو ها  اندیشــه

بـه اسـلام و منـابع و مصـادر اصـیل آن مراجعـه و از آن بهـره بـرده         وار  نظـام اســت با نگـاه  
 ).17: 1390،آموزش و پرورش مبانی نظري سند تحول بنیادین(»دشو

ــنتیج« ــش آماده ،تربیت فرایند هـــ  مراتب اختیاري و آگاهانه تحقق براي جامعه افراد دنـــ
ــع: ( »است االله الی قرب مسیر در ،ابعاد ةهم در طیبه حیات ــان منبـ ــحی«). 151همـ  ،طیبه اتــ

 در را انــــانس زندگی اجتماعی و فردي ابعاد ۀــــهم که تــــاس کلی و پارچه یک مفهومی
 شأن محوریت با و همدیگر با تعامل و در ارتباط که دارد گوناگونی و شئون برمیگیرد

                                                                                                                                        
1. Paulston, R. G 
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 ).  94همان منبع: (»میسازند محقق را آن واخلاقی عبادي ،اعتقادي
اساسـی  هاي  ویژگیکلی و مطلق، از شده  تعییناز پیش هاي  هدفو شمولی  جهانجامعیت، 

رویکرد خطی و خروجی آن است؛ در حالی که خروجی رویکرد درهم تنیده، پیرو نقشه اسـت  
شـده   تعیـین مبانی سند که برگرفته از دین اسلام اسـت، ردیـابی و از پـیش     ،نه ردیاب. بنابراین

مسیر حرکت افـراد  اقانه که در آن فراگیر براي خودسامانی تلاش کند. خلّگذاري  نقشهاست؛ نه 
. خروجـی دانـش   شود مییکسان و مشخصی منتهی  ۀنتیجطبق قانون دینی مشخص شده که به 

دیـدگاه  یـد  ؤمکه  شود یاشاره مچند مثال دیگر از سند  به در ادامهپذیر نیست.  انعطافسیال و 
   .قانون کلی و جهانی است ۀمثابی به خطی و خروج

تمـدنی و نگـاه معطـوف بـه      اسلام و گفتمان انقلاب اسلامی رویکردهاي  ویژگییکی از «
در تجلـی ایـن    است. این منشور نهایت سـعی خـود را   عصر حاضر در بازسازي تمدن اسلامی

یک کـل   ۀمثاب هباست. در این نگاه امت اسلامی کارگرفته  هبتربیت هاي  ساحت ههم در رویکرد
، یکپارچه، وار نظامعنوان حقیقتی ه به تربیت ب ،در تنظیم این ســند «. »در نظر گرفته شده است

 ).  18همان منبع: (»منســجم، و متوازن نگریســته شده است
پارچـه   یکش براي یافتن تصوري لاتکه  دارداندیشه، اشکال متفاوتی  ،در مدل ریزوماتیک

 تأکیـد  اي نواندیشـانه قانـه و  الّخهـاي   فعالیـت همه بر  ،. مدل ریزومیکند میمعنا  بیاز جهان را 
شده ریزي  برنامههدفمند هاي  کنترلاز  ند و ضرورتاًهستپذیر و سیال  انعطافه وارکه همکند  می

). اما، مبانی نظـري سـند بـا    421: 2003رن،جنداستایر و سا( مدیریتی و سازمانی گریزان هستند
شـود   می مکرر بر مفهوم حیات طیبه که مناسب همه افراد جامعه است، به محصولی منجر تأکید

وجـود  شـهر   آرمـان اعتقـادي بـه   تنیده  درهماسلامی است. اما در رویکرد شهر  آرمانکه مناسب 
 ندارد.

بیان شد که توجـه بـه ایـدئولوژي    یشتر پچتر ایدئولوژي و فلسفه اسلامی بر سند گسترده شده است. 
 رویکرد خطی است. براي مثال:  هاي  ویژگی، از گیرد میخاص، که در خدمت قدرت قرار 

 محوري دین ،ایران لامیـاس جمهوري در عمومی و میـرس تربیت نظام بر حاکم رهیافت«
 عمومی و رسمی تربیت نظام در تربیت جریان دهی جهتو  شناخت در آنکــهبا  بنابراین. است

 باید نظام این کلیت لیکن ،شود استفاده بشري متراکم خرد و دانش انواع نتایج باید از یافتهها و
 هماهنگ و سازگار اسلامی معیار نظام با و یافته سازمان دینی هــــــاي  شارزو  مبانی اساس بر
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یکی از اهداف کلان در سند تحـول راهبـردي پـرورش    «). 341مبانی نظري سند تحول: (»باشد
: 1389سـند تحـول،  ( »گزیننـد  به عنوان نظام معیار برمـی   رایافتگانی است که دین حق (اسلام) 

هاي اخلاقی، وفاداري نسبت به نظام جمهوري اسلامی ایـران، اعتقـاد بـه     التزام به ارزش«). 25
 ).22(همان منبع:»اصل ولایت فقیه و مردم

رویکـرد  هـاي   هـدف کـه از  زدایـی   مرجعیـت که در سند، به تکثرگرایی و شود  میمشاهده 
. کنـد  مـی را کمرنـگ  محـوري   عـدالت است، توجه نشده است؛ کـه ایـن موضـوع،    نیده ت درهم

مذاکره و تعاملات منعطف، تفسیر، ، برداري نقشهمانند هایی  ویژگیبا  تنیده درهمخروجی دانش 
تجویزهـا و بایـد و نبایـدهاي    ، موافـق  مکـرر هـاي   خروجـی ورودي و و  نـو هـاي   گیري جهت

کنندگان آن، بیش  تدوینکه د شو میروشن  ،سند بررسیبا ست. ایدئولوژیک و سلسله مراتبی نی
و در نتیجه امکان بـروز و  آموزان  دانشاز آنکه دغدغه توجه و شناخت نیازهاي واقعی و متنوع 

سـند،  در  رو ایـن از . ندشـت را داشته باشند، دغدغه ایدئولوژیک و سیاسـی دا ها  آنظهور آزادانه 
 ،شده تعیینمحدود و بر اساس تصویري از پیش  اي دریچهاز آموزان  دانشنیازها و استعدادهاي 

تصـویر   اي جامعـه  ،آل ایـده  ۀجامع ـسند تحول،  يگرا آرماندر رویکرد . شود میتفسیر و تعیین 
و ایدئولوژي رسـمی واحـدي را    دارنددینی  هاي آموزهاز  واحد يشده که در آن همگان تفسیر

در چنـین   .شـود  مـی ه ایدئولوژي رسمی پذیرفت ـهاي  چارچوب تنها در. تنوع و تکثر پذیرند می
شـده   تعیـین پیش  رویکردي، عدالت اجتماعی و آموزشی از طریق تحقق وضعیت آرمانی که از

 هـایی  رمـان آموجود، داوري همواره به نفـع  هاي  واقعیتو ها  آرمان. در قیاس میان دهد میرخ 
ابزارهـاي   ،آموزشـی  این رویکرد نهادهـاي . در شود میاست که بر اساس برداشتی رسمی بیان 

شــوند  مــیایــدئولوژیک محســوب  هــاي رمــانآمناســبی بــراي تعمیــق و مشــروعیت دادن بــه 
 ). 60: 1393(صفارحیدري و حسین نژاد، 

 از خارج واقعیاتی وجود که همچنان«:شناسـی مبـانی سـند نوشـته شـده اسـت       معرفتدر بخش 
 امري واقعیات نیز این شناخت امکان ،است رـ ـناپذی دـ ـتردی و یـبدیه ريـام انــانس هر براي ،ذهن
 هــــک ،تــــحقیق"). همچنــین78(مبــانی نظــري: ندارد  تردید حتی یا و انکار جاي که بدیهی است

تغییرناپذیر  و گیــــهمیش امري ،الأمر نفس و واقع اــــب ذهنی محتویات مطابقت از تــــاس عبارت
دارد و  تأکیـد  و قطعـی  کامـل  شناسـایی رویکـرد خطـی، بـر    ). گفته شـد کـه   81(همان منبع: "است

. امـا لیوتـار، معتقـد اسـت کـه      شـود  میقانون عام در نظر گرفته  ۀمثابمحصول این قطعیت دانش به 



  ........................................... ...  تبیین فلسفی رویکرد سند تحول بنیادین آموزش و پرورش به دانش و 
 

 

23

علـم را تـلاش   تـوان   نمـی  ،»علمیهاي  انقلابساختار «ةدربارکوهن هاي  روشنگريامروزه و در پی 
علـم نیـز همچـون هنـر، مـاهیتی تفسـیري و        ،دانست بلکه عینی و عقلانی براي دستیابی به واقعیت

شده اسـت کـه در    تأکیددر سند به سلسله مراتبی بودن و داشتن سطوح مختلف علم  استعاري دارد.
کـه هـیچ یـک بـر     دانـد   تنیده می درهمپیچیده و اي  شبکهاست و علم را تنیده  درهمتضاد با رویکرد 

 ناپذیر هستند. جداییدیگري برتري ندارد و علوم از یکدیگر 
 و برخوردارند بیـــــــنس اصالت از نتیجه در و ،بالاتر شرافت و منزلت از علوم از برخی«

 تحصیل در رتبی و تأخر تقدم اولویت و نوعی ،جهت همین به ؛پایینتر مرتبتی از دیگر پارهاي
 ).80همان منبع: ( »آیدمی وجود به دانشها تعلیم و

 دلیـل  همـین  به و است شخصی و نسبی دانش ،تنیده درهم رویکرد در دیدگاه، این برابر در
 تربیت« اسـت:  شـده  تعریـف  رسـمی  تربیت دیدگاه، همین با سند در دارد. شدن بومی قابلیت

 مقتضیات با متناسب باید که تــ ـاس تاریخمند امري اجتماعی پدیدههاي ایرــس نظیر میــرس
 الگویی و آن از شمولی جهان و واحد نظري الگوي ،لذا ؛یابد تحول و تکوین ،مکان و زمان
 در تنـاقض  و ابهام نوعی مورد، این در ).195 تحول: سند»(ندارد وجود ،رسمی تربیت از یگانه
 مبـانی  در دارد. توجـه  تنیـده  درهـم  رویکـرد  و خطی رویکرد به که اي گونه به دارد وجود سند

ــدمو برعقل مستقل(متکی دانشهاي انواع :«شــد اشــاره شــناختی معرفــت  در بشر) ابزاري و ل
 نظري مبانی»(هستند رو به رو بیشتري کاستیهاي با ،دینی معتبر منابع با نداشتن ارتباط صورت

 انحصـار  و اقتـدار  مرجعیـت،  بـر  است، مرکزگرا که دینی علوم برتري ۀپای بر خطی نگاه .)87 :
 است. حاکم آن خروجی و سند بر است متکی طلبی

غـایی و نهـایی، مطلـق و سلسـله مراتبـی      هـاي   ارزشدر سند، اعتقاد به ها  ارزشدر بحث 
 ايـ ـارزشه یـامـتم أـــمنش هـک است نهایی ارزش همان واقع در زندگی غایت«وجود دارد. 

 ارزشهاي فهرست میتوان که االله) است الی زندگی(قرب غایت به توجه با تنها«.»تـــاس دیگر
 »نمود تعیین را اــــارزشه از یک هر اطلاق و دوام ،ثبات میزان و ردــــک خصــــمش را معتبر

مطلـق، کلـی، عینـی، سلسـله مراتبـی      هاي  ارزشبر  تأکیدنگاه خطی با  .)90 -88همان منبع: (
 )، در انتظـار شـهرگرایی  رمـان آهمچنین، همه جانبه بودن نوع زندگی مطلوب فردي و جمعـی ( 

استاندارد و مقبول در بین همه ملت است و در تعلـیم و تربیـت   هاي  ویژگیتولید محصولی با 
یکـی از  امـا،   شـود.  مـی  از طریـق مراجـع قـدرت در مدرسـه و جامعـه تحمیـل      ها  ارزشاین 
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 ۀناحی ـ. چنین چالشی از استها  واقعیتافتادن از دور  آورد میپدید گرایی  آرمانکه  هایی چالش
 .آید میبه وجود ها  واقعیتمیان آرمان و تفسیر ایدئولوژیک از آمیختگی  درهم

 عنایت با ،تربیت ماهیت انــ ـبی بـه  ناظر مفهوم نــمهمتری«،در بحث تربیت در سند تحول
ـــب ـــش از صیرورت نوع این تأثیرپذیري و حیات طی در آدمی مداوم صیرورت هــــ  رایطــــ

 ،مستمر اجتماعی عمل به ناظر فرایند ،بنابراین دانست. فرایند مفهوم میتوان را ،اجتماعی
 متناسب باید که است پذیر انعطاف و پویا ،جامعه) افراد هدایت به هدفمند (معطوف ،تدریجی

و تنیـده   درهـم ). در رویکـرد  136سند تحـول:  (»ودــش طراحی، افراد وجودي تحول مراحل با
. مربـی،  سازد میت خود را متربی هویو شود  می تأکیددانش مستتر بر فرایند، صیرورت و شدن 

 ۀرابط ـایـن فراینـد اسـت. امـا در سـند،      گر  تسهیلو گر  هدایتبلکه  ،نه به عنوان الگو و محور
معلـم و مربـی   «.غالب اسـت تراز  همسلسله مراتبی و عمودي معلم و شاگرد و نه رابطه افقی و 

معلـم و مربـی نقـش راهنمـا و راهبـري       اخلاقی، معنوي و علمـی متربـی اسـت.     الگو و اسوه
سـاز   زمینـه کنـد. معلـم و مربـی     یادگیري را بر عهده دارد و متربیان را با منابع یادگیري آشنا می

: 1389سـند برنامـه درسـی ملـی،     (»علمی، عملی و اخلاقی متربیان است ،رشد عقلانی، ایمانی
 عین در وحدت اصل به توجه با ،عمومی و رسمی تربیت نظام که داشت خاطر به باید« ).108

 کسب بر تأکید بر علاوه لذا ؛شود تبدیل انسانها سازي یکسان براي دستگاهی به نباید ،کثرت
ـــشایس ـــمش ابعاد و تعالی تکوین جهت در پایه تگیهايــ  آحاد تعامل براي که ،تهویّ تركــ
ـــاس انکارناپذیر ضرورتی دیگر هم با انسانی  متربی هر خصیتــــش هویژ جنبههاي به باید ،تـ

 سطح و تعدادــ ـجنبهها (اس این با متناسب ویژه شایستگیهاي بــکس ةزمین و داشت توجه نیز
 فراهم زندگی)را خاص هاي موقعیت و مذهبی و قومی ،تیوجنسیّ جنسی خصوصیات ،رشد

 ).237(همان منبع: آورد 
اسـت. لـذا، متربـی در    اي  رشـته رویکـرد خطـی و   هـاي   هدفدهی متربیان بر اساس  شکل

تا محصولی مبتنی بر الگوي خاصی ایجاد شود. در حالی که در گیرد  مییکسان جاي هاي  قالب
 جـاي مونولـوگ   بـه آمـوزان   دانشو معلم قانه میان الّگفتگوي خ، دیالوگ و تنیده درهمرویکرد 

هـاي   بـه تجرسرشـار از  و یادگیرنده نقشی فعال و سازنده محتـوا اسـت. محتـوا    گیرد  میشکل 
 ز است.آمو دانشو  معلمشخصی 

بیشتر وجود دارد. هر چند که اي  رشتهبر مضامین میان  تأکیددرسی سند  ۀبرنامدر زیر نظام 



  ........................................... ...  تبیین فلسفی رویکرد سند تحول بنیادین آموزش و پرورش به دانش و 
 

 

25

نیز محصـولی اسـت کـه مطـابق ایـدئولوژي خاصـی       اي  رشته میاندر نهایت خروجی این نظام 
 برنامه طراحی در بشري دانش مختلف هاي حوزه میان شده شناخته مرزهاي «یابـد.  مـی پرورش 

 سمت به پیامدها یا تهايــــفرارش مضامین بر کیدأت با یــــدرس برنامــۀ .تــــنیس مبنا یــــدرس
 و ترــ ـبیش چه هر پرورشی) فعالیتهايیا برنامه  فوق و آموزشی برنامههاي یکپارچگی (تلفیق

در . »اسلامی سوق یابـد نظام معیار اساس  بر ها موقعیت با درسی ةبرنام عناصر ثرترؤم رویاروئی
 ـپژوهش رویکردهاي به متوازن و متعادل توجه«:ساحت تربیت علمی و فناوري اشاره شد ی کم

تلاش آن طی که علمی تههايــ ـرش و علوم مرزهاي متنیدگیــدره فی همچنین، توجه بهو کی 
  .»بیابند هستی جهان به نسبت جامع نگرشی و دیدگاه ود متربیانــمیش

هـاي   آزمـون  ت بـا مخالف ـتربیت بر اساس دانش مستتر و درهم تنیـده،  هاي  ویژگیاز دیگر 
(صـفات و  ها  شایستگیدر سنجش «است:  انآموز دانشهمچون معیار واقعی سنجش  ،همگانی

 درسی ةبرنام و صریح درسی ةبرنام زا ثرأمتشده ( کسب تربیتی تجارب تمامیت )،هـــا تواننـــدي
 هــ ـب نباید یابیــارزش مفهوم« )؛381همان منبع: (»باشد کیدتأ و توجه مورد پنهان) باید /ضمنی
ـــارزش .شود داده تقلیل گیري اندازه مفهوم ـــدرس ةبرناماهداف ( نماي تمام ةآئین باید یابیـ  و یـ
 (همان).»باشد عمومی) و میــرس تربیت نظام

و تلفیقـی  تنیـده   درهـم از سند تحول راهبردي، به رویکـرد  هایی  بخشپیشتر اشاره شد در 
در سـند تحـول    .رود میبیشتر توجه شده و خروجی متناسب با تحولات عصر ارتباطات انتظار 

کـلان نظـام تربیـت رسـمی و عمـومی کشـور بـه تعـدادي از         هـاي   چالشراهبردي در بخش 
شود تا بـا دلایـل بیشـتري رویکـرد غالـب       می کنونی توجه شده که در ادامه تحلیلهاي  چالش

 راج شود.دانش در سند استخ
بیست ساله حـل شـود و ایـن کـار نیازمنـد شکسـتن سـاختارها و           ةدورها باید در  چالش«

سـند  (»اسـت  تربیـت رسـمی و عمـومی   تغییرات اساسی در ساختارهاي درونی و بیرونی نظام 
اسـت؛ امـا   تنیده  درهمکه بحث شد ساختارشکنی یکی از مبانی رویکرد گونه  همان). 56تحول: 

رویکرد خطی است کـه در  هاي  ویژگیمقاومت در برابر تغییر، محافظه کاري و تمرکزگرایی از 
مقاومت در برابـر تغییـر در   «سند در شرح وضعیت موجود آموزش و پرورش به آن اشاره شد: 

اي اسـتمرار   ایرانـی، یکـی از علـل ریشـه     ۀجامع ـجوامع کشورهاي در حال توسـعه، از جملـه   
هـاي   بسته و صلب بودن و مقاومت در برابر تغییر در سـازمان  .شناخته شده است.ی ماندگ عقب
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اداري گسترده و بسیار متمرکزي چون آموزش و پرورش، از نقاط ضعف شناخته شده این نظام 
هاي مدیریت و اجرا، تمرکزگرایی شدید، بسته بودن و  کهنه بودن شیوه«). 58همان منبع: (»است

 ـ   محافظه راهبـردي  هـاي   چـالش ر نظـام موجـود در کنـار سـایر عوامـل نیـز از       کـاري حـاکم ب
 به فضاي فیزیکی مدرسه وجود دارد:تنیده  درهم). همچنین، در سند نگاه 59همان: (»است
کند در طراحی و ساخت فضاهاي تربیتی  نظام تربیت رسمی و عمومی مطلوب ایجاب می«

ی و فرهنگی تربیتی و بـر اسـاس ضـوابط و    اي، تعامل رشته میانو چیدمان تجهیزات، با رویکرد 
استانداردهاي فنی و مهندسی، شرایط اقلیمی و اصول شهرسازي (و با توجه به نیازها و رعایت 

مطلوب در اختیار نظام تربیت رسمی و عمومی   شرایط سنی، جنسی و جسمی متربیان)، مدرسه
ی و معنوي) در فرایند رشـد همـه   اي که تمام عناصر فضاي آن (اعم از فیزیک قرار گیرد. مدرسه

محـیط تعلـیم و تربیــت مبتنــی بــر       ).74همـان منبـع:   (»فراگیران نقش اساسی ایفا کند ۀجانب
، به مکانی شـکل دهـد کـه    معلمجاي تضمین سلطه و برتري  بهکوشد  یم فضـاي ریزوماتیـک

 دعــوت کنــد  را به رها شـدن در فضـا و محـیط و همزیسـتی بـا ســایر افــراد        آموزان دانش
مرکــززدا  «یـک هسـتی  ،آموز دانش ،کدر فضـاي ریزوماتی).  67:1391سجادي و ایمان زاده،(

فضـاي  پایـه  بـر   ،تی تعلــیم و تربیـت  است و در مخالفـت بـا الگوهـاي فضــایی ســنّ      »شـده
گیـــري فضـــاي ریزوماتیـــک کـــلاس مشـــارکت  شـــکلدر  تعــاملیگونــه  پرســپکتیوي، بــه

 ).1: 2013(مانسی،  کند می

 روش 
در این پژوهش، از روش توصیف و تبیین براي تبیین فلسفی و واکـاوي مفـاهیم رویکردهـاي    

تربیتی آن استفاده شـده اسـت. پـس از تبیـین رویکردهـاي      هاي  دلالتدانش و بعد خروجی و 
اسـتخراج شـده، بـه تحلیـل اسـنادي و تحلیـل       هـاي   فـه لّؤم، با توجه به ها آندانش و خروجی 

مورد بررسی و هاي  واژهسعی شده است با استفاده از کلید فی اسناد پرداخته شده و کیمحتواي 
دربـاره  هـا   آنبا مفاهیم به کار رفته در اسناد مورد بررسی، رویکرد آشکار و پنهـان  ها  آنارتباط 

و نقـل قـول   هـا   آنموضوع مورد مطالعه استخراج شود و براي این منظـور اسـناد و اسـتناد بـه     
سپس با روش تحلیل انتقادي، به نقد رویکرد و خروجی دانش شده است.  مطالعه قیدق مستقیم

 شده است. اقدامغالب اسناد و استنتاج 



  ........................................... ...  تبیین فلسفی رویکرد سند تحول بنیادین آموزش و پرورش به دانش و 
 

 

27

فی با واکـاوي مفـاهیم و اصـطلاحات و ارتبـاط ایـن مفـاهیم، سـعی در        تحلیل محتواي کی
دارد(مـومنی  ، مشـاهدات و اسـناد مکتـوب    ها مصاحبهاستنباط و آشکار کردن الگوهاي نهان در 

از معـانی مسـتتر در   شناسی  سنخنتیجه تحلیل کیفی، ارائه نوعی توصیف و یا  ).187: 1392راد،
 ).108: 1393ت(تبریزي، یک متن اس

روش تحلیل اسـنادي مسـتلزم جسـتجویی توصـیفی و تفسـیري اسـت. در روش اسـنادي        
یـک مـتن   ویلی أت ـتحلیل  هاي متون و اسناد یا انگیزهپژوهشگر علاقه دارد که از فهم مقاصد و 

خارج شده و آن را به عنوان زبان مکتوب و گفتمان نوشتاري نویسنده، پذیرفته و مـورد اسـتناد   
 ).222: 2006قرار دهد(مگالاکوي،

مورد بررسی، مبانی نظري سـند تحـول بنیـادین آمـوزش و پـرورش، سـند تحـول         ۀجامع
ابزار کتابخانه، اینترنت، مجلات و اسناد  ی است و با استفاده ازدرسی ملّ ۀبرنامراهبردي و سند 

 .استه شدانجام 

 ها یافته
مبانی نظري و سند تحول راهبردي ارائـه شـد، آشـکار     ةدربارکه هایی  تحلیلبا توجه به نقد و 

که خروجی دانـش در سـند تحـول بنیـادین آمـوزش و پـرورش، بـه رویکـرد خطـی          شود  می
است. این رویکرد، به خصوص در مبانی نظري سند غالب است. البته، در سند تحول تر  نزدیک

. این شویم مینیز مواجه تنیده  درهماتی نزدیک به رویکرد تفکّردرسی با  ۀبرنامراهبردي و سند 
امـا   ،ناهماهنگی، جز نواقص سند است. به طور مثال در مبانی نظري رویکرد خطی غالب است

بـین مبـانی فلسـفی،    درسی نگاه تلفیقی بیشتر وجود دارد. این عدم هماهنگی  ۀبرنامدر طراحی 
می بـا  لابینـی و ایـدئولوژي اس ـ   جهـان ، می برگرفتـه از مکتـب  لادینی و اسهاي  آموزهاصول و 

هـاي  لأیکـی از خ ، که براي اجرا مد نظر قرار گرفتـه اسـت  هایی  مهبرناراهبردها و راهکارها و 
 سند است. جدي

 گیري نتیجهبحث و 
درسی ملی، به نظـر   ۀبرنامبا توجه به تحلیل مبانی نظري و سند راهبردي تحول بنیادین و سند 

تربیتـی آن،  هـاي   دلالـت توجه به رویکرد خطی دانـش بیشـتر اسـت. ایـن رویکـرد و      رسد  می
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ــان ــه  هم ــد، داراي طورک ــرح داده ش ــیش ــایی  ویژگ ــمندان   ه ــاد اندیش ــورد انتق ــه م اســت ک
پیچیـدگی، رویکـرد ریزوماتیـک،     ۀنظری ـ، پساسـاختارگرایان و نیـز طرفـداران    مدرنیست پست

خروجی دانش در این رویکرد نیز از همین  ،قرار گرفته است. بنابراین و...اي  رشته میانرویکرد 
ها  شبکه. خروجی دانش خطی و صریح با شرایط و عصر ارتباطات اینترنتی و شود میمنظر نقد 

و آینــد   نمـی کـار   هـاي درسـی، دیگـر بـه برنامهمکانیکـی و خطـی اي هـ مدلمطابقت ندارد؛ 
انــد.   یافتـه آشــفته رواج  هـاي  محیطدرسـی پویـا و همـواره متغیـر و هـاي  برنامهو  ها شـبکه
 یـت خطـی، توانایـی پیشبینـی، کنتـرل و هدایـت ماهرانــه، گرایانه علّ هـاي سـاده دیدگاهزمـان 

. زیرا این رویکرد، کارکرد سیاسـی و  سـر رسـیده اسـت علمـی عقـل ابزارگـرا بهو پیشـرفت 
قـرار  مندان  قدرتو پایدار است که تحت سلطه بینی  پیشمعطوف به قدرت دارد؛ ثابت و قابل 

 ـهاي  برتريو با درآمیختن با قدرت و تضمین گیرد  می تی و... بـه  ی، مـذهبی، جنسـی  نژادي، ملّ
؛ داراي علم بیرونی شده است و بـا فـرد بیگانـه اسـت و ارزش ذاتـی      یدآ میخدمت قدرت در 
؛ بـین علـوم   کنـد  توجـه مـی  یت است و فقط به چرایی و چه چیـزي بـودن   ندارد؛ مبتنی بر کم

و تعامـل طبیعـی بـین علـوم و کـنش ارتبـاطی را نادیـده        کند  میمصنوعی ایجاد هاي  مرزبندي
شده و یک الگوي خاص معتقد است و قطعـی،  عیین ت پیش؛ به هدف غایی و نهایی، از گیرد می

ثابت، عینی، کلی و جهان شمول است؛ سلسله مراتبی اسـت و متناسـب بـا ایـدئولوژي، برتـر،      
شهر اسـت؛ مرکزگراسـت    آرمان؛ قائل به شود میدیگر قلمداد هاي  خروجیو اولی از تر  باارزش

گرا  کثرتتعامل و دیالوگ نیست؛  و بر مرجعیت و اقتدار و انحصار طلبی متکی است؛ متکی بر
سازي است؛ بـا نیازهـاي جامعـه متغیـر ارتبـاط       جهانیسازي فرهنگی و  یکساننیست و در پی 

 .ها شدنسر و کار دارد نه ها  بودناق نیست و با پذیر، مبدع و خلّ انعطافندارد؛ سیال، 

با توجه به نقدهاي خروجی دانش در سند تحول بنیادین و تعلیم و تربیت ناشی از آن، این 
ایـن مـوارد،    به که با توجه به تغییرات روزافزون و سریع عصر ارتباطات،شود  مینیاز احساس 

مانند صلب و مقاوم بـودن در   هایی چالشتا د شونویسی براي آموزش و پرورش توجه  سنددر 
نبودن در برابر نیازها و مسائل فـرد و جامعـه،   گو  پاسخات روز افزون، به روز نبودن، برابر تغییر

کاري و ...که اکنون در نظام تعلیم و تربیـت وجـود دارد، بـا رویکـرد      تمرکزگرا بودن و محافظه
دانش و خروجی آن نگاه روشن و  ۀمقول، سند به شود مینوین برطرف گردد. همچنین پیشنهاد 

 ته باشد.هماهنگی داش
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 .168-147):1(5 ،رویکردهاي نوین آموزشی
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 .35-5):24(، نامه مفید افلاطون.شناسی  معرفت). ساختار منطقی 1379محمد( انتظام،
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 .الملل تهران: بین تأملات فلسفی در تعلیم و تربیت.). 1389بهشتی، سعید(

راي یـادگیري و  دانش ضمنی بهاي  لالتد). 1397(ضرغامی، سعید و بهلولی فسخودي، محسن
 .21 -5:)8(،1، نامه مبانی تعلیم و تربیت پژوهش. یلانبر دیدگاه مایکل پو تأکیدتدریس با 
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علـوم  . از منظر رویکردهاي قیاسـی و اسـتقرایی  فی تحلیل محتواي کی). 1393تبریزي، منصوره(
 .138 -105 ):21(64، اجتماعی
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شناسـی و   اي دانـش: مبـانی نظـري، گونـه     رشـته  گفتمان میان). 1387خورسندي طاسکوه، علی(
تهـران: پژوهشـکده مطالعـات فرهنگـی و      .هـایی بـراي عمـل در آمـوزش عـالی      مشی خط

 یاجتماعی
هــایی از  : نمونــه هـا  نشـانه سرگشتگی ، ترجمه لیلی گلستان .). اندیشه ایلیاتی1374دلوز، ژیل(

تهران: مرکز. .نقد پسامدرن
متفاوت در آفـرینش و خـوانش    ه). رویکرد ریزوماتیک و درختی: دو شیو1394نیا، مریم( رامین

 .61 -32:31، یپژوهادب اثر ادبی.
پژوهشـنامه  تربیتـی پسـا مـدرن.    هـاي   دیدگاهتحلیلی بر  ).1387بدري، احسان( و رسول ربانی،
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.184 -159:)77(1، انسانیعلوم  هنام پژوهش، شناخت لاتور.ژیل دلوز و برنُوشناسی  هستی

 تربیـت دینـی:  هـاي   فـه مؤلّ). فضاي مجازي و نو مفهوم پردازي در 1395سجادي، سید مهدي(
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. 32 - 23):4(2 ،مجازي
-تربیتی دیدگاه معرفتهاي  دلالتتبیین و تحلیل  ).1391(ایمانزاده، علی و سجادي، سید مهدي

-53: 32 ،نوین تربیتـی  هاي اندیشه. آن براي تعلیم و تربیتهاي  دلالتدلوز و نقد  شناختی
80. 

 ـ یسند برنامه درس ـ ).1391( آموزش و پرورش یعال يشورا  شـوراي عـالی آمـوزش و     ،یملّ
 تهران: ایران.پرورش.

سند تحول بنیادین آموزش و پرورش جمهوري اسـلامی   .)1390(یانقلاب فرهنگ یعال يشورا
آمـوزش و پـرورش و    یعـال  يشورا رخانهیدب .شوراي عالی انقلاب فرهنگی). 1390ایران(

 تهران: ایران. وزارت آموزش و پرورش.
 تی ـو ترب میدر نظام تعل ـ نیادیسند تحول بن ينظر ی). مبان1390(یانقلاب فرهنگ یعال يشورا

 يشـورا  رخانـه یدب ،یانقـلاب فرهنگ ـ  یعال يشورا ران،یا یسلاما يجمهور یعموم یرسم
 .رانیآموزش و پرورش و وزارت آموزش و پرورش. تهران: ا یعال

نگاهی به جایگـاه  (عدالت آموزشی دهايرویکر). 1393(رزا ،نژاد حسین و حجت صفارحیدري،
 .72 -49:)1(4، مبانی تعلیم و تربیتنامه  پژوهش ).عدالت آموزشی در سند تحول بنیادین



  ........................................... ...  تبیین فلسفی رویکرد سند تحول بنیادین آموزش و پرورش به دانش و 
 

 

31

 (علـم مدرنیتـه   پستعلم در عصر مدرنیته و هاي  چالش). 1394ناهی، الناز(پ و عباسزاده، محمد
 .2- 50): 9( 4 ،توسعه اجتماعیباوري).  باوري یا عدم علم

آفرینی در سازمان(حرکت بـه سـوي دانشـگاه دانـش      دانشتحول دانش و ). 1398عدلی، فریبا(
 تهران: جهاد دانشگاهی. آفرین).

 . تهران: آییژ.پست مدرنیسم و تعلیم و تربیت). 1389فرمهینی فراهانی، محسن(
 .تهران: طرح نو. ترجمه محمد قائد .مبارزه علیه وضع موجود). 1381(سابینه ،فون دیرکه

 ی. تهران: کویر.عباس حاتم ۀترجم .اقتصاد سیاسی تطبیقی ).1394استوارت( کلارك، باري
در برنامـه  اي  رشـته  میـان ). ارائه یک مدل تلفیق 1389فتحی واجارگاه، کورش( و ، مژگانمهر محمدي

 .37 -19 ):2(4، در علوم انسانیاي  رشتهمطالعات میان درسی. 
. فی در آیین پژوهش: ماهیت، مراحل و اعتبـار نتـایج  تحلیل محتواي کی). 1392راد، اکبر( مومنی

 .222 -187):4(14اندازه گیري تربیتی، 
 برنامـه  در آن اسـتلزامات  پیچیـدگی و  نظریـه  فلسفی هاي ویژگی ). تبیین1395نجاریان، پروانه(

 .137-105):8(4، انسانی علوم در اي رشته میان مطالعات .درسی
 

Adli, F. (2019). The Development of Knowledge and Knowledge Creation in 
Organization: Moving toward Knowledge Creating University, Jahad 
Daneshgahi Press, Tehran(Text in Persian). 

Bagheri, K. (2006). Evaluation of Learning from the Perspective of the 
Epistemology of Explicit Knowledge and Implicit Knowledge: A New Realm in 
Curriculum Philosophy, Curriculum Studies Journal, 1(2), p 1-23(Text in 
Persian). 

Bagheri, K. (2007). Neopragmaticm and philosophy of education, Tehran 
University(Text in Persian). 

Bohloli Feshoodi, M. and Zarghami, S. (2012). The Implications of Tacit knowledge 
for Learning and Teaching: With Emphasis on Michael Polanyi's View, Journal 
of Research the Foundations of Education,1(8), p 5- 21(Text in Persian). 

Baudrillard, J. (1998). The Consumer Society: Myths and Structures, London: 
Sage(Text in Persian). 

Beheshti, S. (2010). Philosophical Thinking on Education, International Press, 
Tehran(Text in Persian). 

Benahan, M., Imani, M., Sajjadi, M. & Sadeghzadeh, A. (2012). An Explanation of 
the Theoretical Foundations of Post-Structural Anti – authoritarianism and Its 
Criticism, Journal of Research on Islamic Education Issues, 20(15), p151-
129(Text in Persian). 

Ben-Dov, Y. (1995). Models of Knowledge: Linear and Web-like Learning, Cohn 



 4/ شمارة  15دورة هاي نوین تربیتی،  اندیشه 
 

 

32

Institute for the History of Science(Text in Persian). 
Burbules, N. C. (2008). Tacit Teaching, Educational Philosophy and Theory, 40(5). 

666-677(Text in Persian). 
Clark, B. S. (1991). Political Economy: A Comparative Approach, Greenwood 

Publishing Group, Incorporated. 
Cormier, D. (2008). Rhizomatic Education: Community as Curriculum: Innovate, 

Journal of Online Education, 4 (5), Article 2. 
Deleuze, G. & Guattari, F (1987). A Thousand Plateaus, Continuum. 
Deleuze, G. (2000). Proust and Signs :The Complete Text, Innesota: University Of 

Minnesota Press 
Dorland, N. (2011). Dorland's medical reference works. 32nd Edition, Saunders 

Press. 
Ebraham. E., Beheshti.S. and Keshavarz. S. (2010). The Study of Derrida's Thoughts 

and its Critique, Educational Approaches, 5(1), p147-168(Text in Persian). 
Emami Sigariudi, A., Salsali, M. and Basiri, H. (2012). Comparison of Quantitative 

and Qualitative Studies of Paradigms, Nursing & Midwifery Journal, 22(67), p 
54-60(Text in Persian). 

Entezam, M (2000). The Logical Structure of Plato's Epistemology, Mofid Letter 
Journal, 24, p 5-34(Text in Persian). 

Esmaeili, H. R., Masoudnia, H., Imam Jomezadeh, J. and Aghahasseini, A. (2016). 
An Analysis of the Political Ideology of Ayatollah Khamenei in the Three 
Decades of 1961-1987, Journal of the Islamic Revolution Research, 2004, No. 
91, p51-72. 

Etemadi-e Zadeh, H., Nasr, A. R. and Liaqatdar, M. J. (2009). A General Look at 
the Interdisciplinary Curriculum, Interdisciplinary Studies in Humanities 
Journal, No3. P 19-53(Text in Persian). 

Farmahini Farahani, M. (2010). Postmodernism and Education, Aijiz Press, Tehran. 
Fundamental Reform Document of Education (FRDE) in the Islamic Republic of 

Iran (2011) (Text in Persian). 
Hurst, L. R. (2010). Identifying tacit knowledge used by secondary school teachers, 

Theses and Dissertations: The University of Toledo. 
Khorsandi Taskouh, A. (2008). Interdisciplinary Knowledge: Theoretical 

Foundations, Typology, and Policies for Practice in Higher Education, Research 
Institute for Cultural and Social Studies, Tehran(Text in Persian). 

Kuhn, L. (2008). Complexity and Educational Research: A critical reflection, In 
Mark Mason (Ed.), Complexity Theory and the Philosophy of Education, UK: 
John Wiley & Sons Ltd. 

Latour, B. (1986). The Power of Associations, In Power, Action, and Belief: a new 
sociology of knowledge? (Ed. John Law), London: Routledge. 

––– (1987). Science in Action, How to Follow Scientists and Engineers through 



  ........................................... ...  تبیین فلسفی رویکرد سند تحول بنیادین آموزش و پرورش به دانش و 
 

 

33

Society, Cambridge, mass: Harvard University Press. 
––– (2005). Reassembling the Social: An Introduction to ActorNetwork Theory, 

Oxford: Oxford University Press. 
––– (2003). Complexity Theory and Education. APERA Conference 2006, 28 – 30 

November 2006 Hong Kong. 
Masny, D. (2013). Cartographies of Becoming in Education: A Deleuze-Guattari 

Perspective, Rotterdam: Sense. 
Mohammadimehr, M. & Fathivajarkhah, K. (2010). Provide an Interdisciplinary 

Integration Model in Curriculum, Journal of Interdisciplinary Studies in the 
Humanities, 4(2), P 19-37(Text in Persian). 

Momeni Rad, A. (2014). Qualitative Content Analysis in Research Tradition: 
Nature, Stages and Validity of the Results, Journal of Educational Measurement, 
4(14), P 187-222(Text in Persian). 

Mogalakwe, M. (2006). The Use of Documentary Research Methods in Social 
Research, African Sociological Review, 10, P 221-230. 

Moran, J. (2002). Interdisciplinarity, New York: Routledge. 
Morrison, K. (2003). Complexity Theory and Curriculum Reforms in Hong Kong. 

Culture & society, 11(2), 227- 302. 
Najarian, P. (2016). Explaining the Philosophical Features of Complexity Theory 

and Its Intensions in the Curriculum, Journal of Interdisciplinary Studies in 
Humanities, 4(8), P105-137(Text in Persian). 

Paulston, R. (2000). “A Spatial Turn in Comparative Education? Constructing a 
Social Cartography of Difference.” In Discourse Formation in Comparative 
Education, ed. Jürgen Schriewer. Frankfurt: Peter Lang. 

Polanyi, M. (1966): The Tacit Dimension, Routledge & Keagan Paul, London. 
Pourshafeei, H. & Arian, N (2009). Postmodernism and its Implications in Religious 

Education, Journal of Islam and Educational Research, 1(2), p 5-60(Text in 
Persian). 

Rabbani, R. and Badri, E (2008). An Analysis of the Postmodern Educational 
Perspectives, Islamic Revolutionary Research Journal, 7(15), p35- 56(Text in 
Persian). 

Raminniya, M. (2015). Rhizomatic and Tree approach: Two Different Ways in 
Creating and Reading Literary Work, Literature Studies Journal, 32, p31-61. 

Rocher, G (1973). Sociologie Generale: Le Changement Social, Le Québec en 
mutation, Montréal, Éditions Hurtubise. 

Safar hidari, H. and Hosseinnejad, R. (2014). Approaches to Educational Justice: A 
Survey in Educational Justice Position in the FRDE, Research Papers on the 
Basics of Education and Training, 1, p 49-72(Text in Persian). 

Sajjadi, M. & Imanzadeh, A. (2012). Explaining and Analyzing Deleuze's 
Epistemological Evolutionary Implications and Criticizing its Implications for 



 4/ شمارة  15دورة هاي نوین تربیتی،  اندیشه 
 

 

34

Education, Educational New Thoughts Journal, 32, 53-80(Text in Persian).. 
Sajjadi, M. (2016). Virtualization and New Conceptualization in the Components of 

Religious Education: Challenges and Neglected Needs in Educational Theory, 
Journal of Research in School and Virtual Learning, 2(4), 23-32(Text in 
Persian). 

 Smith, E. A (2001). The Role of Tacit and Explicit Knowledge in the Workplace. 
Journal of Knowledge Management, 5(4): 311-321. 

Steven, B. and Douglas, K. (1991). Postmodern Theory: Critical Interrogations, 
London and New York: MacMillan and Guilford Press. 

 Stillwell, W. (2003). Tacit Knowledge and the Work of Ikujiro Nonaka: Adaptations 
of Polanyi in a Business Context, Tradition and Discovery 30 (1):19-22. 

Styhre.A. and Sundgren. M. (2003). Creativity as Connectivity: A Rhizome Model 
of Creativity, Int. J. Internet and Enterprise Management, 1(4), 421-456. 

Tabrizi, M. (2014). Qualitative Content Analysis from the Perspective of Deductive 
and Inductive Approaches, Journal of Social Science, 21(64), 105- 138. 

The National Curriculum of the Islamic Republic of IRAN (2012). 
Vashishtha, U.C (2011). Educational Philosophy. India:  APH Publishing 

Corporation. 
Vidich, A. J. and Lyman, S. M. (1985). American Sociology: Worldly rejections of 

religion and their directions, New Haven: Yale University Press. 
Von Dirke, S  . (1997).  All Power to the Imagination: The West German 

Counterculture the Student Movement to the Greens, University of Nebraska 
Press, Lincoln and London. 

Wæraas, A. and Nielsen, J. A. (2015). Translation Theory ‘Translated’: Three 
Perspectives on Translation in Organizational Research. Norway, Norwegian 
University of Life Sciences School of Economics and Business. 

Zamani Jamshidi, M. Z. and Sharif Zadeh, R   . (2017). Rhizome-Network; A 
Comparative Study of Deleuze and Latour Ontology, Journal of Knowledge, 
Human Sciences Research, 1(77), p159-184(Text in Persian).  



 Abstracts  
 

5 

New Thoughts on Education  
Faculty of Education and Psychology,  Vol.15, No.4 
Al-Zahrā University Winter 2020 
Submit Date: 2019-07-08  Accept Date: 2020-01-13 

Philosophical Explanation of the Fundamental Reform 
Document of Education (FRDE) in the Islamic Republic of Iran 
to Knowledge and the Critique of its Significance in Education 

Mansoureh Abasi*1, Tayebeh Mahroozadeh2,  

Mehdi Sajadi3 and Fariba Adli4 
Abstract 
The purpose of this study was to explain the philosophical approach of Fundamental 
Reform Document of Education (FRDE) in the Islamic Republic of Iran to knowledge 
and critique its implications in education. Considering the importance of recognizing the 
document's approach to knowledge and the ambiguities in the document regarding this 
issue, it was necessary to conduct this research. The main question of this study: What is 
the product of the dominant knowledge approach in the document and what criticism 
does it have? This research was a fundamental one and used descriptive, content 
analysis, critical analysis and inference. First, using existing resources, knowledge 
approaches, and especially their product and their educational implications, were 
described. Then, by analyzing the qualitative content analysis of FRDE, the concepts, 
terms, and relationships between them were analyzed and then the document's inaccurate 
approaches were revealed and criticized. Findings of the research show that the dominant 
approach in the document's theoretical foundations is linear approach. But in the 
Strategic Transformation Document and the National Curriculum Document, 
simultaneous linear and intertwined approaches are considered. This is inconsistent with 
the theoretical foundations of the document. It is necessary to review the prevailing 
approach in light of its criticisms and to eliminate the inconsistencies in the process of 
writing the future document. 
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