
 

 

 زدی شهرستان( اول دوره) دبیرستانی آموزان دانش در انتقادی تفکر و یادگیری هایسبک رابطه

 1زاده حیدریه السادات بهاره

( عوادالائمه )ج دانشگاه مدرس و بهشتی شهید دانشگاه شناسیروان و تربیتی علوم دانشکده تربیتی، روانشناسی دکتری دانشجوی .1

 (مسئول نویسنده) ایران، یزد

 34-45صفحات ، 1318 ماهبهمن، مچهل، شماره مچهارنوین در علوم رفتاری، دوره  هایپیشرفتله مج

 چکیده

اصلي اين  است. هدف آشكار امری بشر، دانش فزاينده رشد شرايط در آموزاندانش انتقادی تفكر هایمهارت بهبود و افزايش اهميت

. تان يزد بوددولتي شهرسهای غيردبيرستان پايه نهم دختر آموزاندانش در یانتقاد تفكر و يادگيری هایسبک رابطه تحقيق بررسي

 ده استشاستفادههدف يک تحقيق کاربردی است و جهت انجام آن از روش تحقيق توصيفي از نوع همبستگي  ازلحاظاين مطالعه 

 484نفر( تشكيل دادند که از اين تعداد  5384های شهرستان يزد )آموزان دختر پايه نهم دبيرستانآماری آن را دانشو جامعه 

 لريز وگ و واتسون تفكر انتقادی هایها به پرسشنامهای انتخاب شدند. آزمودنيمرحلهای تکگيری خوشهآموز به روش نمونهدانش

 تحليل شد. spss ارافزنرمهمبستگي پيرسون و رگرسيون و به کمک  آزمونها با استفاده داده پاسخ دادند. کلب يادگيری هایسبک

يری همگرا افراد با سبک يادگ کهطوریبهارتباط معناداری وجود دارد؛  يادگيری هایسبکو  تفكر انتقادیکل نتايج نشان داد بين نمره

 گيرانانتقادی فرا فكرت است بيشترين و افراد با سبک يادگيری انطباق يابنده کمترين نمره تفكر انتقادی را کسب کرده بودند. بديهي

 آموزشي بزارهایا از و استفاده فراگيران فردی هایتفاوت و نياز با متناسب و انتقادی مدرسان و باز تفكر و فعال تدريس شيوه حاصل

ربيان م و اساتيد ميان حتي و آموزاندانش ميان در تفكر انتقادی آموزش موضوع به مضاعف توجه در نتيجه است؛ مناسب و جديد

 .گردديم پيشنهاد آموزشي

 .آموزان دانش يادگيری، راهبردهای تدريس، رويكردهای انتقادی، تفكر کلیدی: هایواژه

 
 1318 ماهبهمن، مچهلم، شماره دوره چهاری نوین در علوم رفتاری، هاشرفتیپمجله 
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 53                                                                                                                          1318 ماهدوره چهارم، شماره چهلم، بهمن  مجله پیشرفت های نوین در علوم رفتاری،

 قدمهم

رای های تفكر را بای مهارتفزاينده ورطبهانگيز قرن بيست و يكم بايد امروزه فراگيران برای روبرو شدن با تحولات شگفت

ا دسترسي در حال تغيير است، تنها ب دائمي طوربهپيچيده جامعه کسب کنند. تطابق با دنيايي که  حل مسائلمناسب و  گيریتصميم

 صخصوبههای مختلف آوریبه اطلاعات و ارتباطات حل نخواهد شد. با توجه به شرايط فعلي جهان و پيشرفت چشمگير فن

و تربيت  کارگيریبهخاص بر  طوربههای ارتباطات و اطلاعات، ممكن است چنين تصور شود که تعليم و تربيت تنها بايد آوریفن

م و تربيت آوری در دنيای تعليتمرکز کند، اما صرف در اختيار داشتن و استفاده از اين فن فناّوریکاربران برای استفاده مناسب از اين 

 امروز و آينده نخواهد بود.راهگشای انسان 

(. مارتين معتقد است 4535)نوحي، صلامي، سبزواری،  بينديشندهايي است که خوب موضوع اساسي در دنيای فعلي، تربيت انسان

(. 2002هايي صاحب انديشه و ذهن کاوشگر باشد )مارتين، که نخستين هدف و محصول نهايي تعليم و تربيت، بايد تربيت انسان

در  آن کارگيریبهگشا نيست، آنچه اهميت دارد استفاده از حجم وسيع اطلاعات و ر دنيای امروز، داشتن اطلاعات زياد راهد درواقع

ناسي شهای زندگي است. برای استفاده از اين سطح گسترده اطلاعات، لازم است فراگيران به سطوح عالي تفكر و خودهمه حيطه

د. مجمع يابمي دوچندانحل مسئله تبحر کافي داشته باشند. اين مهم در آموزش عالي اهميت  و در فرايندهای شناختي و يافتهدست

اهداف آموزش ملي، توانايي تفكر انتقادی و ارتباط مؤثر و حل مسئله را در دستيابي به موفقيت تحصيلي در سطوح عالي آموزش 

 هایهدف ترينمهم از يكي عنوانبه همواره فراگيران ذهني و فكری هایمهارت (. پرورش2008داند )گيونگ، يک ضرورت مي

 طورکليبه (.4532 آذر، اديب، هاشمي، بدری گرگری، غريبي، فتحي) است قرارگرفته مدنظر جهان آموزشي محافل در آموزشي

به دليل  تدريجبهما ؛ اگرددبازميعلاقه به رشد مهارت تفكر انتقادی در محافل آموزشي پديده جديدی نيست و منشأ آن به افلاطون 

حجم اطلاعات و دانشي که فراگيران بايد بياموزند مورد غفلت قرار گرفت و هدف آموزشي  ازديادهای سريع علمي و پيشرفت

(. به اعتقاد مايرز در عصر متحول امروز اهداف 4534آبادی، نصربيشتر به سمت انتقال اطلاعات به شيوه سخنراني سوق يافت )بختيار

فراگيران  های سنتي تدريس و يادگيری يعني جايگاه منفعلروش ديگرعبارتبهکلي تعليم و تربيت ناگزير بايد تغيير يابد،  نهايي و

در محيط آموزشي و تكيه بر پر کردن ذهن از اطلاعات، ديگر جوابگوی نيازهای تربيتي نسل حاضر و آينده نخواهد بود و برای 

ي های مدارس و مراکز آموزشو برنامه بينديشندعلمي  طوربهها آزادانه، خلاقانه و نقادانه و آن تربيت صحيح فراگيران نياز است تا

سازی حقايق علمي، درگير مسئله و ذخيره جایبهها را سازماندهي شود که آن بايد نظم فكری را به فراگيران منتقل نمايد و چنان

شوند و کهنه مي درآيندکه از زير چاپ  ازاينپيشهای درسي که مطالب کتاببنابراين در عصری  ؛(4334تحليل آن نمايد )مايرز، 

های تدريسي استفاده شود که تفكر را به فراگيران بياموزد گيرد، بايد از روشهای سريع و مداوم صورت ميدر بيشتر مشاغل نوآوری

های تفكر انتقادی شاگردان طي تحصيل است. توانايي های تفكرترين نيازهای عصر ارتباطات، مهارت(. يكي از مهم4583)شعباني، 

ايي هها بايد فرصتآيد؛ آنبه وجود نمي دادن امتحانها و خواندن کتب درسي و دادن سخنرانيبدون کمک استادان و تنها با گوش

های کردن چهارچوبمجسماز طريق  جزبههای تفكر انتقادی شاگردان تدارک ببينند و اين کار ها و روشرا برای تمرين مهارت

ها كاران و شرکت در سمينارهای آموزشي، آموزش مهارتباهمخود با شاگردان، صحبت  مسئلههای تحليلي، در ميان گذاشتن روش
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 53                                                                                                                          1318 ماهدوره چهارم، شماره چهلم، بهمن  مجله پیشرفت های نوین در علوم رفتاری،

 صحيح اصول بيان با انتقادی (. تفكر2003پذير نيست )مايرز، های نقادانه، امكانهای تدريس مناسب، انجام تحقيق و بررسيو روش

 (.4588 حسيني،) دهدمي افزايش را نقادی قدرت و شودمي ذهن روشني و نظم باعث لالاستد

 فرايند يک طي ستاد،ا توسط شدهمطرح کليدی مفاهيم دريافت از پس تنها فراگير آن پايه بر که است قابليتي و توانايي انتقادی تفكر

تفكر انتقادی تفكر مستدل، منظم و  درواقع (.4583 نژاد، ضليف و اميني) يابدمي دست آموزشي شدهتعيين اهداف به فعال ذهني

سترس تمامي نظرات و اطلاعات در د وتحليلتجزيههدفمند و اثرگذار، منطقي و مبتني بر پيامد است که به روش علمي به بررسي و 

 و يوسفي) شودمي قلمداد ر انتقادیتفك محوری هایمؤلفه ازجمله خودتنظيمي و نتبيي تفسير، و (. تعبير2008اسچافر، )پردازد مي

خواه داند که احتمال دستيابي به نتايج دلهای شناختي ميها و استراتژیهالپرن تفكر انتقادی را استفاده از مهارت (.4530 شكن،گردان

 و هضم مهارت ايجاد زمينه انتقادی، تفكر که دارند موردتوافق اين در نظرانصاحب اکثر (.2003افزايد )هالپرن، و مطلوب را مي

 تربيت و تعليم کارشناسان (.4583 ، عبدلي،جعفرآبادیجاويدی، ) کندمي فراهم فراگيران برای را جديد فناوری و دانش ارزيابي

 و گزينش يابي،ارزش تحليل، با که است تفكری زيرا باشد مقطعي هر در آموزش لاينفک بخش بايد انتقادی تفكر که دارند نظراتفاق

زاده، احمدی طهران، صالحي، آخوند) است امروز دنيای نياز که است چيزی همان اين و شودمي حلراه بهترين به منجر ،رگيریکابه

 املش زندگي هایفعاليت همه بلكه شود،نمي مربوط عاليآموزشحيطه در تنها انتقادی شايان ذکر است که تفكر (.4530عابديني، 

های به اعتقاد کونورلي اگر دانش آموزان از مهارت (.4584پور، اسكويي، صلصالي، حسن) گيردمي بر در نيز را کار و فردی بين روابط

قابل  شوند، روشمند ميکنند، نسبت به رويدادها علاقههای عميق، واضح و روشني کسب ميتفكر انتقادی استفاده کنند ديدگاه

 تدريس بکسو ديگران نيز محيط يادگيری، ساختار اجتماعي محيط يادگيری و  کنند. براهلرو منصفانه عمل مي گزينندبرميقبولي 

 (.2003دانند )رامير، های تفكر انتقادی فراگيران ميمعلم را از عوامل مرتبط با رشد مهارت

و يادگيری  همسئلعلاوه بر تفكر انتقادی، سبک يادگيری فراگيران، عامل کليدی و مهم ديگری است که نقش اساسي در فرايند حل 

ی دارد. سبک يادگيری هر فرد روش پردازش اطلاعات دريافتي است و از فردی به فرد ديگر متفاوت است. سبک يادگيری شيوه

کند. با شناخت نحوه پردازش اطلاعات و ارزيابي سبک يادگيری پردازش اطلاعات و نحوه واکنش به آن را در هر فرد تعيين مي

تر به تفكر انتقادی و حل ان کمک نمود که در راستای اهداف عالي آموزش گام بردارند و در سطح وسيعتوان به آنفراگيران، مي

علي سبک يادگيری عبارت است از رفتارهای معين شناختي، عاطفي و رواني ـ اجتماعي که  طوربه(. 2042بنتا، )دست يابند  مسئله

؛ 4388ب، روند )کلادراک، تعامل و واکنش نسبت به محيط يادگيری به کار ميی نحوه های به نسبت پايدار در زمينهشاخص عنوانبه

داند. ها مياييتوان ازهای يادگيری نسبت به برخي ديگر بر برخي توانايي تأکيدرا روش فرد در  سبک يادگيری(. کلب 2040زوگي، 

ی ه است. الگوی علمي و آزمايشگاهي لوين، الگوای کلب نتيجه ترکيب سه الگو از فرايند يادگيری تجربنظريه يادگيری تجربه

داند )کن، يادگيری ديويي و الگوی يادگيری و تحول شناختي پياژه و کلب يادگيری را نتيجه حل تعارضات ناشي از اين سه الگو مي

دريافت و پردازش  یدهد که در مدل يادگيری کلب، نحوه(. کن به نقل از هواک، شه، کليک و کارانديز و تونا، توضيح مي2003
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 53                                                                                                                          1318 ماهدوره چهارم، شماره چهلم، بهمن  مجله پیشرفت های نوین در علوم رفتاری،

، آزمايشگری 2 انتزاعيسازی در برابر مفهوم 4 عينيافتد؛ تجربه اطلاعات در چهار شيوه مختلف يادگيری و در دو بعد اتفاق مي

 (.4582)همايوني و عبداللهي،  2مليٴدر برابر مشاهده تا 4فعال

دهند. احساس در تجربه عيني، مشاهده در مشاهده شرح مي ای راها نماد و مشخصههمايوني و عبداللهي برای هرکدام از اين شيوه 

کردن در آزمايشگری فعال. همچنين به نقل از کلارک، ريدينگ، راينر، جانسون و سازی انتزاعي و عملتاملي، تفكر در مفهوم

حور خصوصيات دو م آيد که هر سبکمختلف يادگيری به وجود مي چهار سبکو فلور از تقاطع محورهای اين دو بعد،  گرابوسكي

( 2«. چرا؟»)تجربه عيني ـ مشاهده تاملي(: ترکيبي از احساس و مشاهده. سؤال کليدی:  5( سبک واگرا4ی آن را دارا است. سازنده

 3( سبک همگرا5«. چه چيز؟»سازی انتزاعي(: ترکيبي از مشاهده و تفكر. سؤال کليدی: )مشاهده تاملي ـ مفهوم 4کنندهسبک جذب

)آزمايشگری  3انطباق يابنده( سبک 4«. چگونه؟»ازی انتزاعي ـ آزمايشگری فعال(: ترکيبي از تفكر و عمل. سؤال کليدی: س)مفهوم

همايوني و عبداللهي به نقل از برخي محققين «. شود اگر ...؟چه مي»فعال ـ تجربه عيني(: ترکيبي از عمل و احساس. سؤال کليدی 

يادگيری را با متغيرهای متعددی  هایسبکيرکن، ارگور، کليک، کليک و کارادنيز ولو( ارتباط ؛ دميرباسن و دم2002)ديون، فولر،

(. به اعتقاد کلكسون و مورل، سبک يادگيری عنصر مهمي در بهبود ارتقای سطح آموزش عالي است. 2003اند )کن، گزارش کرده

ديگر، نقش تفكر انتقادی در موفقيت تحصيلي موضوع (. همچنين از سويي 4333؛ ريدلي و همكاران، 4335 )هايسلت و هوجس،

تون و است )جكس شدهگزارشهای زيادی بوده است و همبستگي مثبت آن با موفقيت تحصيلي در چندين مطالعه مطالعه پژوهش

 ت که پرورشو نوريس، نشانگر آن اس آذر از تحقيقات پائول، مايرزاما گزارش بدری و فتحي ؛(4333( و )گيونگ، 4333همكاران، 

ی زندگي هاجايگاه مهم آن در تعليم و تربيت و نقش آن در پيشرفت در تحصيل و همچنين کسب و مهارت رغمعليتفكر انتقادی 

(. اطهری و همكاران 4583آذر، قرار نگرفته و فراگيران از سطوح پايين تفكر انتقادی برخوردارند )بدری و فتحي موردتوجهچندان 

مطالعات  کهدرحالي(؛ 4584د که تفكر انتقادی دانشجويان هنگام ورود به دانشگاه پايين است )حسيني و بهرامي، اننيز گزارش کرده

و خليلي،  محمدیاند )باباهای شناختي و تفكر انتقادی را در پيشرفت تحصيلي نشان دادهگيری از مهارتتأثير برخورداری و بهره

 طورکليبهآموز دارند. گيری تفكر انتقادی و رشد و پيشرفت دانشي مهم در شكلهای تدريس نقش(. در اين ميان روش4585

های سنتي از قبيل سخنراني جزء اين های معلم محور است که روششوند: دسته اول روشتقسيم مي دودستههای تدريس به روش

های معلم تشكيل فرايند تدريس را صحبتاز  عظيمي(. در اين نوع رويكرد تدريس، بخش 2003روند )بارت، دسته به شمار مي

ي کند. روش سنتگيری ميدر مورد فرايند تدريس، يادگيری تصميم تنهاييبههای سنتي، معلم (. در روش2003دهد )چارلتن، مي

، مدی، بابامحبخشنعمتورزد و بر تفكر عميق توجه خاصي ندارد )اطهری، مي تأکيدباعث تفكر سطحي شده، به حافظه افراد 

                                                           
1. Concrete experience 

2. Abstract conceptualization 

3. Active Experime tation 
2. Reflective obsernation 
3. Divergent 
4. Assimihator 
5. Convergent 
6. Accommadator 

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 ij
nd

ib
s.

co
m

 a
t 1

1:
24

 +
04

30
 o

n 
S

un
da

y 
A

pr
il 

19
th

 2
02

0

http://ijndibs.com/article-1-392-fa.html


 زاده حیدریه                                                                                                                دبیرستانی آموزان دانش در انتقادی تفکر و یادگیری هایسبک رابطه

  

 
 58                                                                                                                          1318 ماهدوره چهارم، شماره چهلم، بهمن  مجله پیشرفت های نوین در علوم رفتاری،

فعال در امر يادگيری  طوربهآموزان ها دانشآموز محور هستند که در اين روشهای تدريس دانش(. دسته دوم روش4588شريفي، 

های آموزشي مختلف، (. همچنين از بين روش4584شود )حسيني و بهرامي، زيادی مي تأکيدها دخالت دارند و امروزه بر اين روش

بنابراين بايد به  ؛(2008تواند توانايي تفكر انتقادی را در افراد افزايش دهد )يان و همكاران، مي مسئلهيادگيری مبتني بر حل 

جه به اهميت برد. با توگردد، پيرويكردهای تدريس و راهبردهای يادگيری که بيشتر باعث افزايش تفكر انتقادی در دانش آموزان مي

وزان، آميادگيری دانش هایسبکبيرستان و پيش از ورود به دانشگاه مطابق با در سطوح د ويژهبههای فعال، استفاده از آموزش

ها در کشناسايي سب منظوربهسيستم آموزشي است. شايان ذکر است که  اجتنابغيرقابلهای آموزشي از وظايف بازنگری برنامه

ايه نهم پ آموزان دختردانش تفكر انتقادی يری ويادگ هایسبک تعيين رابطه باهدفآموزان، مطالعه حاضر راهبردهای يادگيری دانش

 .شهرستان يزد انجام گرديد غيردولتيمدارس 

 وش پژوهشر 

های ستاندبير نهم پايهآموزان دختر دانش اين پژوهش شامل تمامي آماری جامعهتوصيفي، از نوع همبستگي بود.  حاضر پژوهشروش 

انتخاب  ایمرحلهتکای گيری خوشهآموز به روش نمونهدانش 484ه از اين تعداد ( بود کآموزدانش 538دولتي شهرستان يزد )غير

های غيردولتي شهرستان يزد مراجعه ها ابتدا به مدارس دبيرستانداده آوریجمعبرای  گرديدند و به ابزارهای پژوهشي پاسخ دادند.

ه و تا تكميل نمود دقتبهخواسته شد، سؤالات پرسشنامه را  هاهای تحقيق در اختيار دانش آموزان گذاشته شد و از آنو پرسشنامه

شد و برای بررسي فرضيات تحقيق  وتحليلتجزيه 20ويرايش  spss افزارنرمها به کمک جواب نگذارند. دادهرا بي سؤاليحد امكان 

 همبستگي پيرسون و رگرسيون استفاده شد. آزمون

 ابزار

 مهارت مؤلفه 3 در پرسش 80 طريق از را تفكر انتقادی توانايي اين :(4991) گلریز و واتسون تفکر انتقادی الف(. پرسشنامه

 آزمودني نمره بيشترين و 80 آزمون کلي نمره کند،مي گيریاندازه ارزشيابي و تفسير و تعبير استنتاج، مفروضات، شناسايي استنباط،

 خيصتش با مفروضات شناسايي بخش در عبارات، درستينا يا درستي طريق از استنباط بخش در نمرات. است 43 بخش هر از

 شدهاجاستخر نتايج کردن مشخص با استنتاج بخش در ها،موقعيت از نشده يا ذکرشده عبارات در هافرضپيش وجود عدم يا وجود

 بالاخره و هاالحرحش از نشده يا شدهاستخراج تفسيرهای و تعبير کردن مشخص با تفسير و تعبير بخش در ،هاموقعيت از نشده يا

 پاسخ ره ازای به آزمون اين در ،ديگرعبارتبه ؛آيدمي دست به ضعيف و دلايل قوی دلايل تشخيص با دلايل ارزشيابي بخش در

 80 حداکثر) رودمي شمار به آن کل نمره آزمون هایپرسش به صحيح هایپاسخ مجموع و گيردمي تعلق فرد به نمره يک صحيح،

 (33- 34) متوسط ،(43 از کمتر) ضعيف طبقات از دريكي توانندمي آزمون شدهکسب کل امتياز برحسب هاآزمودني يک هر. (نمره

 طبقه کمتر، و 40 نمره ضعيف طبقه بخش، هر در نمرات بندیدر تقسيم. قرار گيرند تفكر انتقادی توانايي نظر از( 30-80) قوی و

 آزمون اين. است دقيقه 30 آزمون سوالات به دهيپاسخ جهت لازم زمان. شد خواهد نظر گرفته در 43-42 قوی طبقه و 44 متوسط

 رارگرفتهق موردبررسي ايران اجتماعي و فرهنگي عوامل با آن تطبيق و هماهنگي منظوربه ويرايش، و فارسي زبان به ترجمه از پس
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 ايران در مختلف هایپژوهش توسط پايايي ضريب ريز،گل-واتسون انتقادی تفكر هایمهارت آزمون استانداردسازی فرآيند در. است

 آمدهدستبهدرصد  33اين پرسشنامه  در اين پژوهش نيز پايايي .است شدهگزارش درصد 30 بالای کرونباخ آلفای آزمون بر اساس

 است.

اعي سازی انتزمفهوم –عيني يادگيری افراد را در دو بعد تجربه  هایسبکاين پرسشنامه  :(LSI) کلب یادگیری هایسبک پرسشنامه

 ندهکنجذبهمگرا، واگرا،  سبک يادگيریدهد و از ترکيب اين ابعاد چهار قرار مي موردسنجشآزمايشگری فعال،  -و مشاهده تأملي

 ،آزمودنياست.  پيشنهادشدهو برای هر جمله چهار گزينه  شدهتشكيلجمله  42آيد. اين پرسشنامه از و انطباق يابنده به دست مي

دا ، ابتآزمودني سبک يادگيریآوردن کند. برای بدستمي بندیرتبه 4تا  4پاسخ پيشنهادی را با توجه با نحوه يادگيری خود، از نمره 

چهار نمره  ترتيباينبهنيز تكرار خواهد شد؛  4و  5، 2های شوند و اين کار برای گزينهجمع مي باهم سؤال 42های اول هر گزينه

ی عيني، نمره کل تجربه سبک يادگيری عنوانبه 4های آيد که نمره کل اول، يعني گزينهسبک يادگيری به دست مي کلي برای چهار

 سازیمفهومسبک يادگيری  عنوانبه 5های مشاهده تأملي، نمره کل سوم يعني گزينه سبک يادگيری عنوانبه 2های دوم يعني گزينه

ا هکه از بقيه نمره اینمره. شودميسبک يادگيری آزمايشگری فعال در نظر گرفته  عنوانبه 4های انتزاعي و نمره چهارم يعني گزينه

خواهد بود. در جديدترين پژوهشي که ويلكاکسون انجام داد، روايي محتوايي  آزمودنيغالب  سبک يادگيری کنندهبيانبيشتر است، 

 ضريبن پرسشنامه است. کلب همچنين در پژوهش خود، مقدار دهنده روايي خوب ايقرار گرفت و نشان موردبررسي آزموناين 

به دست  30/0، 33/0، 80/0، 33/0سازی انتزاعي، تجربه عيني، آزمايشگری فعال و مشاهده تاملي به ترتيب برابر را برای مفهوم آلفا

، 33/0، 33/0ق يابنده به ترتيب برابر ، واگرا و انطباکنندهجذباين پرسشنامه برای همگرا،  آورده است. در اين پژوهش نيز پايايي

 است. آمدهدستبه 32/0، 34/0

 هاافتهی

 آموزانهای آن در بین دانش. میانگین تفکر انتقادی و زیرمقیاس4جدول شماره 

 انحراف معيار ميانگين متغير

 03/2 44/3 استنباط

 3/4 3/40 شناسايي مفروضات

 3/4 55/8 استنتاج

 52/2 54/40 تفسير

 43/2 34/8 ارزشيابي

 2/3 3/45 کل

آموزان در سطح استنباط، استنتاج و ارزشيابي در طبقه ضعيف و در سطح شناسايي دهد که مهارت دانشجدول بالا نشان مي

 .است ارگرفتهقرآموزان در طبقه ضعيف نمره کل تفكر انتقادی دانش وجودبااينگيرد. مفروضات و تفسير در طبقه متوسط قرار مي

 

 یادگیری هایسبک برحسب. میانگین نمره تفکر انتقادی 2جدول شماره 
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 انحراف معيار ميانگين متغير

 2.4 43.32 سبک همگرا

 2.58 42.33 کنندهسبک جذب

 2.52 3.3 سبک واگرا

 4.45 3.35 يابنده انطباقسبک 

 کمتر از تفكر انتقادی يابنده انطباقسبک  آموزاندانشدارای سبک همگرا بيشتر و  آموزاندانشدهد که نشان مي 2جدول شماره 

 برخوردارند.

 تفکر انتقادی دانش آموزان نقش دارند. بینیپیشیادگیری در  هایسبکفرضیه اول: 

 . خلاصه مدل رگرسیون3جدول شماره 

 F t استانداردشدهضرايب  ضرايب استاندارد نشده بينمتغيرهای پيش

 
 سطح معناداری

B نداردخطای استا Beta 

 000/0 34/3 23/43 53/0 43/0 42/4 سبک همگرا

 004/0 84/4 44/0 42/0 04/4 کنندهجذبسبک 

 03/0 42/4 03/0 03/0 82/0 سبک واگرا

 45/0 4/4 03/0 44/0 03/0 انطباق يابندهسبک 

مطلب گويای آن است که رگرسيون معنادار است و اين  >004/0P ( در سطح23/43) آمدهدستبه F دهدجدول بالا نشان مي

ني متغير بيدارند و در پيش داریمعنيبا تفكر انتقادی رابطه کننده و واگرا همگرا، جذب هایسبکمعنادار است. نتايج نشان داد که 

 هستند. مؤثرملاک 

 یادگیری دانش آموزان رابطه دارد. هایسبکفرضیه دوم: تفکر انتقادی با ابعاد 

 یادگیری و تفکر انتقادی هایسبکبستگی بین . هم1جدول شماره 

 ارزشيابي تفسير استنتاج شناسايي مفروضات استنباط تفكر انتقادی متغير

 0.55* 0.53* 0.23* 0.53* 0.52* *0.38 سبک همگرا

 0.43 0.54* 0.52* 0.22* 0.28* *0.32 کنندهسبک جذب

 0.45 0.44 0.2* 0.48* 0.4 0.44 سبک واگرا

 0.03 0.43 0.4 0.43* 0.3 0.08 انطباق يابندهسبک 

 0.03*سطح معناداری 

ادگيری افراد با سبک ي کهطوریبهيادگيری ارتباط معناداری وجود دارد؛  هایسبکها نشان داد بين نمره کل تفكر انتقادی و يافته

 کسب کرده بودند.همگرا بيشترين و افراد با سبک يادگيری انطباق يابنده کمترين نمره تفكر انتقادی را 

 یریگجهینتبحث و 

 گيریياد شناختي هایو شيوه هاسبک با همراه که است آموزان دانش و انتقادی دانشجويان تفكر پرورش و رشد آموزش، غايي هدف

مهم،  اين به وجهت با. دارد گيریتصميم و مسئله فرايند حل در اساسي نقش فردی، هایتفاوت توصيفگربهترين  عنوانبه فراگيران
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 انتقادی تفكر بينيدر پيش يادگيری هایسبک سهم و تعيين انتقادی تفكر با های يادگيریسبک رابطه تعيين منظوربه حاضر پژوهش

ر تواند دآموزان در طبقه ضعيف قرار دارد. عوامل متعددی ميها نشان داد که تفكر انتقادی دانشيافته .گرفت آموزان انجامدانش

ه آموز نسبت بهای تحصيل بر حساس بودن دانشعف در مدارس ايران نقش داشته باشد. برای مثال در طي سالتوجيه اين ض

ی تدريس هاشود و کمتر بر روششود، بيشتر از روش سخنراني برای ارائه دروس استفاده مينمي تأکيد گيردفرامياطلاعاتي که 

شود که در در بسياری از مدارس، باعث ترويج سبک انفعالي تعليم و تربيت مي روش غالب، عنوانبهگردد. سخنراني مي تأکيدفعال 

( 4585شود. به گفته بابامحمدی و خليلي )شود و يا هرگز ياد داده نميضمني آموزش داده مي طوربهآن تفكر انتقادی يا فقط 

مسائل جامعه در آينده  ترينکوچککه از حل  دهدهای متداول آموزشي، افرادی با اطلاعات نظری فراوان تحويل جامعه ميروش

تواند در پايين بودن مي ایتنيدهدرهماست که عوامل متعدد و  کردهنشان( در پژوهش خود خاطر 4588) حسيني باشند.عاجز مي

بر  أکيدتای آموزشي، هتوان به نارساييآموزان و دانشجويان دخالت داشته باشد که از آن ميان ميهای تفكر انتقادی دانشسطح نمره

عميق و نيازمند تفكر را نام برد. نتايج مطالعه حاضر نشان داد که  هایسؤالمحفوظات در کلاس درس، ضعف مفاهيم، عدم طرح 

تقادی کننده از بيشترين نمره تفكر انآموزان ارتباط وجود دارد و سبک همگرا و جذببين نمره تفكر انتقادی و سبک يادگيری دانش

انتزاعي است. نقطه قوت سبک همگرا  سازیمفهومار بودند. سبک همگرا متشكل از دو شيوه شناختي آزمايشگری فعال و برخورد

ليلي برداری و درک تحها و يادداشتگيری کارآمد و کاربرد عيني و عملياتي از نظريات و ايدهسوگيری در جهت حل مسئله، تصميم

قادی که در های تفكر انتقياسي است؛ اين مشخصات بيشتر با ويژگي -استدلال فرضي کارگيریبهو عمقي از موضوع يادگيری و 

يابي منطقي و تعبير و تفسير و ارزش يافتهسازمانراستای حل مسئله بوده و مشخصه آن استنباط، استدلال و تشخيص خوب و تفكر 

سازی انتزاعي و مشاهده تاملي تشكيل يافته هومکننده از ترکيب دو شيوه شناختي مفاست، همخواني دارد. سبک يادگيری جذب

 گيرند، عملكرد را بر اساس معيارهایاست. افراد با اين شيوه شناختي از قوه ديداری و شنيداری خود برای دريافت اطلاعات بهره مي

يب نايي را در درک و ترککننده بيشترين تواسازی اطلاعات توانمندند. افراد با سبک جذبکنند و در ذخيرهبيروني ارزيابي مي

های نظری هستند. بنا به نظر گرنت، بررسي شواهد و به توليد مدل مندعلاقهاطلاعات فراوان به صورت موجز و منطقي دارند، 

امور، در نظر گرفتن همه جوانب امور و کنار آمدن با تناقضات از  ازحدبيش سازیسادههای عاطفي و مدارک، اجتناب از قضاوت

(. پژوهشي که توسط جيونگ و مانگ انجام شد، نشان داد که نمره 4534است )نصرآبادی و همكاران،  انتقادیای تفكر همشخصه

وش يادگيری بنابراين ر ؛باشد و اين تفاوت معنادار استکننده و واگرا مي، جذبانطباق يابندهتفكر انتقادی افراد همگرا بيش از افراد 

تواند موجب پيشرفت مهارت تفكر انتقادی گردد. رود و همكاران در پژوهش خود نشان آزمايشگری فعال مي انتزاعي و سازیمفهوم

ای که توسط ميرز و ديير بر های تفكر انتقادی ارتباط معناداری وجود ندارد. در مطالعهيادگيری و مهارت هایسبکدادند که بين 

 ببرحسهای تفكر انتقادی نيز گزارش شد که تفاوت معناداری بين مهارتدانشجوی دانشگاه فلوريدا انجام گرفت،  203روی 

 های آموزشيتواند ناشي از تفاوت فرهنگيادگيری افراد وجود ندارد که با نتايج مطالعه حاضر در تضاد است و مي هایسبک

سازد. همچنين گرداوری ايج را محدود ميآموزان دختر پايه نهم بوده که تعميم نتمدرسين باشد. نمونه اين پژوهش محدود به دانش

انتقادی  تفكر است انجام گيرد. بديهي بااحتياطشايسته است که تفسير نتايج  روازاينبود،  خود گزارشيهای پژوهش به صورت داده
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 ابزارهای از تفادهو اس فراگيران فردی هایتفاوت و نياز با متناسب و انتقادی مدرسان و باز تفكر و فعال تدريس شيوه حاصل فراگيران

 اتيداس ميان حتي و آموزاندانش ميان در تفكر انتقادی آموزش موضوع به مضاعف توجه در نتيجه است؛ مناسب و جديد آموزشي

 ناختيهای ششيوه و هاسبک نقش به آموزشي هایگيریتصميمدر  شودمي پيشنهاد همچنين،. گرددمي پيشنهاد مربيان آموزشي و

 .گردد توجه شتربي دارد، رابطه انتقادی تفكر با که يادگيری امر در فراگيران های فردیتفاوت توصيفگر بهترين عنوانهب يادگيری

 منابع

 ی آموزشي (. تفكر انتقادی در حوزه4530زاده، کبری؛ احمدی طهران، هدی؛ صالحي، شايسته؛ عابديني، زهرا. )آخوند

 .224ـ  240، 5، شماره 44، دوره علوم پزشكي مجله ايراني آموزش درپرستاری ايران. 

 مجله پزشكي ی تفكر انتقادی در دانشجويان پزشكي شيراز. هامهارت(. بررسي 4583نژاد، نويد. )اميني، ميترا؛ فضلي

 .248ـ  245، 5شماره ، 44، دروه هرمزگان

 های شخصيتي و عملكرد ری، ويژگييادگي هایسبک(. بررسي رابطه 4583محمدزاده ادملايي، رجبعلي. ) ؛ايزدی، صمد

 .23، شماره 44، دوره پژوهشي دانشگاه شاهد -دوماهنامه علميآموزان. تحصيلي دانش

  های تفكر (. ارزيابي مهارت4588بابامحمدی، حسن. ) ؛بخش، مهدینعمت ؛شريف، مصطفي ؛الساداتاطهری، زينب

شگاه در دانشجويان دانشگاه علوم پزشكي اصفهان. مجله ايراني سراسری ورود به دان آزمونانتقادی و ارتباط آن با رتبه 

 .42-3، 4، شماره 3آموزش در علوم پزشكي، دوره 

 های تفكر انتقادی دانشجويان پرستاری دانشگاه علوم پزشكي سمنان. (. مهارت4585خليلي، حسين. ) ؛بابامحمدی، حسن

 .54 -25، 2، شماره 4وره د، مجله آموزش در علوم پزشكي

  شناختي  هایسبک(. نقش نگرش تفكر انتقادی و 4534آبادی، حسنعلي؛ موسوی، ستاره؛ فارسان، ذبيح الله. )نصربختيار

، 42دوره  ،مجله ايراني آموزش در علوم پزشكيتحصيلي دانشجويان دانشگاه علوم پزشكي. بيني پيشرفتيادگيری در پيش

 .233ـ  283، 4شماره 

 (. مقايسه تاثير آموزش مبتني بر حل مسئله گروهي و آموزشي سنتي بر تفكر 4583سكندر. )آذر، افتحي ؛بدری، رحيم

 .44-23، 2، شماره 8، دوره مجله مطالعات تربيتي و روانشناسيانتقادی داشجويان، 

 (. اثربخشي آموزش 4532غريبي، حسن. ) ؛بدری گرگری، رحيم ؛هاشمي، تورج ؛اديب، يوسف ؛فتحي آذر، اسكندر

، شماره 8دوره  روانشناسي دانشگاه تبريز(،) يروانشناختهای نوين پژوهشآموزان. ی تفكر به تفكر انتقادی دانشراهبرد

23 ،433- 243. 

  ( .روند تحول تفكر انتقادی در دانشجويان دانشگاه فردوسي 4583جاويدی، کلاته؛ جعفر آبادی، طاهره؛ عبدلي، افسانه .)

 .420ـ  405، 2، شماره 44، دوره وانشناسينشريه مطالعات تربيتي و رمشهد. 

 ( .تفكر انتقادی. 4584حسن پور، مرضيه؛ اسكويي، سيده فاطمه؛ صلصالي مهوش .)شماره 48، دوره نشريه پرستاری ايران ،

 .43ـ  3، 42

  ( يادگيری مشارکتي و تفكر انتقادی. 4588حسيني، زهرا .)203ـ  438، 43، سال پنجم، شماره فصلنامه روانشناسان ايراني. 

  ( .اخلاق تفكر انتقادی. 4530حسيني، مالک؛ حسيني، سيد حسين .)های فلسفي )نشريه دانشكده ادبيات و نشريه پژوهش
 .45ـ  4، 8، شماره 3، دوره (علوم انساني دانشگاه شيراز

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 ij
nd

ib
s.

co
m

 a
t 1

1:
24

 +
04

30
 o

n 
S

un
da

y 
A

pr
il 

19
th

 2
02

0

http://ijndibs.com/article-1-392-fa.html


 زاده حیدریه                                                                                                                دبیرستانی آموزان دانش در انتقادی تفکر و یادگیری هایسبک رابطه

  

 
 45                                                                                                                          1318 ماهدوره چهارم، شماره چهلم، بهمن  مجله پیشرفت های نوین در علوم رفتاری،

 ر مقطع کارشناسي، مجله (. مقايسه تفكر انتقادی در دانشجويان سال اول و آخ4584بهرامي، مسعود. ) ؛عباسحسيني، سيد

 .23-24، 3ايراني آموزش در علوم پزشكي، تهران، دوره 

  ( .مهارت4583شعباني، حسن .) ها و فنون تدريس(. تهران، انتشارات سمت.پژوهش) يپروشهای آموزشي و 

  ( .رابطه 4534زرنگ، رمضانعلي .)دانشگاهيادگيری و درگيری تحصيلي با عملكرد تحصيلي دانشجويان  هایسبک 

 فردوسي مشهد. پايان نامه کارشناسي ارشد، دانشگاه فردوسي مشهد.

 ( .رابطه تفكر انتقادی با 4535نوحي، عصمت؛ صلامي، سحر؛ سبزواری، سكينه .)يادگيری در دانشجويان  هایسبک

 .483ـ  433، 2، شماره 44، دور مجله مرکز مطالعات و توسعه آموزش پزشكيتحصيلات تكميلي پرستاری. 

 شناختي و نقش آن  هایسبکيادگيری و  هایسبک(. برسي رابطه بين 4582حسين. )عبدللهي، محمد ؛همايوني، عليرضا

 .433-433، 2، شماره 2، دوره ، مجله روانشناسيآموزاندر موفقيت تحصيلي دانش

 ( .تفكر انتقادی. 4530يوسفي، عليرضا؛ گردان شكن، مريم .) 3شماره ، 44، دوره پزشكيمجله ايراني آموزش در علوم ،

 .428ـ  420
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The Relationship between Critical Learning and Thinking Styles in Yazd High School 

Students 

Abstract 

The importance of increasing and improving the students' critical thinking skills in terms of increasing 

human knowledge growth is obvious. The main aim of this study is to investigate the relationship between 

learning styles and critical thinking in high school ninth-grade students in the non-government high schools 

in Yazd city. This study is an applicable research This study is an applicable research from objective 

viewpoint and descriptive- correlation approach has been used to perform it and its statistical community 

were female students in ninth-grade studying in non-government high schools of Yazd city (358 students) 

of which 184 students were selected via single-stage clusters sampling method. The subjects answered 

Watson and Golriz critical thinking Questionnaire and Kolb learning styles. The data were analyzed using 

Pearson correlation and regression test and via SPSS software. The results revealed that the there is a 

significant relationship between total scores of critical thinking and learning styles, so that students with 

the convergent learning style have earned the highest score of critical and the students accommodative 

learning styles have earned the lowest score of critical thinking. It is Obvious that the learners' critical 

thinking and is as the result of active teaching and open-mindedness and critical methods of the teachers 

proportional to the learners ' individual needs and differences and using new and proper educational 

equipments; finally, more attention to teaching critical thinking between the students and even between 

teachers and educators is recommended. 

Keywords: critical thinking, teaching approaches, learning strategies, high school students. 
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