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 چکیده

منظور بررسی میزان شایسـتگی و ارزش آن   ریاضی بهارزشیابی وضعیت برنامۀ درسی 
در تأمین نیازهاي فـردي و اجتمـاعی امـري ضـروري اسـت. نتـایج مـرور منـابع در         

هـا بـوده و    ها بر میزان توفیـق برنامـه   دهد که تمرکز بیشتر ارزشیابی دسترس، نشان می
در درس  ها اقدام شده است و ایـن وضـعیت   تر به تعیین ارزش و شایستگی برنامه کم

ریاضی هم کاملاً محسوس است. لذا در راستاي پر کردن این خلأ به ویـژه ضـرورت   
دستیابی به الگوهاي ارزشیابی مبتنی بر شرایط بومی و فرهنگی، هـدف ایـن پـژوهش    
تدوین الگوي ارزشیابی مناسب برنامـۀ درسـی ریاضـی ابتـدایی بـود. روش پـژوهش       

ي است. در این رابطه با توجـه بـه ماهیـت    تفسیري یا به عبارتی بررسی و تحلیل نظر
هـاي آمـوزش و پـرورش و     مشی برنامۀ درسی ریاضی و مبانی فلسفی، اعتقادي و خط

هـا اسـتنباط    سند برنامۀ درسی ملیّ، وضعیت مطلوب عناصر سازنده برنامه یعنی ملاك
محور قرار گرفت. این الگو از نظر شفافیت مفهومی،  شد و اساس طراحی الگوي ملاك

 16واقعی بودن، جذابیت ساختاري و جنبه اقناعی ارزیابی و اصـلاح شـد و سـرانجام    
کردنـد. نتـایج    دیی ـتأریـزي درسـی آن را    نفر از متخصصان آموزش ریاضی و برنامـه 

محور پیشنهادي پس از تعیین سـطح ارزشـیابی    دهد در الگوي ملاك پژوهش نشان می
و سـپس موضـوع ارزشـیابی در حـوزة     برنامۀ درسی ریاضی باید عناصر برنامۀ درسی 

هاي استخراج شده متناسب با حوزة عناصر برنامـۀ   شود و بر اساس ملاك نییتعبرنامه 
هاي ارزشیابی استخراج شـده، بررسـی و    درسی، نقاط اشتراك و افتراق برنامه با ملاك

 با بازخورد به مخاطبان به اصلاح و بازسازي برنامه اقدام شود. 
 هـاي ارزشـیابی،   نامۀ درسی ریاضی، ارزشیابی برنامـۀ درسـی، مـلاك   بر ها: کلیدواژه
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 مقدمه 
هاي انتخاب محتوا، بخشی  تهیه و تنظیم اصول و استانداردهاي آموزشی به عنوان معیار و ملاك

شـده بـا اصـول و     از فرایند بهبود و ارتقاء آموزش ریاضـی اسـت. بـراي اینکـه اهـداف دنبـال      
اردهاي آموزشی تداوم داشته و متناسب با رشد و ترقی فراگیـر باشـد، بایـد بـه صـورت      استاند
هـاي آموزشـی و برنامـۀ درسـی      گیري اي ارزشیابی شود. لذا ارزشیابی ابزاري براي تصمیم دوره

هاي مناسـب آموزشـی را    گیري است. ارزشیابی، اطلاعات مورد نیاز عوامل اجرایی براي تصمیم
) و از موضوعات مهم آموزش ریاضـی اسـت.   2000ي ملّی معلمان ریاضی، فراهم کرده (شورا

فتحی واجارگـاه،  ( هاي مستمر از آن است به علاوه بهبود کیفیت برنامۀ درسی مستلزم ارزشیابی
1381 .( 

هـاي   توان گفت که همـۀ فعالیـت   در بیان حساسیت و اهمیت ارزشیابی در برنامۀ درسی می
هــایی کــه داراي پیچیــدگی و ظرافــت خاصــی هســتند  فعالیــتانسـانی خصوصــاً آن دســته از  

توانند خارج از بررسی کیفی و بهبود مستمر باشند. این امر در مورد ارزشیابی برنامۀ درسی  نمی
چرا که ریاضی همیشه  .)1381ریاضی هم صادق بوده و اهمیت بیشتري دارد (فتحی واجارگاه، 

دائم در  ...ها، محتوا و  و حجم، نوع رویکرد، روش اي داشته است در برنامۀ درسی جایگاه ویژه
حال تغییر هستند، ولـی آنچـه کـه ثابـت مانـده اسـت حضـور مـؤثر و همیشـگی ریاضـی در           

تـوان بـه اهمیـت ریاضـیات و      هاي درسی است. با بررسی ماهیت ریاضی تا حدودي می برنامه
 ـ     ه صـورت مختصـر   نقش آن در برنامۀ درسی پی برد. در توصـیف اهمیـت و نقـش ریاضـی ب

توان به مواردي مانند آشکارسازي الگوهاي پنهـان در محـیط زنـدگی بـراي شـناخت بهتـر        می
هاي بهینه در مسائل زندگی واقعـی، رشـد    جهان، پیشرفت و ترقی سایر علوم، دستیابی به پاسخ

ن، سازي، رشد استدلال منطقی و قوة استنتاج اشاره کرد (داوودي و همکـارا  تفکّر مجرد، فرضیه
). لذا براي تحقق این امور، نیاز به توجه بیش از پیش به ارزش، شایستگی و اعتبار برنامۀ 1384

شود. بنابراین، از آن جایی که ارزش و شایستگی یک برنامـه تنهـا    درسی ریاضی دو چندان می
اما چگونـه   یابد؛ شود؛ ارزشیابی از برنامۀ درسی ریاضیات ضرورت می با ارزشیابی مشخص می

توان به ارزشیابی برنامۀ درسی ریاضی اقدام کرد؟ یافتن پاسخ این پرسش مسأله اصـلی ایـن    یم
 پژوهش است.  

سابقۀ مطالعه و ارزشیابی رسمی برنامـۀ درسـی ریاضـی در مقـاطع تحصـیلی مختلـف بـه        
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هـاي   ). روش2018، 1رسـد (نینـگ   مـی  1950هـاي درس در دهـۀ    مشاهده و ارزشیابی کـلاس 
هاي آموزشی در سطح جهان انجام شده که  ها و نظام ها، طرح ارزشیابی برنامه گوناگون در زمینۀ

مورد بـرآورد   50سرانجام به طرح الگوهاي متعددي منجر شده است. تعداد این الگوها بیش از 
). چیزي کـه  1387؛ به نقل از ناطقی، یوسفی، یارمحمدیان، 1987شده است (ورتن و ساندرز، 

از یکدیگر شده است، مقاصد، رویکردها، ماهیت موضوع مورد بحث و سبب تمایز این الگوها 
در  ).1381؛ ترجمۀ کیـامنش،  1984ولف، ( ها بر بخش خاصی از ارزشیابی است تأکید ویژه آن

 شود که محور مشخص و متفاوتی داشته باشند.   این مقاله الگوهایی نقد و بررسی می
ل اسکریون پیشنهاد داده اسـت و بـه نتـایج    این الگو را مایک :آزاد-هدف ارزشیابی الگوي

کند. این الگو این مزیت را دارد که از سوگیري  ها توجه می برنامۀ درسی بدون مراجعه به هدف
نادرست ارزیاب نسبت به اهداف برنامه و نادیده گرفتن نتایج ضمنی برنامۀ درسـی جلـوگیري   

هـاي مبتنـی    مل و اندیشیدن بیشتر در برنامهاي براي تأ کند. از یک سو افراد این الگو را زمینه می
کنند. از سوي دیگر انتقاداتی بر این الگو وارد شده اسـت؛ از جملـه اینکـه     بر نیاز محسوب می

این الگو بیشتر یک نگرش و دیدگاه فلسفی است تا یک الگـوي ارزشـیابی؛ همچنـین مراحـل     
ر شده است (فتحـی واجارگـاه،   کننده واگذا ارزشیابی در آن مشخص نبوده و به شخص ارزیابی

1388 .( 
این الگو را ابتدا گوبا و سپس استافل بیم و همکـارانش، بـه دلیـل     :سیپ ارزشیابی الگوي

؛ به نقل از 1994طراحی کردند (پوتر،  1960ناکارآمد بودن راهبردهاي ارزشیابی سنّتی در سال 
بـیم   کـرد اسـت. اسـتافل   ترین هدف ارزشـیابی الگـوي سـیپ بهبـود عمل     ). مهم1392کیامنش، 

. داند که به فرایند توجه دارد نه به محصول یـا بـازده   ) این الگو را فرایندي چرخشی می1986(
نـوع   4 قی ـسـاختن) از طر  آوردن و فـراهم  دسـت  بـه  کـردن،  نییتع( مرحله سه در پیس يالگو
برنامـه   کی ـمرحلـه مختلـف    4 ي) بـرا داد بـرون و  ندیفرا داد، درون نه،یزم یابی(ارزش یابیارزش
) طرح يها بازده و طرح ياجرا برنامه، ياجرا يبرا مناسب طرح یۀته برنامه، يها هدف نی(تدو
 يبـرا  شـده  ارائـه  فیتعـار  بـه  توجه با. آورد یم فراهم) یقضاوت و یفی(توص اطلاعات نوع دو

 ای ـ یتراکم ـ صـورت  بـه  یابیارزش ـ نوع 4 هر يبرا »تیمطلوب و ارزش« يارهایمع از یابیارزش

                                                                                                                                        
1. Ning 
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 فـراهم  را امکـان  نی ـا پیس ـ يالگـو . دکن برآورده را مشخص هدف 3 تا کند یم استفاده یانیپا
 و امکانـات  بـه  توجـه  بـا  ای) هم با مرحله 4 یابی(ارزش جامع صورت به برنامه کی که آورد یم
 ـ اسـتافل ). 1392 امنش،ی ـ(ک شـود  یابیارزش برنامه از مرحله کی از شیب ای کی فقط از،ین  و میب
 موجـود  يهـا  روش و میمفـاه  تمـام  از يری ـگ بهـره  با پیس يالگو معتقدند) 2007( لدیف نگیش

 آمـوزش  ،یاض ـیر آمـوزش  ری(نظ کننده استفاده مختلف يها گروه يازهاین به تواند یم یابیارزش
ــوم ــودن الگــوي ســیپ یکــی از    عل ــد. کامــل ب ــود و اصــلاح مدرســه و ...) خــدمت کن ، بهب

نفعـان عمـل    رود. نقش برابري که الگو بـه تمـام ذي   شمار می عمده این الگو به هاي محدودیت
دهد عملاً باعث کند شدن اجراي عمل ارزشیابی، افزایش هزینـه و پیچیـده شـدن     ارزشیابی می
 ). 2010لی و هال،  به نقل از تن، لی 2008شود (انجلو و ویز،  ارزشیابی می
دار مطرح کرد. در این  صورت نظام تایلر به را رالفاین الگو  :محور هدف ارزشیابی الگوي

شـود؛ بـه    شوند، سپس نتایج حاصل از اجرا با اهـداف مقایسـه مـی    الگو ابتدا اهداف تدوین می
عبارت دیگر بر هدف و بازده متمرکز است. این الگو داراي یک فرایند خطی بوده و مرحله بـه  

قدهایی هم بر آن وارد است؛ از جمله اینکه نتـایج  کند، اما ن مرحله جریان ارزشیابی را دنبال می
سنجد و تکیه انحصاري بر ایـن نتـایج،    هاي عملکردي می برنامۀ درسی را تنها بر اساس آزمون

 ). 1388ملاك و معیار مناسبی براي قضاوت دربارة برنامه نیست (فتحی واجارگاه، 
آیزنـر ارائـه داده و اساسـاً    الگوي خبرگـی و نقـادي را    :نقادي و خبرگی ارزشیابی الگوي

هاي هنري در تعلیم و تربیت است. حامیان این الگو به ارزش بالقوه این شـیوه   مبتنی بر دیدگاه
براي استفاده اقشار مختلف مرتبط با آموزش و پرورش (معلمان بصیر، مدیران و سیاسـتگذاران  

هـاي   ارزشـیابی ذهنـی و یافتـه    توان به هاي این الگو می ) اشاره دارند. از محدودیت...متبحر و 
شناسـی دقیـق اشـاره کـرد (کیـامنش،       هـا و نبـود روش   پذیري در قضاوت مشکوك، عدم تکرار

 ها).   ، نظرگاه1390
این الگو به عنـوان الگـویی جـامع، سـاده و عملـی بـراي        :پاتریک کرك ارزشیابی الگوي

ابی را به عنوان تعیـین  پاتریک ارزشی هاي آموزشی توصیف شده است. کرك بسیاري از موقعیت
اثربخشی یک برنامۀ آموزشـی تعریـف کـرده اسـت و ارزشـیابی را بـه چهـار سـطح، واکـنش          

العمل فراگیران به عوامل مؤثر در آموزش)، یادگیري (تعیین میـزان آموختـه هـا)، رفتـار      (عکس
. ایـن  کنندگان در اثر آموزش) و نتایج (میزان تحقق اهداف) تقسیم کرده است (تغییرات شرکت
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هـاي   منظور ارزشیابی اثربخش برنامه اندرکاران آموزش به الگو یک چارچوب عملی براي دست
گیـري نتـایج    توان به مشکل بودن انـدازه  هاي این الگو می کند. از محدودیت آموزشی فراهم می

 ).  1393اشاره کرد (فتحی واجارگاه، 
 -1و نوعی ارزشـیابی اسـت کـه    این الگو را استیک ایجاد کرد  :پاسخده ارزشیابی الگوي

با توجـه بـه نیازهـا پاسـخگو      -2هاست.  گیري آن به جاي مقاصد برنامه بر روي فعالیت جهت
هاسـت.   هاي موفقیت و شکست برنامه هاي مختلف ارزشی در گزارش شامل دیدگاه -3است و 

دهنده به اجتمـاع   هاي متعدد است و نتایج ارزشیابی پاسخ از مزایاي این الگو استفاده از ارزیاب
گـراي دموکراتیـک اسـت (سـیلور، الکسـاندر و       گردد و به نوعی یک مدل کثـرت  محلی بر می

 ).  1372نژاد،  لویس، ترجمه خوي
مشارکتی، الگوي اعتبارگذاري   محور، الگوي الگوهاي متعدد دیگري همچون الگوي تدافعی

 شود.  نظر می ها صرف و ... وجود دارد که از توصیف و تبیین آن
هاي متفـاوتی بـراي دسـتیابی بـه اهـداف و       ها و زمینه با توجه به اینکه این الگوها در بافت

تـوان از ایـن الگوهـا یـا      د شده این است که آیا مـی اند، سؤال ایجا مقاصد خاصی طراحی شده
 منظور ارزشیابی برنامۀ درسی ریاضی ابتدایی ایران بهره برد؟  ها به ترکیبی از آن

در ایران در زمینۀ ارزشیابی برنامۀ درسی و اثر آن بر عملکرد تحصیلی و دستیابی به میـزان  
طـور منسـجم    پژوهشی انجام نشده که به ها تحقیقات متعددي انجام شده است، اما توفیق برنامه

تـرین   شایستگی برنامۀ درسی ریاضی ایران را ارزشیابی کند. در ادامه به برخی از مهـم  ارزش و
 شود.   ها اشاره می ها و نتایج آن پژوهش

) در پژوهشی به مقایسۀ ارزشیابی کیفیت برنامۀ درسـی  1397زو و مومنی مهموئی ( ایزدیان
ختلــف از جملــه روش تــدریس، مــواد و وســایل کمــک آموزشــی و بــر اســاس متغیرهــاي م

هاي یادگیري در دانشگاه اقدام کردند. ایشان در این بررسی اذعان داشتند که متغیرهـاي   فعالیت
 هاي تحصیلی داراي سطوح مطلوبیت متفاوتی هستند.   مورد نظر در مقاطع مختلف و گروه

بـا هـدف طراحـی و اعتباریـابی الگـوي       ) در پژوهشی1396آبادي ( درتاج، زوارکی و علی
دهندة ایـن   آموزش از راه دور مبتنی بر موك، یک الگوي تجویزي ارائه دادند که مراحل تشکیل

سـازي   سازي، تحلیل، طراحی، توسـعه، اجـرا، ارزشـیابی و بهینـه     الگو شامل هشت مرحله آماده
 یادگیري است.  
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ی ریاضـی دورة راهنمـایی تحصـیلی بـر     ارزشـیاب «) در پژوهشی با عنـوان  1394( آزاد غلام
به شناسایی وضع موجود و فاصلۀ بین وضع موجود و وضع مطلوب اقـدام  » اساس نظر معلمان

شناخت معلمـان از اهـداف، محتـوا و سـایر عناصـر       کرده است. در این مطالعه میزان آگاهی و
یـادگیري،  –یـاددهی هاي  برنامۀ درسی ریاضی، نظر معلمان دربارة برنامه و کتاب ریاضی، روش

هـا حـاکی از وجـود فاصـله و      فرایند تدریس و مشکلات اجرایـی برنامـه بررسـی شـد. یافتـه     
ناهماهنگی بین سطوح مختلف برنامۀ درسی ریاضی دوره راهنمایی بود. دلایل شکاف موجـود  

هـاي آموزشـی شـامل تخصـص،      ها با واقعیـت محـیط   ناهمخوانی رویکرد و اهداف این برنامه
هاي  هاي درسی ریاضی، روش آموزان، محتواي کتاب زشی معلمان، نیاز دانشفرهنگ و باور آمو

 ارزیابی فضاي کلاس درس و زمان آموزش است.  
طراحی و اعتباربخشـی الگـوي ارزشـیابی کیفـی     « ) در پژوهشی با عنوان1392خانی ( فضل

اي ارائـه   لهیک الگوي ارزشیابی کیفی چند مرح» براي درس علوم تجربی در پایه اول راهنمایی
هـاي ارزشـیابی و    فلسفی و علمی)، اصول، رویکرد، اهـداف، روش ( داد که شامل مبانی نظري

 تر تقسیم شده است.   بازخورد بوده و هر کدام از موارد فوق به عناصر جزئی
طراحی الگویی براي ارزشـیابی برنامـۀ درسـی و    « ) در پژوهشی با عنوان1376پور ( موسی 

هـا،   هـا و فنـون تـدریس دورة تربیـت دبیـر دانشـگاه       رزشـیابی درس روش کارگیري آن در ا به
هـایی بـراي    داري در نظـر گرفتـه کـه طـی آن مـلاك      ارزشیابی برنامۀ درسـی را فعالیـت نظـام   

آوري اطلاعـاتی دربـارة موضـوع، سـودمندي و اهمیـت       شود و با جمع گذاري تعیین می ارزش
گـذاري از تحلیـل    هـاي ارزش  تعیین مـلاك  منظور شود. در این پژوهش به موضوع قضاوت می

 متون حوزة علمی تدریس و بررسی نظر استادان علوم تربیتی استفاده شد. 
طراحی الگوي ارزشیابی برنامۀ درسـی  « ناطقی، یوسفی و یارمحمدیان در پژوهشی با عنوان

مل شـش  یک الگوي ارزشیابی مبتنی بر ملاك ارائه داد کـه شـا  » شیمی دورة متوسطه اول ایران
هـاي ارزشـیابی،    مرحله تشخیص سطح و حوزه مورد ارزشیابی، موضوع مورد ارزشیابی، ملاك

 ریزان و اصلاح برنامه است. افتراق، بازخورد به برنامه نقاط اشتراك و
ارزیابی برنامۀ درسی علوم دورة راهنمـایی از منظـر   « ) در پژوهشی با عنوان1388( صفري

به این نتیجه دست یافت که آموزش فراشناختی  »چوب مطلوبآموزش فراشناختی و ارائه چار
 در یادگیري علوم مؤثر است.  
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ارزشیابی جایگاه اندیشۀ انتقادي در برنامـۀ درسـی   « ) در پژوهشی با عنوان1389( نوشادي
با استفاده از روش » رشتۀ مطالعات اجتماعی مراکز تربیت معلم ایران: ارائه چارچوب پیشنهادي

، 1993، ده کتاب تخصصی رشتۀ مطالعات اجتماعی را با استفاده از مدل فسـیونه ( تحلیل محتوا
هاي تخصصی در اندیشه انتقـادي   ) بررسی کرد و به این نتایج دست یافت که سهم کتاب2010

 اندك است و دانشجویان و مدرسان مهارت اندکی در اندیشۀ انتقادي دارند. 
ضـروري در برنامـۀ درسـی از جملـه اهـداف،      ) در پژوهشی متغیرهـاي  1374( رئیس دانا
ها و همچنین چگونگی ارتباط هدف بـا محتـوا و ارتبـاط     ها و مهارت ها، روش مفاهیم، تکنیک

طولی، محتوایی و مفهومی در طول سه پایه تحصیلی دوره راهنمایی را بررسی کرد. او در ایـن  
اي نـاقص جـداي از    ر چرخهریزي و تألیف کتب درسی د بررسی اذعان داشت که مسألۀ برنامه

 شود و لذا فرایند آن ناقص است.   اجراي عملی و تدریس کلاسی انجام می
) در پژوهشی به ارزیابی محتواي کتـاب ریاضـی دوم راهنمـایی از دیـدگاه     1383( کلدوي

هـاي   کـه محتـواي بخـش    دبیران شهر زاهدان اقدام کرد. نتایج حاصل از این پژوهش نشان داد
 آموزان تناسب ندارد.  سب نیست و با سطح رشد شناختی دانشمنا 3و2هندسه 

) در پژوهشی با هـدف ارزشـیابی برنامـۀ    2018( 1همچنین در مطالعات خارجی لو و کاوو
درسی و مواد آموزش ریاضی در مدارس متوسطه در قـرن بیسـت و یکـم اذعـان داشـتند کـه       

شـده اسـت کـه     منجرجدیدي اصلاحات آموزشی در مقطع ابتدایی به توسعۀ سیستم آموزشی 
آموزمحـور،  برجسـته    هاي جدید آن شامل گرایش اهداف برنامۀ درسی به اصول دانـش  ویژگی

هاي انتخابی در ساختار برنامـۀ درسـی، سـازماندهی برنامـۀ درسـی بـر اسـاس         ساختن ویژگی
 محتواي تلفیقی و توسعۀ دانش پایه بر اساس مهارت است.  

وهشی با هدف ارزشیابی برنامۀ درسـی ریاضـی متوسـطه    ) در پژ2018( 2ارهان و دووست
کـدام از   سازي ریاضی به ایـن نتیجـه دسـت یافتنـد کـه هـیچ       کشور ترکیه بر اساس اصول مدل

سـازي منجـر نشـده     هـاي مـدل   سازي در کتب درسی به تمام اصول و فعالیت هاي مدل فعالیت
 است.  

صوص در حـوزة برنامـه درسـی    خ هاي ارزشیابی به توان گفت اکثر پژوهش در مجموع می

                                                                                                                                        
1. Lv and Cao 
2. Urhan and Dost 
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هـاي صـریح و روشـن بـوده تـا اینکـه ارزش و        دهی به پرسـش  ریاضی بیشتر با تأکید بر پاسخ
هایی براي  شایستگی یک برنامه در کل سنجیده شود؛ بنابراین، کمتر دغدغه فراهم آوردن ملاك

 اند.  ارزشیابی را داشته
بتوانـد میـزان شایسـتگی و ارزش    هدف اصلی این پژوهش دستیابی به الگـویی اسـت کـه    

منظور دستیابی به ایـن مهـم سـؤالات زیـر      برنامۀ درسی ریاضی ابتدایی را ارزشیابی کند، لذا به
 مطرح شده است:  

 ها و اهداف برنامۀ درسی ریاضی چیست؟   ویژگی -1
هاي الگوي مطلوب ارزشـیابی برنامـۀ درسـی ریاضـی ابتـدایی کـدام        ها و مؤلّفه ویژگی -2

 است؟  
توان در یک الگوي مطلوب براي ارزشیابی برنامۀ درسـی ریاضـی    هایی را می چه ملاك -3

 کار برد؟ دورة ابتدایی به
 شده تا چه حد مطلوب است؟   الگوي طراحی -4

 روش 
پژوهش حاضر شامل دو بخش عمده طراحی الگو و تعیـین مطلوبیـت الگـو اسـت. در بخـش      

ها و اطلاعات مورد نظر از روش تفسیري یا بررسی و  تمنظور دستیابی به واقعی طراحی الگو به
تحلیل نظري استفاده شد. در بخش دوم مطلوبیت الگوي پیشنهادي از طریق مطالعات میدانی و 

 پرسشی از جامعۀ آماري مورد نظر این پژوهش، بررسی شده است.  
 ـ  در مرحلۀ طراحی الگوي ارزشیابی برنامـۀ درسـی ریاضـی، اطلاعـات و داده     ه شـیوة  هـا ب

آوري شد. از این رو در این مرحله به منابع و اسناد مکتوب داخلی و خـارجی در   اسنادي جمع
آوري شـد. در مرحلـۀ تعیـین مطلوبیـت الگـوي       جمـع  دسترس، مراجعه و اطلاعات مورد نیاز

هاي مورد نیاز به شـیوة   پیشنهادي ارزشیابی برنامۀ درسی ریاضی دوره ابتدایی، اطلاعات و داده
متخصـص   8دار) با استفاده از نظـرات متخصصـان (   لعات میدانی (به وسیلۀ مصاحبه جهتمطا

هـا بـا    تجزیه و تحلیـل داده . آوري شد ریزي درسی) جمع متخصص برنامه 8آموزش ریاضی و 
توجه به ماهیت پژوهش حاضر، به دو شیوة کیفی (تفسیري) و کمی (آماري) انجام شده اسـت.  

تجزیه و تحلیـل اسـناد پـژوهش و متـون نظـري در بررسـی سـؤالاتی         در روش کیفی از نتایج
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همچون بازة زمانی اجراي برنامۀ درسی، موضوع مورد ارزشیابی و چگونگی ارزشیابی (پرسش 
ها و کارکردهاي مورد نظر در ارزشیابی) استفاده شده است که مراحل آن بـه اختصـار    از ملاك

طالب کلیدي؛ ب: مشخص کـردن مـوارد جدیـد و    شامل الف: بررسی اسناد و برجسته کردن م
هـا؛ د:   ها و اختصاص عناوین ساده به آن اي از مقوله مرور اسناد؛ ج: تشخیص و تعیین مجموعه

هـا؛ ز: قـرار دادن و    ها در صورت امکان، ه: بررسی مجدد اسناد و تطبیـق بـا مقولـه    تلفیق مقوله
هـاي حاصـل از    جزیـه و تحلیـل داده  ها کنار هم اسـت و از روش آمـاري بـراي ت    چینش مقوله

نظرخواهی متخصصان براي تعیین میـزان مطلوبیـت الگـوي ارزشـیابی برنامـۀ درسـی ریاضـی        
هـاي حاصـل از نظرخـواهی بـا اسـتفاده از روش آمـار        ابتدایی استفاده شده است. در واقع داده

 توصیفی تجزیه و تحلیل شده است.

 ها یافته
 ریاضیها و اهداف برنامۀ درسی  ویژگی

تربیت افرادي است که در برخورد با مسائل بتوانند بـه طـور منطقـی     ،هدف از آموزش ریاضی
استدلال کنند، قدرت تجزیه و انتزاع داشته باشند، دربارة پدیدة بیرونی تئوري جـامع بسـازند و   

کارگیري ریاضی را در حل مسائل روزمره داشـته باشـند (سـند برنامـۀ درسـی ملـی،        توانایی به
توان در سۀ حیطه اصلی و اساسی به شرح زیر تقسیم  ). لذا اهداف آموزش ریاضی را می1391
 کرد.  
هاي ضروري در علم ریاضی مفاهیم پایه هستند که بـا   هاي ضروري: دانش کسب دانش -1

ها یک نیاز همیشگی است؛ براي مثال مفاهیم جمع، تفریـق،   گذر زمان ثابت هستند و نیاز به آن
 یک نیاز روزمره است که براي زندگی آینده به آن احتیاج است.   ضرب و تقسیم

هـا   ها هستند که پرورش آن اي از توانایی ها مجموعه هاي ضروري: مهارت کسب مهارت -2
هـاي مـورد    است؛ از جمله مهـارت  ها هاي یادگیري به آن آموزان، به منزلۀ آموختن راه در دانش

سازي، استفاده از ابـزار   ل مسأله، استدلال، کشف، فرضیهتأکید در آموزش ریاضی عبارتند از: ح
گیري، استفاده از نمودارهـا و شـهود هندسـی، محاسـبات عـددي و عملیـات        و فناوري، اندازه

 ذهنی. 
هاي ضروري: نگرش یعنی تمایـل بـه اقـدام در یـک مسـیر معـین کـه از         کسب نگرش -3
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 ). 1384شود (داوودي و همکاران،  یآموزان ایجاد م هاي ضروري دانش ها و مهارت دانستنی
ریاضیات از نظر ماهیت، علمی مجـرد اسـت، ولـی بسـتر رشـد و توسـعۀ آن، مشـاهده و        
توصیف و تجزیه و تحلیل محیط پیرامونی است. قلمرو حوزه آمـوزش ریاضـیات از یـک سـو     
درك مفاهیم ریاضـی شـامل اعـداد و محاسـبات عـددي، جبـر و نمـایش نمـادین، هندسـه و          

آمـوزان بایـد بـا     ها و آمار و احتمال است. از سوي دیگر در این حـوزه دانـش   گیري، داده هانداز
سازي، استدلال، تفکّر نقاد، تفکّر تجسمی، تفکّر خلّاق،  فرایندهاي ریاضی نظیر حل مسأله، مدل

گیري، تضمین و دقت یافتن آشـنا شـده و در آن مهـارت یابنـد (سـند       گفتمان ریاضی، تصمیم
). از این رو ریاضیات علم مطالعه الگوها و ارتباطات، یک شیوة تفکرّ، 1391سی ملی، برنامه در

هنري با نظم و سازگاري درونی، زبان تعریف دقیق نمادها و اصـطلاحات و یـک ابـزار اسـت     
 ). 1391(ریس، سایدام و لیندکوئیست، ترجمه نوروزیان، 

 ابتدایی  ارائه الگوي مناسب ارزشیابی برنامۀ درسی ریاضی دورة
گیري سـایر عناصـر    در هر پژوهش ارزشیابی، هدف خاصی مطرح است، هدفی که سبب شکل

هاي درسـی همـواره سـه     شود. معمولاً در زمینۀ طراحی الگوي ارزشیابی از برنامه ارزشیابی می
ریـزي قضـاوت    سؤال مطرح است. اول اینکه دربارة برنامه در چه بازة زمـانی از فراینـد برنامـه   

شود و سوم در پـی چگـونگی ارزشـیابی یـا      د؟ دوم، دربارة موضوع ارزشیابی پرسش میشو می
ها و کارکردهاي مورد نظر در ارزشیابی برنامۀ درسی اسـت (نـاطقی،    عبارتی پرسش از ملاك به

هـا مشـخص    ها سؤالاتی است که لازمۀ پاسـخگویی بـه آن   ). این1387یوسفی و یارمحمدیان، 
 بی است.  ساختن هدف پژوهش ارزشیا

ها یا عناصر فرایند برنامۀ درسی ارزشیابی شدند. بـردي   با توجه به هدف این پژوهش مؤلّفه
) نیز با این عقیده موافق اسـت. از نظـر   1387؛ به نقل از ناطقی، یوسفی و یارمحمدیان، 1995(

ش و هاي مورد ارزشیابی همان عناصر برنامۀ درسی یعنی اهداف، محتوا، رو او بهتر است حوزه
 ارزشیابی در نظر گرفته شود.  

از برنامۀ درسی بـاز هـم مبنـا همـان هـدف ارزشـیابی اسـت.         در ارتباط با سطح مورد نظر
) 1992نویسندگان مختلف سطوح متفاوتی از برنامۀ درسی را شناسایی کردند. طبـق نظـر دال (  

جرا شده و برنامۀ سه سطح از برنامۀ درسی وجود دارد، برنامۀ درسی قصد شده، برنامۀ درسی ا
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شده. پوزنر هم در پنج سطح مبادرت به شناسایی برنامۀ درسی کرده است؛ برنامـۀ   درسی کسب
درسی رسمی، برنامۀ درسی اجرایی، برنامۀ درسی پنهان، برنامـۀ درسـی پـوچ و برنامـۀ درسـی      

ا توجـه  برنامه. با توجه به هدف و ضرورت ارزشیابی برنامۀ درسی ریاضی دورة ابتدایی و ب فوق
به اینکه مبناي تغییر و تحولات حاکم بر طراحی و تدوین برنامۀ درسی بر مبنـاي سـند برنامـۀ    

 ) است، در این پژوهش سطح رسمی (قصد شده) انتخاب شده است.1391درسی ملی (
هاي مناسب علاوه بـر تعیـین جایگـاه برنامـۀ درسـی       مبناي ملاك ارزشیابی از این برنامه بر

هاي مؤثر تا رسیدن به وضع مطلوب است. همانند تعیین سـطح و   ساز گام زمینهریاضی ابتدایی، 
حوزة مورد ارزشیابی، چگونگی ارزشیابی وابسته به هدف و کارکرد مورد نظر ارزشیابی اسـت.  

هاي درونی و دیگري قضـاوت بـر    اصولاً اندیشمندان دو کارکرد، یکی قضاوت بر اساس ملاك
گیرند. بـا توجـه بـه اینکـه هـدف       اي فرایند ارزشیابی در نظر میهاي بیرونی را بر اساس ملاك

منظور تعیین ارزش و شایستگی برنامۀ درسی ریاضی ابتـدایی   پژوهش حاضر طراحی الگویی به
هاي درونـی نشـان داده    است، در این الگو روند ارزشیابی برنامۀ درسی ریاضی بر اساس ملاك

 شده است.  

ارزشـیابی برنامـۀ درسـی ریاضـی دورة     چارچوب عملی الگوي پیشـنهادي  
 ابتدایی 

مطابق با آنچه بیان شد، الگوي مورد نظر باید طراح جریان ارزیـابی میـزان ارزش و شایسـتگی    
بنـابراین،   ) باشـد؛ 1391برنامۀ درسی ریاضی قصد شده ایران (مبتنی بر سند برنامه درسی ملیّ، 

مستدل و عاري از سوگیري و متناسب بـا  هاي  چه اهمیت دارد، استخراج ملاك در این طرح آن
 هاي ملّی کشور است.   ارزش

هاي مطلوب ارزشیابی برنامۀ درسـی ریاضـی    بنابراین، اولین گام در این الگو استنتاج ملاك
هاي موجود برنامۀ درسی ریاضی ابتدایی است و گام سوم  ابتدایی است. گام دوم تبیین واقعیت

 شود.  ستنتاج شده محک زده میهاي ا هاي موجود با ملاك واقعیت
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 :چارچوب عملی الگوي پیشنهادي ارزشیابی برنامۀ درسی ریاضی دورة ابتدایی1نمودار 

 ها ملاك
 ۀبرنام ـ کی ـ از یابیارزش ـ در فیوظـا  نیتر مشکل و نیتر یاصلاز  ارهایمع و ها ملاك نییتع
مقولـه   5داشتن اهداف مطلـوب   ي) برا2011 ،يتوز و يد از نقل به، 2009( دیو. است یدرس

 تعیین سطح مورد ارزشیابی (مثلاً قصد شده)

 عناصر برنامه درسی (مثلاً محتوا) ةتعیین حوز

 انتخاب موضوع مورد ارشیابی

 هاي متناسب جهت ارزشیابی ملاك

 بررسی نقاط اشتراك و افتراق

 بازخورد به مخاطبین

 اصلاح وبازسازي برنامه



      ییابتدا ةدور یاضیر یدرس ۀبرنام یابیارزش 

 

 

135

 بـر  یمبتن و بودن یواقع توافق، مورد/ یابیدست قابل بودن، ریپذ اندازه بودن، خاص را (اسمارت)
 ي) بـرا 2011 ،يتـوز  و يد از نقـل  بـه  ،2010( مـرمن یز نیهمچن ـ.. کنـد  یم ـ انی ـب بودن زمان
 سلسـله  زمـان،  بـه  کینزد خودمولد، ز،یبرانگ چالشخاص، همخوان،  اریمع 8اهداف  تیمطلوب
 خصـوص  در. است کرده ذکر را يفرد حاتیترج و ارانهیهش یآگاه از يا درجه يدارا ،یمراتب
 ،یتـوال  ق،ی ـتلف تعـادل،  ارتبـاط،  وسـعت،  اری ـمع هشت) 2005( وایال محتوا تیمطلوب يارهایمع

از  یده ـ سـازمان ) بر 2009( لین مک نیهمچن. کند یم انیب را انتقال تیقابل و يبند چفت تداوم،
زمـانی، سـودمندي و ارتبـاط     وقـوع  بی ـترت به ،یبه انتزاع ینیآشنا به ناآشنا، ع ده،یچیساده به پ

، بـه نقـل از نـاطقی، یوسـفی و     1995هـا بـردي (   منطقی تأکید دارد. در حـوزة گـزینش روش  
تنوع بـه  کند.  هاي تنوع، گستردگی، اعتبار، تناسب و مرتبط بودن را بیان می یارمحمدیان) ملاك

هاي بیـان شـده در اهـداف رفتـاري را جامـه عمـل        ها باید تمام خواسته این معناست که روش
ها باید به اندازة کافی براي کسب تمـامی اهـداف    بپوشاند؛ گستردگی به این معناست که روش

مـوز،   آ دانـش ها باید با علایـق   مناسب بودن به این معناست که روشرفتاري تنوع داشته باشد؛ 
ها همخـوان باشـد، هماهنـگ و مـرتبط بـودن بـه معنـاي ارتبـاط          ها و میزان آمادگی آن اناییتو

هاي مورد استفاده در سطح کلاس درس با خارج از کلاس است و در ارتباط با روندهاي  روش
د. مستمر بودن یعنی کن گستردگی و مشارکت را به عنوان ملاك طرح مطرح می ،سنجش مستمر

یادگیري اسـت، گسـتردگی هـم بـه معنـاي همسـانی       -ی از جریان یاددهیاینکه ارزشیابی بخش
هـاي   اعتبار به معنـاي ایـن اسـت کـه شـیوه      نهایتاًاهداف رفتاري و روندهاي ارزشیابی بوده و 

هـاي   ها باید در تمـام برنامـه   این ملاك به ارزشیابی باید آنچه را که خواسته شده ارزشیابی کند.
هـایی بـا    ارزشیابی یک درس خاص اهمیت دارد، تدوین مـلاك  اما آنچه در شود،درسی توجه 
). بـا در نظـر   1381درسی اسـت (فتحـی واجارگـاه،     ۀها و چارچوب همان برنام توجه به زمینه

مسـیر مناسـبی بـراي اسـتنتاج      ،منظور پاسخگویی بـه هـدف پـژوهش    ها به گرفتن این واقعیت
به این هـدف اسـناد موجـود داخلـی و      براي دستیابی .دشمورد نظر طراحی و اجرا  يها ملاك

هـاي ارزشـیابی درس ریاضـی     مـلاك  ،ها این دیدگاه اساس برو در نهایت  شدخارجی بررسی 
 ابتدایی در سطح مورد نظر استخراج شد.
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 هاي مطلوب برنامۀ درسی ریاضی مراحل تعیین و تشخیص ملاك
درسـی   ۀبرنام ـ ةتربیتی در حوزهاي  بررسی اسناد و استنتاج و استخراج اهداف و آرمان -1

 ریاضی

 درسی ریاضی ۀبرنام ةدرسی ایران در حوز ۀبرنام بالادستیبررسی و تحلیل اسناد  -2

درسـی ریاضـی،    ۀین هـدف برنام ـ ی ـهـاي تع  ارائه یک طرح جامع و مناسب از شاخص -3
یري یـادگ -هاي یاددهی نتخاب روش تدریس و تنظیم فعالیتاآن،  دهی سازمانانتخاب محتوا و 

 هاي فراگیران و ارزشیابی آموخته
 درسی ریاضی ۀبرنام ةهاي مطلوب عناصر سازند بندي مشخصه جمع-4

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 تعیین میزان یا سطح ارزشمندي برنامۀ درسی ریاضی ابتدایی
 :چارچوب تفضیلی الگوي ارزشیابی ملاکی2نمودار 

 اهداف مطلوب برنامۀ درسی ریاضی
 رشد قدرت تجزیه و انتزاع -
 ریاضیات بارةگو در و گفت -

 آموز منابع درونی دانش ۀتوسع -

برنام
 ۀ

س اسناد و کتب 
درسی قصد شده بر اسا

 

 اهداف

 محتوا

 روش

 ارزشیابی

گاه
دید

 بر 
کم

 حا
اي
ه

ضی
ریا

سی 
 در

امه
برن

 

 اهداف

 محتوا

 روش

 ارزشیلبی

 اهداف

 محتوا

 روش

 ارزشیابی

  هاي مطلوبعیارها و ملاكم
 درسی (دیدگاه تعاملی) ۀبرنام
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 ر منطقی و استدلالیتفکّ ۀتوسع -

 شناخت اثبات و استدلال در ریاضی -

 هاي ریاضی با زبان ریاضی بیان ایده -

 اضیری مسأله حل هاي فرآیند تحلیل -

 ایجاد نگرش مثبت نسبت به ریاضیات -

 کارگیري مفاهیم ریاضی در حل مسائل هب -

 هاي ریاضی بین ایدهتوانایی ایجاد ارتباط  -

 ها حل مسائل درون ریاضی و دیگر زمینه -

 ارائه نظریات منطقی به صورت دقیق و کمی -
 واقعی مسائل حل و مسأله حل توانایی کسب -
 و صداقت علمی جویی حقیقتکسب روحیه  -

 ها زنی و پذیرش یا رد آن نایی گمانهتوا کسب -

 ر ریاضی از طریق گفتمانو تثبیت تفکّ دهی سازمان -

 و حل مسائل ریاضی در ارتباط با محیط پیرامون درك -

 لهأیند حل مسابازتاب فکورانه، کنترل و بازبینی روي فر -

 درك نقش پویاي ریاضی در اجتماع و تغییرات تکنولوژي -

 ر ریاضی به صورت منسجم و روشن براي دیگرانبیان تفکّ -
 نقادي و نقدپذیري نسبت به مطالب ارائه شده ۀکسب روحی -

 ت اصول و مبانی ریاضیات در عملکرد جامعهتشخیص ماهی -

 هاي ریاضی ، ثبت و انتقال ایدهدهی سازمانها براي  ولید بازنماییت -

 ها و دانش ریاضیات در لواي کسب مهارت نفس اعتمادبهافزایش  -

 توانایی انجام دادن محاسبات با دقت و سرعت متناسب با سن خود -

 شخصی ۀحصیلات و علاقدانش و مهارت خود جهت ارتقاء ت کارگیري به -
 هاي ریاضی و تفسیر پدیده سازي مدلهاي ریاضی براي  استفاده از بازنمایی -
 منطقی تحلیل طریق از حقایق یافتن و مفاهیم در شدن دقیق و مباحثه توانایی کسب -
هاي ریاضی به عنوان ابزاري براي درك و فهـم و تجزیـه و تحلیـل     استفاده از نمایش -
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 هاي ریاضی ایده

گونـه، حـل مـدل و یـافتن      لهأهـاي مس ـ  سازي ریاضـی از موقعیـت   توانایی مدلرشد  -
 واقعی مسأله در ها جواب تفسیر و ها در ریاضی جواب

هـاي پیچیـده و ارتقـاء توانـایی      توانمند کردن انسان بـراي توصـیف دقیـق موقعیـت     -
 هاي ممکن طبیعی، اقتصادي و اجتماعی بینی و کنترل وضعیت پیش

 درسی ریاضی ابتدایی ۀممحتواي مطلوب برنا
 .کند ایجادیادگیري  ةدر فراگیرنده انگیز

 ها و خصوصیات یادگیرندگان باشد. متناسب با نیاز
 هم به زبان کلامی و هم به زبان تحریري آماده شود.

 ها و فرآیندهاي مطرح شده در علم ریاضی است. دانش، مهارت ةدر برگیرند
 کند. در قالب کار گروهی را فراهم می یادگیري ۀهایی، زمین با طراحی فعالیت

 .و...)باشد غیرعادي، سازي مدلانواع مسائل ریاضی (کلامی، تغییري،  ةدر برگیرند
 هاي ریاضی باشد. ، ثبت و تبادل ایدهدهی سازمانهاي مختلف ریاضی براي  شامل نمایش
 مفاهیم ریاضی باشد.ها، جداول، نمادها و علائم براي نمایش  نمودارها، نقشه ةدر برگیرند

 هاي واقعی زندگی تدارك ببینند. ها، وقایع و روابط را در موقعیت امکان درك و تفسیر پدیده
آمـوز بـا موضـوعات     ها و تصاویر باشد و موجب درگیري دانـش  ها، بازنمایی تمثال ةدربرگیرند

 آموزشی باشد.
کیـد بـر فرهنـگ    أر هنـر بـا   ریاضی د زیباشناختیشامل آشنایی با تاریخ ریاضی و کارکردهاي 

 اسلامی باشد.-ایرانی
گیـري و تجزیـه و تحلیـل     هاي موضوعی (اعداد و عملیات، جبر، هندسه، اندازه شامل استاندارد

 .  استها و احتمالات)  داده
له، أهـاي فراینـدي (حـل مس ـ    اي تنظیم شده است کـه سـبب ارتقـاء مهـارت     به گونه -

 .شود مینمایی) استدلال و اثبات، اتصال، گفتمان و باز
آموزان کمک کند تا مفـاهیم   باید برخاسته از ریاضیات محیط پیرامون باشد و به دانش -

هاي ریاضی را در محیط پیرامـونی خـود مشـاهده، تجزیـه و تحلیـل و درك       و گزاره
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 کنند.  
هاي لازم براي پیوند نظـر و عمـل، تلفیـق دانـش و تجربیـات پیشـین را بـه         فرصت -

 آموزان فراهم کند. وجودي دانش هاي ظرفیتتحقق  برايصورت معنادار 
، نوعی احساس خلأ فکـري در فراگیـران   برانگیز چالشهاي نامعین و  با خلق موقعیت -

 له درگیر کند.أرا در فرایند حل مس ها آنآورد و بدین وسیله  به وجود

 ابتدایی ةدرسی ریاضی دور ۀیادگیري برنام-رویکردهاي مطلوب یاددهی
 ريرویکرد کاوشگ -
 محور تجسم یادگیري-یاددهی رویکرد -
 یادگیري مبتنی بر بازنمایی-یاددهیرویکرد  -
 مسأله حل طریق از یادگیري-یاددهی رویکرد -
 فعال یادگیري بر مبتنی یادگیري-یاددهی رویکرد -

 اهـداف  تحقـق هاي مطلوب ارزشیابی پیشرفت فراگیـران در راسـتاي    روش
 ابتدایی دورة ریاضی درسی برنامۀ مطلوب

 پوشه-ارزشیابی کار
 پاسخ باز هاي آزمون

   اي پروژه کار ارزشیابی
 کاغذي-مداد هاي آزمون

 توصیفی و کیفی ارزشیابی
 ریاضی به نگرش ارزیابی

 شفاهی ارائه ارزشیابی
 ارزشیابی چک لیستی

 علمی هاي فعالیت ارزشیابی
 ی)سارزشیابی مشاهده رفتار (مشاهده کلا

 )خودشان از آموزان دانش ارزیابی( ارزشیابی خود
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 ساخته معلم هاي آزمون همراه به تحصیلی پیشرفت استاندارد هاي آزمون از استفاده
 ر در حل مسائل مختلفهاي تفکّ مهارت کارگیري بهد شناختی و قدرت رش میزان ارزشیابی

هـاي خـارج از    کلاسی، تکـالیف درسـی، فعالیـت    هاي فعالیت شامل( مستمر ارزشیابی بر تأکید
 کلاس و امتحانات کلاسی)

 ها)   آموز به مفاهیم و مهارت ارزشیابی مفهومی و مهارتی (میزان دستیابی دانش

 گیري بحث و نتیجه
ابتدایی ایران  ةدرسی ریاضی دور ۀمنظور ارزشیابی برنام این پژوهش با هدف طراحی الگویی به

که بـه  انجام نشده دهد که تاکنون پژوهشی  هاي پیشین نشان می است. مرور پژوهش انجام شده
و در نتیجـه الگـوي ارزشـیابی     اقـدام کـرده باشـد   درسی ریاضی ابتدایی ایران  ۀیابی برنامشارز

خاصی در این ارتباط طراحی نشده است. پژوهش حاضـر شـامل دو بخـش عمـده طراحـی و      
هـا و اطلاعـات    قعیـت منظور دستیابی به وا تعیین مطلوبیت الگو است. در بخش طراحی الگو به

مورد نیاز از روش تفسیر یا بررسـی و تحلیـل نظـري اسـتفاده شـده اسـت. در بخـش تعیـین         
آماري  ۀو پرسش و تبادل نظر از جامع پیمایشی)-اي مطلوبیت، از طریق مطالعات میدانی (زمینه

اي ه ـ منظور طراحی الگو ابتدا سطح و حـوزه  این پژوهش بهره برده شده است. در بخش اول به
 بخـش  در. شـد  اسـتنتاج  درسی برنامۀ عناصر گذاري ارزشهاي  ارزشیابی تعیین و سپس ملاك

ابیت سـاختاري و  جـذّ  ،هومی، انطباق با واقعیتمف شفافیت نظر از الگو مطلوبیت پژوهش، دوم
 شد.  تأییدجنبه اقناعی ارزیابی و اصلاح و در نهایت 

پیشنهادي ارزشیابی برنامۀ درسی ریاضـی   دهد که با توجه به الگوي نتایج پژوهش نشان می
شـده) برنامـۀ درسـی     باید ابتدا سطح مورد ارزشیابی (براي مثال قصد شده، اجرا شده یا کسـب 

محتـواي  تعیین شود و سپس به تعیین حوزة عناصـر برنامـۀ درسـی (ماننـد اهـداف مطلـوب،       
ارزشـیابی پیشـرفت   هـاي مطلـوب    روشیـا   یـادگیري -رویکردهاي مطلوب یـاددهی ، مطلوب
) اقدام شود و پس از تعیین عنصـر واحـد بـه موضـوع مـورد ارزشـیابی (موضـوعات        فراگیران

هاي متناسب به منظور ارزشیابی موضـوع توجـه    مختلف کتب ریاضی ابتدایی) با انتخاب ملاك
د و هاي ارزشیابی اقدام شـو  شود و در ادامه این بررسی به تعیین نقاط اشتراك و افتراق با ملاك

پس از بازخورد به مخاطبین اصلاح و بازسازي برنامه در فرایند تـدوین قـرار گیـرد. همچنـین     
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خصوص تعیین میزان یا سطح ارزشمندي برنامۀ درسی قصد شده ریاضی ابتدایی بـر مبنـاي    در
هاي حاکم بر برنامۀ درسی ریاضی از سـوي   اسناد بالادستی و کتب ریاضی از یک سو و دیدگاه

هاي مطلوب برنامۀ درسی ریاضی اقدام شد. براي مثال  عیین و تدوین معیارها و ملاكدیگر به ت
رشـد  در مقام تطبیق با این الگو در حوزة اهداف مطلوب برنامۀ درسی ریاضی باید به بررسـی  

 ـ ۀتوسـع ، گفتمان ریاضی، قدرت تجزیه و انتزاع شـناخت اثبـات و   ، ر منطقـی و اسـتدلالی  تفکّ
هـا و   تناسب با نیازبه  درسی ریاضی ۀمحتواي مطلوب برنام...، در حوزه و  استدلال در ریاضی

و ...، در  قالب کار گروهـی کنندة  ، فراهمها دانش، مهارت ةبرگیرند در، خصوصیات یادگیرندگان
و ... و  مبتنـی بـر بازنمـایی   مسأله،  حل به رویکرد یادگیري-رویکردهاي مطلوب یاددهیحوزة 

-ارزشـیابی کـار  به بررسـی   اي مطلوب ارزشیابی پیشرفت فراگیرانه روشدر نهایت در حوزة 
 اي، مداد کاغذي، توصیفی و .... اقدام شود. پاسخ، پروژه باز هاي ، آزمونپوشه

در رابطه با درس ریاضی طراحی شده است. سـایر   این الگو تنها موردي است که اختصاصاً
هـا در تحقـق    تعیین میزان موفقیت برنامهمنظور  هاي ارزشیابی موجود در ایران بیشتر به پژوهش

). سـایر مطالعـات ارزشـیابی    1394انـد (غـلام آزاد،    اهداف از پیش تعریف شده طراحی شـده 
 کـردن  ۀ فـراهم الات از قبل مشخص شده بود و کمتر دغدغؤمنظور پاسخ به س موجود بیشتر به

 اشاره نیز مواردي به توان می ها پژوهش این کنار در البته،. اند داشته را ارزشیابی براي هایی ملاك
هایی به منظور تعیین ارزش و شایستگی موضـوع مـورد پـژوهش     دنبال استنتاج ملاك کرد که به

 .)1376پور،  (موسی اند بوده
ها ارزشیابی عملـی برنامـۀ درسـی ریاضـی دورة      شود که سایر پژوهش در پایان پیشنهاد می

مذکور انجام داده و بر مبناي خروجی ارزشیابی بـه ارائـه    ابتدایی را بر اساس الگوي پیشنهادي
پیشنهاداتی براي تقویت نقاط قوت و برطرف کردن نقاط ضعف و نقصان برنامۀ درسی آموزش 

 ریاضی اقدام کنند. 

 منابع
 از درسـی  برنامه کیفیت ارزشیابی مقایسه). 1397( حسین مهموئی، مومنی و محمد زو، ایزدیان

. درسـی  ریـزي  برنامه در پژوهش. انسانی علوم تکمیلی تحصیلات دوره دانشجویان دیدگاه
15)2 :(114-127. 
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اداره . تهـران.  راهنمایی سوم معلم، ریاضی راهنماي کتاب). 1384، خسرو و همکاران (يداوود

 هاي درسی. پ و توزیع کتابکل چا
). بررسی تطبیقی آمـوزش فراینـد   1389ریحانی، ابراهیم.، احمدي، غلامعلی و زرندي، کرمی (
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). تحقیق و بررسی محتـواي برنامـه درسـی ریاضـی دوره راهنمـایی      1374لقا ( رئیس دانا، فرخ
 . 107-86. 41-42. تعلیم و تربیتتحصیلی. 
ریـزي درسـی بـراي     برنامـه ). 1993گالن.، الکساندر، ویلیام و  لوئیس، آرتـورجی (  سیلور، جی

 شهد: آستان قدس رضوي.  ). م1372نژاد، ( . ترجمه غلامرضا خويتدریس و یادگیري بهتر
کمک به کودکـان  .)1391( اي. ریس، رابرت.، سایدام، مرلین و  لیندکوئیست، مري مونتگو مري
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 رساله دکتري. دانشگاه شیراز.   چارچوب مطلوب.و ارائه 
رشد آمـوزش  درسی ریاضی دوره راهنمایی تحصیلی.  ). ارزشیابی برنامه1392( آزاد، سهیلا غلام

 . 9-4): 1(31. ریاضی
). ارزشیابی ریاضی دورة راهنمایی تحصـیلی بـر اسـاس نظـر معلمـان.      1394( آزاد، سهیلا غلام

 .  130-96):1(14. هاي آموزشی نوآوري
 . تهران: ایران زمین.  ریزي درسی اصول برنامه). 1381فتحی واجارگاه، کورش (
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 . تهران: ایران زمین.  ریزي درسی اصول برنامه). 1388فتحی واجارگاه، کورش (
 . تهران: علم استادان.  ریزي درسی اصول و مفاهیم برنامه). 1393فتحی واجارگاه، کورش (

 علوم درس براي کیفی ارزشیابی الگوي بخشی اعتبار و طراحی ).1392منوچهر ( ،خانی فضلی
 .  108-89): 1(113. تعلیم و تربیت. اول پایه در تجربی

ارزیابی آموزش خلاقیت در برنامه درسی علوم تجربـی دوره ابتـدایی:   ). 1388قاسمی، فرشید (
. رسـاله دکتـري.   تجربی براي آمـوزش خلاقیـت   –ارائه و اعتبار بخشی چارچوب مفهومی 

 دانشگاه شیراز.  
 .  دانشنامه ایرانی برنامه درسی). الگوي ارزشیابی سیپ. 1392کیامنش، علیرضا (
 راهنمـایی  دوره در درخشان استعدادهاي مدارس درسی برنامه ارزیابی). 1391کلباسی، افسانه (

. رسـاله  وبمطل ـ الگـوي  یک ارائه منظور به تیزهوش آموزان دانش فعلی شناسایی فرآیند و
 دکتري. دانشگاه اصفهان. 

). ارزیابی محتواي کتاب ریاضی دوم راهنمایی از دیـدگاه دبیـران ریاضـی    1383کلدوي، علی (
 .  100-69): 4(20. تعلیم و تربیت .شهر زاهدان بر اساس نتایج مطالعه تیمز

. انـدازها شمها، رویکردها و چبرنامه درسی: نظرگاه). 1390مهرمحمدي، محمود (گردآورنده) (
 تهران:سمت.  

طراحی الگویی براي ارزشیابی برنامه درسـی و بکـارگیري آن در   ). 1376اله (پور، نعمت موسی
. رسـاله دکتـري.   هـا  هاي تربیت دبیر دانشـگاه  ها و فنون تدریس دوره ارزشیابی درس روش
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 .وزارت آموزش و پرورش). 1391درسی ملی جمهوري اسلامی ایران ( سند برنامه
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Abstract 
The evaluation of Math curriculum in order to measure its worthiness and 
effectiveness in the fullfilment of individual and social needs is essential. The results 
of the review of the related literature indicated that the focus of most evaluations was 
on the success rate of the programs and fewer studies have been conducted to 
determine the value and competence of the programs. Therefore, in order to fill this 
gap, especially the  necessity of achieving evaluation patterns based on the local and 
cultural conditions, the aim of this study was to develop a suitable evaluation model of 
Math curriculum. Due to this purpose, the desired state of the model’s components 
were determined and they were the basis of desining the criterion-based model. 
Different aspects of the designed model including its clarity, reality, structural 
attractions and persuasive aspects were evaluated and then confirmed by 16 experts. 
The result of this study revealed that in the proposed criterion-based model, after 
determining the status of the curriculum, the elements of the syllabus should be 
determined. Then, the common and incommon aspects of the program and the 
evaluation criteria should be extracted based on the already extracted criteria. Finally, 
the program’s feedback, reform and reconstruction should be take into account. 
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