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دا ت، ابراری ِداسب برای سدجش سطح درک خوانداری بررااالاا در داخ  
هلای ِلوردِ نیلانو ندلین ابلراری اجلود       کشور ا ِمیارهای ِداسب درانرخاب ِلرن 

ندارد. بر این ِبدلا، هلدپ پلژاهش حاضلر، سلاختِ ابلرارو سلدجش سلطح درک         
طالمه، پژاهشلی ترکیبلی بلود کله بلا      نباا بود. این ِ خوانداریو بررااالاا فارسی

هدپ پاسخگویی به سه پرسلش اصل ی در نِیدلة ِمیارهلای انرخلاب ِلرن بلرای        
های درک خوانلداری، کاربالت ِمیارهلای ِدرخلب در سلاخت ینِلوا        ینِوا

ِداسب بلرای سلدجش درک خوانلداری برراالالاا ا بررسلی راایلی ا پایلایی        
هلای ِدرخلب بایلد     هش نشاا داد ِلرن های پژا  د  انجام  د. یافره  ینِوا ساخره

 داسلی ِلرن با لد. بلرای      ال   ی ا اصو  نباا های بین ِرداسب با الگوهای ینِوا
بررسی راایی، ابرار ساخره  د  در اخریار اسرادهای ِرخصص قرار ارفت ا پس 
ان انجام اصلاحا ، راایی ِحروایی یا تأیید  د. برای بررسلی پایلایی ا تح یل     

نار  ان دانشلجویاا کار داسلی    60ای  ابرار در دا ِرح ه رای ن ونهها، این  اویه
دهددة سطح ِط لوب پایلایی ینِلوا     یِد ، نشاا دست های به ار د اجرا  د. یافره

تواا ان این ابلرار در سلدجش سلطح    ( بود. پس ان هدجاریابی، ِی84/0( ا )82/0)
ای انرخللاب هللای یِون للی بللر ریللری درک خوانللداری بررااللالاا ا در برناِلله

 ِحروای یِون ی ب ر  ارفت.
درک خوانداری، ساخت ینِوا، بررااالاا، دانشلجویاا   های کلیدی: واژه

 کار داسی ار د
 

  مقدمه. 1
انر لای تجربلة بشلری     به ادجیدة بلی یا  باتواا  ابراری است که ِی ،خواندا به ِمدای جاِع ا ع  ی

هلا ا   که نویادد  بلا نشلانه   خورد پیوند ِی  ف م ِط ب ا پیاِی با خواندا بر این اساس، دست یافت.
 لاِ   هلا   ای ان ِ لار   ِج وعة پیچیلد   دربرایرندة . ه چدین خواندااست رِرهای کلاِی نو ره

 & Grabe) ا اسلرولر  باریسانی ِمدا با ک  ِرن است.  ا ه اهدگ ها ااره پار ها ا  بان داسی ااژ 

Stoller, 2011, p. 13)،  هلای سلطح    های سطح بلالا ا ِ لار    ِ ار  های اونهها را به  این ِ ار
هلای نبلانی  لاِ  بان داسلی      ِم ولاً به پردانش ،ینهای سطح پائ کددد. ِ ار  بددی ِی هدسرین پائ

. این در حلالی اسلت   ِحور هاردد که ِ ار   ود ِی اارهااژ ، تجریة نحوی ا رِراشایی ِمدایی 
 خوانلدا  ِراح  هم کدار در که است یا راهبردهای ا درک دربرایرندة ،های سطح بالا ِ ار که 
کلله در صللور   ای اونلله  بلله .ِدظور  اسللتکددللد. درک خوانللداری، فرایدللدی ندللد ِللی تک یلل  را

یابلد. هلر    خواندد  ا ِرن ا در پی یا ف م پیام ِورد نظر، تحقق ِلی  ِیااودرست  ایری ارتباطِ  ک 

های پیشلین خلود بله یا پلی      ِمدایی است که خواندد  باید به ک ک دانش ا تجربه ِشر   بر ،ِرن
الذارد ا   ِی تأثیر ِرن بردا ت یا درک رب خواندد  تجربیا  ، ود ِی خواند  ِردی که هدگاِیببرد. 

یابلد ا   ای ان اطلاعلا  انرقلا  ِلی    ِج وعه یک سوی ود. طی فرییدد درک، ان  ِمدا اسرخراج ِی
های  با یادایری ااژ خواندد   ،ان سوی دیگر . ود هایی نیر به دایرة ااژااا خواندد  افراد  ِی ااژ 

های نبانی را در خلود تقویلت    تواند دیگر ِ ار  جدید، دانش نو ا ساخرارهای ِخر ف نبانی، ِی
 ,Allen & Hancock) یللن ا هلانکوک   ِاندلد گرانی کدد. بر ِبدای ه ین اجو  ندداانه، پژاهشل 

2008, p. 125)،  درک ااژ ، رابطة ِیاا  . این راابطداندد ای ِی راابط پیچید  ِشر   برخواندا را
ها ا ِااهیم، دریافت ایدة اص ی ِرن، تشخیص هدپ نویادد ، ارنیابی ِرن ا قضلاا  دربلارة    ااژ 

هاسلت کله ِ لار  خوانلدا ا درک      دلی  ه لین پیچیلدای   به ،ها یا باار ود. به  یا را  اِ  ِی
 است.  کشانید یا  اونااواهای  را به پژاهش در حون  بایاری ِدداا توجه علاقه ،خوانداری

هدگلام خوانلداو    به ،راهبردهای ِداسب یا ر نگرفرندر نظنیانهای درک ِرن ا  ضمف در پیش
هلای تحصلی ی ِخر لف    دانشلجویاا در دار  یِلوناا ا  انواع ِرااا  ِرن ان ج  ه ِشکلا  دانش

یلادایری خوانلدا فرییدلدی طلولانی ِلد  اسلت ا در انر لای         .(Atkinson, 2014, p. 3) اسلت 
را  اونلااوا  هلای  نتوانلد ِلر  ِراح  یادایری خواندا است که خوانددة برراالا  بله راحرلی ِلی    

دهدد که بین خوانددااا ِلاهر   نشاا ِی ها پژاهشبخواند ا ِمدای ِورد نظر را ان یا بردا ت کدد. 
 Cainاجلود دارد )  بایاریکاربرد راهبردهای نیربدایی درک خوانداری تااا   جدبةا ضمیف ان 

et al., 2000, p. 33) .ِشکلا  خواندا ا درک ِرن درسلطح   ر پیوند باد اونااونی های پژاهش
. در ا ار  کرد 2ا پیرا 1های پرلر براراری ینِواه تواا ب ِی ،برای ن ونه .است ال   ی انجام  د  بین
ها را به افرایش اسلت. دلیل  ایلن ِالئ ه را  لاید       های اخیر در کشور ِا نیر تمداد این پژاهش سا 

یِلوناا   برواا در ارارش ندد دار  ینِوا اسراندارد پرلر در ایراا یافت که نشاا ان ضمف دانلش 
با اجود کاب ندین  .(Mullis et al., 2012) های درک خوانداری دارد ایرانی در بایاری ان نِیده

  ِلرتبط در داخل  کشلور    هلای  پژاهشال   ی ا با اجود انجام های بینضمیای در ینِوا های یافره
(Jabbari & Khademi, 2013; Daneshgar, 2017 ،)   هدون ابرار ِداسبی برای تمیلین سلطح درک

 نیانِدلد ِلرانی  . ننلدای در جاِملة ا  ایلژ  در الرا  برراالا  اجلود نلدارد       خوانداری افلراد بله  
پیشلرفت ک یلی    برخلاپا  است. با اجود اه یت این ِائ ه های اونااوا نیادایری ا خواندا ِر

تمداد دانشجویاا دارة تحصیلا  تک ی ی در کشور، هدون ِمیار ِشخصی برای تمیین سطح درک 
تحلولی ع  لی    ،های اخیلر  سا توسمة یِونش عالی در  خوانداری بررااالاا باسواد اجود ندارد.

                                                                                                                                        
1 PIRLS: progress in international reading literacy study 
2 PISA: program for international student assessment 
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های نبانی را در خلود تقویلت    تواند دیگر ِ ار  جدید، دانش نو ا ساخرارهای ِخر ف نبانی، ِی
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2008, p. 125)،  درک ااژ ، رابطة ِیاا  . این راابطداندد ای ِی راابط پیچید  ِشر   برخواندا را
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هاسلت کله ِ لار  خوانلدا ا درک      دلی  ه لین پیچیلدای   به ،ها یا باار ود. به  یا را  اِ  ِی
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هدگلام خوانلداو    به ،راهبردهای ِداسب یا ر نگرفرندر نظنیانهای درک ِرن ا  ضمف در پیش
هلای تحصلی ی ِخر لف    دانشلجویاا در دار  یِلوناا ا  انواع ِرااا  ِرن ان ج  ه ِشکلا  دانش
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دهدد که بین خوانددااا ِلاهر   نشاا ِی ها پژاهشبخواند ا ِمدای ِورد نظر را ان یا بردا ت کدد. 
 Cainاجلود دارد )  بایاریکاربرد راهبردهای نیربدایی درک خوانداری تااا   جدبةا ضمیف ان 

et al., 2000, p. 33) .ِشکلا  خواندا ا درک ِرن درسلطح   ر پیوند باد اونااونی های پژاهش
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یِلوناا   برواا در ارارش ندد دار  ینِوا اسراندارد پرلر در ایراا یافت که نشاا ان ضمف دانلش 
با اجود کاب ندین  .(Mullis et al., 2012) های درک خوانداری دارد ایرانی در بایاری ان نِیده

  ِلرتبط در داخل  کشلور    هلای  پژاهشال   ی ا با اجود انجام های بینضمیای در ینِوا های یافره
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نبود ابراری  ،ها ترین این کاسری هایی نیر دارد. یکی ان ِ م اجود یثار ِثبت یا، کاسری است که با
ِداسب برای سدجش سطح درک خوانداری دانشجویاا ا ت یه ِواد یِون ی ِداسب با ایلن سلطح   

تمیین ِمیار)های(  در پی . نخات، این ِقالهکدد سه هدپ ِشخص را دنبا  ِی ،است. این پژاهش
اسلت.   ِورد نظر برای ینِوا تمیین سطح درک خوانلداری برراالالاا   های پرسشانرخاب ِرن ا 

 بلر یا اسلت تلا    این ِقاله بود  ا سوم،  طراحی ا ساختِ این ینِوابه دنبا  را  پژاهش پیشدام، 
 پژاهش ان این قرارند؛ یایه پرسش ،ِبدابر این   د  را ِشخص ن اید. راایی ا پایایی ینِوا ساخره

ِورد نظلر بلرای ینِلوا تمیلین سلطح درک       های پرسشِمیار)های( انرخاب ِرن ا »نخات ایدکه، 
یِد  در پاسلخ   دست کاربات ِمیارهای به»دام ینکه، «. خوانداری بررااالاا نه ِواردی هاردد؟

در «.  لود؟  لاا ِلی به این پرسش ِدجر به طراحیو نه ینِونی برای تمیین سطح درک ِرن بررااا
 « د  بر اساس این ِمیارها راایی ا پایایی لانم را دارد؟ ییا ینِوا طراحی»پایاا، 

 
 مبانی نظری. 2

هلای درک   بدایی درک خوانداری ا عواِ  نیربدایی در طراحلی ینِلوا   ِااهیم نیر ،بخشاین در 
  .د  ددخواهِرار خوانداری 

 
 مفاهیم زیربنایِ درک خوانداری. 1. 2

طلور ک یلی، فرییدلدی پیچیلد  ا ندلداج ی        خواندا بله  ، د ا ار ِقدِه بخش که در  اونه ه اا
ها  رِراشایی ن ادها ا بان داسی ااژ  نخات، ود:  ان طریق دا فرییدد پایه انجام ِی . خواندااست
نظریلة سلادة    .(Gough & Tunmer,1986, p. 7) ها در بافت ِرن سانی ِمانی ااژ  یکپارنه ،ا دام

اصلو    .است  د  ارائهنیر دقیقاً بر ه ین ِبدا  (Gough & Tunmer, 1986) ااپ ا تان ر  1خواندا
یِد. بر  ِی   ارهای یِون ی، راهد ای تدریس درک خوانداری به  ها در سیارم تا سا  این نظریه

، خواندا ااقعر ِشررکِ رِراشایی ا درک خوانداری است. د فریاردةِبدای این نظریه، خواندا 
. هلر  تواند این ِ لم را انجلام دهلد    یک به تد ایی ن ی هیچ کهاین اجراء دارد  ینیان به هر دا ،ِوفق

کدلد. در ِراحل  االیلة یلادایری      یک ان این دا جرء به ِلرار نِلاا تیییلر ِلی     اه یت هر ندد که
. هلر  یید به   ار ِیهای ِ مو این ِ ار  نبانی  کددد  بیدی خواندا، ِ ار  رِراشایی یکی ان پیش

 ,Adlof et al., 2010)یابد  به ِرار نِاا ا در بررااالی، درک خوانداری اه یت بیشرری ِیندد 

p. 333.) های بان داسی ااژ   رای ِ ار  فقطدر این نِیده  ها پژاهشبیشرر  ،درپی پیهای  ا در س

                                                                                                                                        
1 simple view of reading (SVR) 

یلن در حلالی   ا .های ابردایی یادایری سلواد ِر رکلر  لد  بلود     ا رِراشایی در کودکاا ا در سا 
بلر   نیرالی های اخیر این ِطالملا  بیشلرر رای سلدین بلالاتر یمدلی سلدین بملد ان         در سا  است که
 (.Catts et al., 2006, p. 285; Cain et al., 2004, p. 51) ود  شایی انجام ِیهای رِرا ِ ار 

اری است ا ارتباط بین ایلن  اکرااب ا ر د ااباره به درک نباا اار دبةدرک خوانداری ان ج
 .ایرنلد  تر قلرار ِلی   های نالشی ِرن ِواجه با، ه رِاا با ر د، افراد در ه چدین .سویه استدا، دا

 لود   ال ملارفی ا تجربله ِلی    تلر  لدا دانلش دایلر      ا غدلی  ااژالاا افرایش دایرة  سببو ،این ِائ ه
(Nation, 2005, p. 44 .) ود.  های فردی در دانش ااژاانی ان سن پیش ان ِدرسه یغان ِی تااا 

دانلش   ،به ایلژ   .است اقرصادی بر توانایی کلاِی به اثبا  رسید  -ه چدین تأثیر اضمیت اجر اعی
ایلری افلرایش    نشلم   لیوة  کودکاا بله ااژااا ان  راع ِدرسه دایرة  پس که ای اونه ااژاانی به

 (.Atkinson, 2014, p. 14)یابد  ِی
های بان داسلی ااژ ، بلرای رسلیدا بله سلطح ِط لوب درک خوانلداری         فراتر ان ر د ِ ار 

ره را ِا وم یک نو ل ه ة الاظی به ندر   ِشارکت دیگر فرییددها هم ضراری است. ِمدای تحت
 1، بلانن وا ههدلی  (Perfetti et al. 2005, p. 229) ا ه کلاراا  پرفرلی  پایة دیلداا  کدد. بر  بیاا ِی
 ,Rawson & Kintsch) رااسلوا ا کیلدش   2 د  ان خواندا یک ِرن )ه اا ِلد  ِلوقمیری   ساخره

هلای   تری ان ِمدای ظاهری ِلرن ایجلاد کدلد. ِلد      ای غدی  ود که ف م ع یق باید به اندان  (2005
ال ملارفی در ههلنو خواندلد  سلاخره      ِرن با دانش دایر  4ا کلاا 3ت ایق ساخرارهای خردبا ِوقمیری، 

پذیرنلد   اثلر ِلی   5سلانی  اسلردراج ان عواِل  دیگلری ان ج  له ظرفیلت حافظلة فملا  ا        کله  وند  ِی
(Atkinson, 2014, p. 10.) اا ه کارا پرفری (Perfetti et al., 2005, p. 234 )کددلد کله    ادعا ِی
پذیر است. ایلن   کاربرد سه راهبرد در هدگام درک اِکاا به اسی ة ،رانرسانی بانن وا ههدی ِرن به

 .هاردد ا حااسیت به ساخرار داسراا 6سانی، نظار  بر درک اسردراج ِشر   برراهبردها 
توانایی اسرااد  ان دا یا ندد بخش ان اطلاعا  ِرن برای رسیدا به بخش  ،سانی اسردراجالف( 

 تا اندانةتواند  سانی ِی است. اسردراج  در ِرن ِطرح  د  به صور  ض دیسوم اطلاعاتی است که 
ای پیچیلد  با لد کله نیانِدلد رسلیدا بله ِمدلای         یا به اندان  .تشخیص ِرجع یک ض یر ساد  با د

ایلرد ا  که ان طریق انرخاب یک ااژة خاص توسط نویادد   لک  ِلی   بود ت ویحی ن اره در ِرن 
تواا االت در هدگلام درک، خواندلد  بلا      ، ِیااقعدرک یا نیان به دانش پیشین خواندد  دارد. در 

                                                                                                                                        
1 mental representation 
2 situation model 
3 micro-structure 
4 macro-structure 
5 inference-making 
6 comprehension monitoring 
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یلن در حلالی   ا .های ابردایی یادایری سلواد ِر رکلر  لد  بلود     ا رِراشایی در کودکاا ا در سا 
بلر   نیرالی های اخیر این ِطالملا  بیشلرر رای سلدین بلالاتر یمدلی سلدین بملد ان         در سا  است که
 (.Catts et al., 2006, p. 285; Cain et al., 2004, p. 51) ود  شایی انجام ِیهای رِرا ِ ار 

اری است ا ارتباط بین ایلن  اکرااب ا ر د ااباره به درک نباا اار دبةدرک خوانداری ان ج
 .ایرنلد  تر قلرار ِلی   های نالشی ِرن ِواجه با، ه رِاا با ر د، افراد در ه چدین .سویه استدا، دا

 لود   ال ملارفی ا تجربله ِلی    تلر  لدا دانلش دایلر      ا غدلی  ااژالاا افرایش دایرة  سببو ،این ِائ ه
(Nation, 2005, p. 44 .) ود.  های فردی در دانش ااژاانی ان سن پیش ان ِدرسه یغان ِی تااا 

دانلش   ،به ایلژ   .است اقرصادی بر توانایی کلاِی به اثبا  رسید  -ه چدین تأثیر اضمیت اجر اعی
ایلری افلرایش    نشلم   لیوة  کودکاا بله ااژااا ان  راع ِدرسه دایرة  پس که ای اونه ااژاانی به

 (.Atkinson, 2014, p. 14)یابد  ِی
های بان داسلی ااژ ، بلرای رسلیدا بله سلطح ِط لوب درک خوانلداری         فراتر ان ر د ِ ار 

ره را ِا وم یک نو ل ه ة الاظی به ندر   ِشارکت دیگر فرییددها هم ضراری است. ِمدای تحت
 1، بلانن وا ههدلی  (Perfetti et al. 2005, p. 229) ا ه کلاراا  پرفرلی  پایة دیلداا  کدد. بر  بیاا ِی
 ,Rawson & Kintsch) رااسلوا ا کیلدش   2 د  ان خواندا یک ِرن )ه اا ِلد  ِلوقمیری   ساخره

هلای   تری ان ِمدای ظاهری ِلرن ایجلاد کدلد. ِلد      ای غدی  ود که ف م ع یق باید به اندان  (2005
ال ملارفی در ههلنو خواندلد  سلاخره      ِرن با دانش دایر  4ا کلاا 3ت ایق ساخرارهای خردبا ِوقمیری، 

پذیرنلد   اثلر ِلی   5سلانی  اسلردراج ان عواِل  دیگلری ان ج  له ظرفیلت حافظلة فملا  ا        کله  وند  ِی
(Atkinson, 2014, p. 10.) اا ه کارا پرفری (Perfetti et al., 2005, p. 234 )کددلد کله    ادعا ِی
پذیر است. ایلن   کاربرد سه راهبرد در هدگام درک اِکاا به اسی ة ،رانرسانی بانن وا ههدی ِرن به

 .هاردد ا حااسیت به ساخرار داسراا 6سانی، نظار  بر درک اسردراج ِشر   برراهبردها 
توانایی اسرااد  ان دا یا ندد بخش ان اطلاعا  ِرن برای رسیدا به بخش  ،سانی اسردراجالف( 

 تا اندانةتواند  سانی ِی است. اسردراج  در ِرن ِطرح  د  به صور  ض دیسوم اطلاعاتی است که 
ای پیچیلد  با لد کله نیانِدلد رسلیدا بله ِمدلای         یا به اندان  .تشخیص ِرجع یک ض یر ساد  با د

ایلرد ا  که ان طریق انرخاب یک ااژة خاص توسط نویادد   لک  ِلی   بود ت ویحی ن اره در ِرن 
تواا االت در هدگلام درک، خواندلد  بلا      ، ِیااقعدرک یا نیان به دانش پیشین خواندد  دارد. در 

                                                                                                                                        
1 mental representation 
2 situation model 
3 micro-structure 
4 macro-structure 
5 inference-making 
6 comprehension monitoring 



270 / طراحی و اجرای مقدماتی آزمون تعیین سطح درک خوانداری بزرگسالان: شواهدی از دانشجويان ...

ناپیوسلره را بله ِط بلی پیوسلره      در ظلاهر ا  د لاا پبا ِمدلای   هایی ه، ج  اونااواهای  انجام اسردراج
انلدانة   دهد که در هدگام نو لرن ِلرن بله    به نویادد  اِکاا ِی ،کدد. این توانایی خواندد  تبدی  ِی

نِیده ا فقط که در بایاری ِوارد نیان به توضیح ه ة جرئیا  در ِرن نیات، ب که   نرا .بدویادلانم 
هلایش ِلرن را االررش خواهلد داد. بالیاری ان       د  بلا اسلردراج  الردد ا خواندل   طرح ک یی ارائه ِلی 
 سانی، بخش اص ی ا ِرکری درک خوانلداری اسلت   کددد که راهبرد اسردراج پژاهشگراا ادعا ِی

(Tarchi, 2015, p. 81; Silagi et al., 2014, p. 407). 
ایلن  بله اسلی ة    .یکی ان راهبردهای فرا لداخری درک خوانلداری اسلت    ،نظار  بر درکب( 
بلرای   ،دهلد. ایلن راهبلرد     خص اضمیت ف م خود ان اطلاعا  را ِورد بررسی قلرار ِلی   راهبرد،
تواندلد بلر   دهد که خوانددااا ضمیف اغ ب ن لی  نشاا ِی ها پژاهشخوانی ضراری است. درست

هدپ ان نظلار  بلر   (. Baker & Anderson, 1982, p. 282)درک اطلاعا  نظار  دا ره با دد 
یافرن نقاط ضمف ِرن در هدگام خواندا اسلت. اقرلی خواندلد  ِلاهر ان علدم ف لم ِط لب         ،رکد

ایلرد. ایلن راهبردهلای     ان راهبردهای اصللاحی بلرای حل  ایلن ِشلک  ب لر  ِلی        ،یابد یااهی ِی
ِلرتبط،   هلای  نن دیگلراا، اسلرااد  ان ِدلابع ا ِلر    ا الرفرن  خلوانی، ک لک   اصلاحی  لاِ  دابلار   

 ایری ان دانش پیشین است. بر اساس ِرن ا یا ب ر  های ِدطقی اسردراج
را دارنللد.  نللوع خاصللی ان دانللش پیشللین اسللت کلله خواندللدااا ِللاهر یا  ،سللاخرار ِللرنپ( 

داندد که نگونه این اطلاعلا  بلا دیگلر     دهدد ا ِی خوانددااا ِاهر اطلاعا  ِاید را تشخیص ِی
 کله بله   هلایی  نتواندلد ایلن ارتبلاط را در ِلر    ها ِی ند. اذ ره ان این، یاا های ِرن در ارتباط ارار 

ان طریق تجربة خود در نباا  ، نخاتنیر برقرار کددد. این خوانددااا ،اند دهی نشد  درسری سانِاا 
کالب   تلر  پلیش کله   -سلاخرارهای بلاغلی   -خوانلدا، الگوهلای  لداخری    سپس به اسی ة ااهی ا 

کدد تا ِلثلاً تشلخیص دهدلد     ها را هدایت ِی یابرند. این الگوها  کار ِی را برای درک به ،اند کرد 
دهلد.   کدلد ا بله یا پاسلخ ِلی     کدد، یا ِشک ی را ِطرح ِی دا نیر را ِقایاه ِی ایژ که یک ِرن 

تواندلد اطلاعلاتی کله بلرای درک      تواندد ساخرار ِرن را تشخیص دهدد ب رر ِی خواندداانی که ِی
ِوقمیلت   اونلااواو هلای   ها رای توجه خواندد  بر جدبله  در ِرن بیابدد. انواع ِرنرا ِوفق نیان دارند 
 & Hatim)ا ِیالوا   ِرتبط است. هلاتیم  اونااونیهای ههدی  ا با فمالیت دا ره ارتباطی ِر رکر

Mason, 1997, p. 33)  هلای تاالیری، ِشلر   بلر تح یل  ا ترکیلب ِالاهیم اسلت.          ِمرقدند ِلرن
ارتباط ِااهیم یمدی تأیید یک نظریه ا ارتباط یا بلا نظریلة ِخلالف ِر رکلر      برای،  های ِباحثه ِرن

ای ان  هلای راایلی، ننجیلر     ها با فرییددهای ههدی قضاا  سر ا کار دارند. ِلرن  است. این نوع ِرن
صور  ننجیلراار    ها رابطة ع ت ا ِم ولی برقرار است ا به دهدد که بین یا را تشکی  ِی دادها رخ

  وند. بیاا ِیپشت سر هم 
 

 های سنجش درک خوانداری عوامل مهم در طراحی آزمون. 2. 2
هلای کالب ِ لار  در درک خوانلداری بملد ان       نِیدله  هایی که پلیش  نظریه های پیشین، در بخش

 یوة سدجش سطح داد   د. در این نِیده،  رح  ،دهد فراایری ِراح  ابردایی خواندا را نشاا ِی
یکلی ان   ،هلای اخیلر   یک نظام یِون ی دانات. در دهه نیانهای پیشتواا ان  را ِی خواندا ِ ار 
یلک نظریله ا    ِیلااو سلانی رابلط    ینِلوا  ااقع،سانی است. در  یِونی، ینِوا های ِ مو نباابخش
ِلداری در   ان ندلین رایکلرد ع ل     یِلد   دست بهکیای ا ک یی  های یافرهِیدانی است.  های بررسی

 ایرادهلای  بانسلانی ا  ِشلکلا   ان بلین بلردا  در راسلرای   ، داسلی کلاربردی   احونة ِطالما  نبا
بله   ،کیایلت هلر اونله ارنیلابی یِون لی      .(Davis, 2001, p. 134)  لود  کار برد  ِلی  یِون ی به

واندلد ان  ت ِلی  ،اسرااد  بارگی دارد. اار این ابرارها به خوبی طراحی  د  با لدد  کیایت ابرار ِوردِ
اقت ا هریده ج وایری ن ایدد. اِا باید دید ِمیار طراحی ینِوا ِرداسلب بلا هلدپ ایلن      هدررفتِ

 پژاهش نیات؟
در درک خوانلداری دخیل    سله عاِل  را    (Corte et al., 2001, p. 535) ا ه کلاراا  کورتله  
توانلد   ِلی  ،داند: ِ ار  خواندد ، هدپ خواندا ا ِرن. تماِ  درست این سه عاِ  در کدار هم ِی
کدلار هلم قلرار    در  ای بله اونله  بایلد   هلا  هج   ود.  بررسیِحروای ِورد  جر به درک درسری انِد

ِداج ی ان ِحروای ِرن دا لره   ا خواندد  بانن واو پدید ییدها  ن یابیِا ابگیرند که ه پو انی ِمد
کدددااا ِلواد   ت یه که هدگاِی (Crossley et al., 2011, p. 84) ا ه کاراا کراس یبه باار با د. 

 1ساخراری ا  ل یی  ک یی ِم ولاً دا دیداا  ،قاب  درک طراحی کددد های خواهدد ِرن یِون ی ِی
 .ایرند را در نظر ِی

ااژالاا اسلت کله بلر      ف رسلت برای ت یة ِرن ِبردی بر اسرااد  ان ساخرار ا  ،دیداا  ساخراری
کدد. دیداا  دیگری کله   ها را طراحی ِی ها ِرن اساس سطح سواد خوانددااا ا دایرة ااژاانی یا

ِ  2پلذیری  های خوانش اسرااد  ان فرِو  یید، به   ار ِینیرِج وعة دیداا  ساخراری   اندلد سلدری 
، فرِلو   (Dale-Chall, 1948)نلا    -دیل    ، فرِلو  (Flesch, 1948)فرِو  س ولت خوانش ف ش 

هللای  اسللت. ایللن فرِللو  ِللوارد ِشللابه ا (Fry, 1968)فرِللو  فللرای ، (Gunning, 1952) فللو 
ِلرن   ای انلدانة ج  له  هلا ا   ااژ  تمدادکه بر اساس  دهدد به دست ِییِاری ان ِرن  ،پذیری خوانش
تلر اسلت ا فقلط رای حلس طبیملی       دیداا  ساخراری، دیلداا   ل یی ِوضلوعی    خلاپ است. بر

 .Crossley et al., 2011, p) لود   ریلری ِلی   اار اا پایله  پذیری ِرن ا پردانش نویادد  ان درک

85.)  

                                                                                                                                        
1 intuitive  
2 readibility 
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 های سنجش درک خوانداری عوامل مهم در طراحی آزمون. 2. 2
هلای کالب ِ لار  در درک خوانلداری بملد ان       نِیدله  هایی که پلیش  نظریه های پیشین، در بخش

 یوة سدجش سطح داد   د. در این نِیده،  رح  ،دهد فراایری ِراح  ابردایی خواندا را نشاا ِی
یکلی ان   ،هلای اخیلر   یک نظام یِون ی دانات. در دهه نیانهای پیشتواا ان  را ِی خواندا ِ ار 
یلک نظریله ا    ِیلااو سلانی رابلط    ینِلوا  ااقع،سانی است. در  یِونی، ینِوا های ِ مو نباابخش
ِلداری در   ان ندلین رایکلرد ع ل     یِلد   دست بهکیای ا ک یی  های یافرهِیدانی است.  های بررسی

 ایرادهلای  بانسلانی ا  ِشلکلا   ان بلین بلردا  در راسلرای   ، داسلی کلاربردی   احونة ِطالما  نبا
بله   ،کیایلت هلر اونله ارنیلابی یِون لی      .(Davis, 2001, p. 134)  لود  کار برد  ِلی  یِون ی به

واندلد ان  ت ِلی  ،اسرااد  بارگی دارد. اار این ابرارها به خوبی طراحی  د  با لدد  کیایت ابرار ِوردِ
اقت ا هریده ج وایری ن ایدد. اِا باید دید ِمیار طراحی ینِوا ِرداسلب بلا هلدپ ایلن      هدررفتِ

 پژاهش نیات؟
در درک خوانلداری دخیل    سله عاِل  را    (Corte et al., 2001, p. 535) ا ه کلاراا  کورتله  
توانلد   ِلی  ،داند: ِ ار  خواندد ، هدپ خواندا ا ِرن. تماِ  درست این سه عاِ  در کدار هم ِی
کدلار هلم قلرار    در  ای بله اونله  بایلد   هلا  هج   ود.  بررسیِحروای ِورد  جر به درک درسری انِد

ِداج ی ان ِحروای ِرن دا لره   ا خواندد  بانن واو پدید ییدها  ن یابیِا ابگیرند که ه پو انی ِمد
کدددااا ِلواد   ت یه که هدگاِی (Crossley et al., 2011, p. 84) ا ه کاراا کراس یبه باار با د. 

 1ساخراری ا  ل یی  ک یی ِم ولاً دا دیداا  ،قاب  درک طراحی کددد های خواهدد ِرن یِون ی ِی
 .ایرند را در نظر ِی

ااژالاا اسلت کله بلر      ف رسلت برای ت یة ِرن ِبردی بر اسرااد  ان ساخرار ا  ،دیداا  ساخراری
کدد. دیداا  دیگری کله   ها را طراحی ِی ها ِرن اساس سطح سواد خوانددااا ا دایرة ااژاانی یا

ِ  2پلذیری  های خوانش اسرااد  ان فرِو  یید، به   ار ِینیرِج وعة دیداا  ساخراری   اندلد سلدری 
، فرِلو   (Dale-Chall, 1948)نلا    -دیل    ، فرِلو  (Flesch, 1948)فرِو  س ولت خوانش ف ش 

هللای  اسللت. ایللن فرِللو  ِللوارد ِشللابه ا (Fry, 1968)فرِللو  فللرای ، (Gunning, 1952) فللو 
ِلرن   ای انلدانة ج  له  هلا ا   ااژ  تمدادکه بر اساس  دهدد به دست ِییِاری ان ِرن  ،پذیری خوانش
تلر اسلت ا فقلط رای حلس طبیملی       دیداا  ساخراری، دیلداا   ل یی ِوضلوعی    خلاپ است. بر

 .Crossley et al., 2011, p) لود   ریلری ِلی   اار اا پایله  پذیری ِرن ا پردانش نویادد  ان درک

85.)  

                                                                                                                                        
1 intuitive  
2 readibility 
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 هلای  نهلای تح یل  ِلر    ای در بررسی طورو ااررد  به ،پذیری های خوانش فرِو  ایدکه دبا اجو
ج  له ِمیارهلایی    انلدانة انلد، اِلا دا ِمیلار سلادة تملدادِ ااژ  ا       کار ارفره  لد   ِداسب یِون ی به

ا  1اناجام انددنبانی ا اار انی ِ یها بایاری ان اجرا . این فرِو به   ار ییددسطحی ا بایار ساد  
هالردد   تأثیرالذار رای د لواریو درک ِلرن    بلر نظلری  ان جدبلة  ایرند که  را نادید  ِی 2پیوسرگی

(Crossley et al., 2011, p. 88.)  هلای  ههلا ا ج  ل   ااژ  ِشلر   بلر  ِردلی   کله  تردیلد، هدگلاِی   بلی 
های طولانی در نباا ندداا رایل    ااژ  نیرا .تر با د، خواندا یا به تلاش بیشرری نیان دارد طولانی

الش بیشلرر حافظلة فملا  دارد ا    تر هم، نیان به نل  طولانی های هنیاردد ا فرااانیو ک رری دارند. ج  
ج  له   انلدانة تواا انکار کرد که پاراِررهای تمدادِ ااژ  ا  تر به نظر برسدد. بدابراین ن ی  اید سخت
پذیری ِلرن را نشلاا    سطح خوانش تواا ر نظرارفرن این دا عاِ  ن یدبا  هر ندد فقط .ِ م هاردد

 د.اد
تواا به دسرور  ج  ه ِی ان  .است ِخر ای بررسی  د های   داخری ِرن ان دیداا  های نبااجدبه

 تح یل   ا (De Beaugrande & Dressler, 1981) داسلی ِلرن    نبلاا  ،(Van Dijk, 1972)ِلرن  
، (Van Dijk, 1972) دایلک  اا ِلرن  دسلرور  هلدپ  کلرد.  ا ار  (Brown & Yule, 1983) اار اا

ست )ه اندد دیداا  اشلراری ناِالکی(. تح یل     ا ها طراحی ِدلی برای ساخرارهای دسروری ِرن
ا کارکردهای اجر لاعی ِلورد بررسلی قلرار      ها بیداکدشاار اا، تح ی  اارار ا ِرن را با توجه به 

پلرداند. بوارانلد ا    هلای بلافری یا ِلی     داسی ِرن به نگونگی ایجاد ِلرن ا ایژالی   دهد. نباا ِی
هالت   ، داسلی ِلرن   نبلاا الذاراا   واا پایله بله عدل   (De Beaugrande & Dressler, 1981)درسل ر  

-4 3قاب ییت پذیرش-3پیوسرگی  -2اناجام  -1 که ان این قرارند:   رند برِی« ِرن»برای ایژای را 
 .(Alborzi, 2013, p. 182) 7بیداِردیت -7 6ِداری ِوقمیت -6  5رسانی پیام -5 4هدف ددی

. ِحور هالردد  های ِرن ، ایژای«پیوسرگی»ا « اناجام»، دا ایژای بالاهای  ایژایِیاا ان 
 ,Halliday & Hasan)ا حالن    لوند ا ان یراء ه یلدی   ِربوط به خود ِرن ِیبه این ِمدا که 

رایکردی کاربردی نابت به ِلرن دارنلد ا دربلارة     ،. پد  ایژای دیگراند تأثیر پذیرفره (1976
 ,Amiri Khorasani & Alinejad)دیگلر اسلت    نحوة ارتباط ا تماِ  ِرن ا خواندلد  بلا یلک   

ِدظور ان پیوسرگی، تاایرپذیری ِرن ا ِدظور ان اناجام، اسراادة درسلت ان ابرارهلای    (.2015

                                                                                                                                        
1 cohesion 
2 coherence 
3 acceptability  
4 intention  
5 informativity  
6 situationality  
7 intertextuality  

نبانی ِث  عداصر ارجاعی )ض ایر، عداصر اس ی، عداصر ا ار  ا عداصلر ِ کلی(، تکلرار، حلذپ،     
عداصلر اار لانی در   ها ا نشانگرهای ِوضوعی است. پیوسلرگی بیشلرر بلا     جایگریدی، راابط ارار 

پیوسره است اِا هلیچ  « خواندد ها یاان ِی ایدجا ب ار است. پرند »دا ج  ة  برای ن ونه،ارتباط است. 
 (.Ehrlich, 1991, p. 169)است  د پیوند نررابطی ج  ة اا  را به ج  ة دام 

 ,Kintsch & van Dijk)پیوسلرگی ا انالجام در ِلد  درک خوانلداریو کیلدش ا انلدایک       

 لود. الرار  یلک ااحلد      هلا تمبیلر ِلی    صور  درکِ ِمدا در ن وداری پیوسلره ان الرار    به (1978
تشکی   د  است. دا الرار  در   3ا یک یا ندد ِوضوع 2است که ان یک ِح و   1ِمدایی-ِدطقی

هلا   که ِوضوع ِشررکی دا ره با دد. این قانواو ه پو انی ِوضوع ییدد به   ار ِیصورتی پیوسره 
هلا در   تلر، الرار     لود. در سلطح ک یلی    جلاد پیوسلرگی ِح لی سلاخرارهای خلرد ِلرن ِلی       ای سبب

هلا در   دلیل  ظرفیلت ِحلداد حافظلة فملا ، پلردانش         لوند. بله   دهی ِلی  ساخرارهای کلاا سانِاا
هلا انرخلاب     لود، برخلی الرار     بخشی پلردانش ِلی   که هدگاِی وند.  های ِروالی انجام ِی نرخه

 کله  در صلورتی  وند که بخشلی ان حافظلة فملا  اسلت.       وند ا در ِحاظة ِوقت نگ داری ِی ِی
 ،ها در ِحاظة ِوقت با لد  ها در نرخة فم ی ا یکی ان ارار  بین یکی ان ارار ِاِوضوع ِشررکی 

اار ِوضوع در این ِیاا، کددد.  ودکار ع   ِیها برای ایجاد اناجام به  یوة ِارقیم ا خ این ارار 
در حافظلة  پلردانش  لد  ا    تلر  پیشکه اردد  ِیهایی  ِشررکی اجود ندا ره با د، به دنبا  ارار 

در کدلد.   در حافظلة فملا  بلاراراری ا پلردانش ِلی      دابلار  را   ا یا  اسلت  ب دد ِد  هخیر   لد  
ال ملارفی   سلانی بلر ِبدلای دانلش دایلر       ردراججارجو ِوفق نبا د، برای ف م ِمدلا ان اسل   که صورتی

 (Kintsch & van Dijk, 1978)کیلدش ا انلدایک    ان دیلداا  رسلد   نظلر ِلی     ود. بله  اسرااد  ِی
نِاا ا ِدلابع  لداخری بیشلرری    یک ارار  در حافظة فما  ا ایجاد اسردراج نیان به  دابارةباراراری 

تلر   ِشک  ،های ِکرر دارند سانی هایی که نیان به اسردراج پردانش ِرن ،ها ا ی بااردر نریجه به دارد. 
تلواا دریافلت ایلن اسلت کله انالجام ا پیوسلرگی در تمیلین          ها ِی نه ان ِرار این نظریه است. یا

 هاست. ساخرار ِرن، اجه ِشررک ه ة نظریه
ایلرد:   ار ِلی جدا ان اناجام ا پیوسرگی، در تح ی  یک ِرن، سه ساخرار ک یی ِلورد توجله قلر   

، هلا  هدهی درسلت بلین ج  ل    ساخرارخرد، سانِاا .4ساخرارخرد ِرن، ساخرار کلاا ِرن ا اَبرَساخرار
ا عداصر پیوندی را  5ارجاع، ساخت ِحذاپ اندداست. تشخیص ساخرارهایی ِ ها ااره پار بددها ا 

کله در قاللب    ناِدد. ساخرار کلاا، توصیای ان ِا لوم ک لی ِلرن اسلت     تح ی  ساخرار خرد ِرن ِی
                                                                                                                                        
1 logicosemantic 
2 predicate 
3 argument 
4 superstructure 
5 elliptical form 
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نبانی ِث  عداصر ارجاعی )ض ایر، عداصر اس ی، عداصر ا ار  ا عداصلر ِ کلی(، تکلرار، حلذپ،     
عداصلر اار لانی در   ها ا نشانگرهای ِوضوعی است. پیوسلرگی بیشلرر بلا     جایگریدی، راابط ارار 

پیوسره است اِا هلیچ  « خواندد ها یاان ِی ایدجا ب ار است. پرند »دا ج  ة  برای ن ونه،ارتباط است. 
 (.Ehrlich, 1991, p. 169)است  د پیوند نررابطی ج  ة اا  را به ج  ة دام 

 ,Kintsch & van Dijk)پیوسلرگی ا انالجام در ِلد  درک خوانلداریو کیلدش ا انلدایک       

 لود. الرار  یلک ااحلد      هلا تمبیلر ِلی    صور  درکِ ِمدا در ن وداری پیوسلره ان الرار    به (1978
تشکی   د  است. دا الرار  در   3ا یک یا ندد ِوضوع 2است که ان یک ِح و   1ِمدایی-ِدطقی

هلا   که ِوضوع ِشررکی دا ره با دد. این قانواو ه پو انی ِوضوع ییدد به   ار ِیصورتی پیوسره 
هلا در   تلر، الرار     لود. در سلطح ک یلی    جلاد پیوسلرگی ِح لی سلاخرارهای خلرد ِلرن ِلی       ای سبب

هلا در   دلیل  ظرفیلت ِحلداد حافظلة فملا ، پلردانش         لوند. بله   دهی ِلی  ساخرارهای کلاا سانِاا
هلا انرخلاب     لود، برخلی الرار     بخشی پلردانش ِلی   که هدگاِی وند.  های ِروالی انجام ِی نرخه

 کله  در صلورتی  وند که بخشلی ان حافظلة فملا  اسلت.       وند ا در ِحاظة ِوقت نگ داری ِی ِی
 ،ها در ِحاظة ِوقت با لد  ها در نرخة فم ی ا یکی ان ارار  بین یکی ان ارار ِاِوضوع ِشررکی 

اار ِوضوع در این ِیاا، کددد.  ودکار ع   ِیها برای ایجاد اناجام به  یوة ِارقیم ا خ این ارار 
در حافظلة  پلردانش  لد  ا    تلر  پیشکه اردد  ِیهایی  ِشررکی اجود ندا ره با د، به دنبا  ارار 

در کدلد.   در حافظلة فملا  بلاراراری ا پلردانش ِلی      دابلار  را   ا یا  اسلت  ب دد ِد  هخیر   لد  
ال ملارفی   سلانی بلر ِبدلای دانلش دایلر       ردراججارجو ِوفق نبا د، برای ف م ِمدلا ان اسل   که صورتی

 (Kintsch & van Dijk, 1978)کیلدش ا انلدایک    ان دیلداا  رسلد   نظلر ِلی     ود. بله  اسرااد  ِی
نِاا ا ِدلابع  لداخری بیشلرری    یک ارار  در حافظة فما  ا ایجاد اسردراج نیان به  دابارةباراراری 

تلر   ِشک  ،های ِکرر دارند سانی هایی که نیان به اسردراج پردانش ِرن ،ها ا ی بااردر نریجه به دارد. 
تلواا دریافلت ایلن اسلت کله انالجام ا پیوسلرگی در تمیلین          ها ِی نه ان ِرار این نظریه است. یا

 هاست. ساخرار ِرن، اجه ِشررک ه ة نظریه
ایلرد:   ار ِلی جدا ان اناجام ا پیوسرگی، در تح ی  یک ِرن، سه ساخرار ک یی ِلورد توجله قلر   

، هلا  هدهی درسلت بلین ج  ل    ساخرارخرد، سانِاا .4ساخرارخرد ِرن، ساخرار کلاا ِرن ا اَبرَساخرار
ا عداصر پیوندی را  5ارجاع، ساخت ِحذاپ اندداست. تشخیص ساخرارهایی ِ ها ااره پار بددها ا 

کله در قاللب    ناِدد. ساخرار کلاا، توصیای ان ِا لوم ک لی ِلرن اسلت     تح ی  ساخرار خرد ِرن ِی
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یابد. اَبرَسلاخرار، قاللب نگار لی خلاص هلر ِلرن        ِا وِی ن ود ِی ان جدبةها  راابط بین پارااراپ
ای داسرانه ِرااا  است ا قالب نگارش ِرن یک ِقالة ع  ی با داسراا ا یا ناِهبرای ن ونه، است. 

 (. Demirgünes, 2017, p. 582) حری قالب نگارش یک ناِة رس ی با ناِة داسرانه فرق دارد
پد  نوع هاردد ( Halliday & Hasan, 1976) عداصر اناجام ِرن بر اساس یراء ه یدی ا حان

در قاللب   . ایلن عدصلرها  ها ا اناجام ااژاانی دهدد   که عبارتدد ان ارجاع، جایگریدی، حذپ، ربط
ااژالانی بله صلور     . انالجام   لوند  بددی ِی اناجام ااژاانی، دسروری ا پیوندی دسرهسه ِقوله 
یابد. اناجام دسروری در قالب ارجاع، حلذپ   ها، ِشاب ت ِمدایی ا   و  ِمدایی ن ود ِی ِررادپ

 1ها به ن اردسرة افرایشلی  اناجام پیوندی در قالب ربط دهدد  ایرند. ا جایگریدی در ِرن  ک  ِی
 رغلم، ب کله، بلرعکس ا    ع لی )الی،  2(، تبایدیِوارد ِشابه ه ین ترتیب ا علاا ، به )ا، ه چدین، به

اقت، پس ان یا  )ینگا ، یا 3( ا نِانیِوارد ِشابه ایدکه ا  دلی  (، ع یی )نیرا، بهِواردی ان این قبی 
  وند.  بددی ِی هدسر( ِواردی ان این قبی  ا

سلطح   در خوانلدا  اسلراندارد  هلای  ینِلوا  در کلرد  ِشلاهد   بایلد  ، لد   ا لار   ِطالب اجودِ با
هلای   ینِلوا  ایلن   لود.  ِلی  ارفرله  نظلر  در هلا  پرسلش  ا هلا  ِرن انرخاب برای ِمیارهایی نه ال   ی بین

درک خوانداری  ینِوا پرلر ا پیرا برای سدجش سطح انددِ ال   ی اسراندارد خواندا در سطح بین
 وند ا بخش درک ِلرن ینِلوا تافل  کله بلرای سلدجش سلطح         ها اجرا ِی یا افراد در نباا اا و

رانلد انرخلاب    ،در اداِه . وند نباا انگ یای )به عدواا نباا خارجی( اجرا ِیدرک خوانداری در 
  ود:ِی ارائه صور  ِخرصرها به  این ینِوا پرسشا   ِرن

 
 و سؤال در آزمون پرلز  روند انتخاب متن. 1. 2. 2

ِرکلر   به اسلی ة ساله،  10تا  9یِوناا  برای سدجش خواندا ا درک خوانداری دانش ،ینِوا پرلر
 . این ینِوااست  ارائه  د  2001در سطح کشورهای ج اا ان سا  ا  4بین ال   ی پیشرفت تحصی ی

یِلوناا را در   این ینِلوا درک خوانلداری دانلش   ه چدین، اردد.  بار برارار ِی هر پد  سا  یک
 ،«الاظلی(  بیلاا  لد  )ِمدلای تحلت     را لن بانیابی اطلاعاتی که بله صلور    » کاربرد ن ار راهبرد

ارنیلابی ِحرلوای ِلرن ان ِدظلر     »ا « تاایر ا یکپارنه سلانی ِالاهیم  »، «های ِارقیم سانی اسردراج»
 .دهد ِورد بررسی قرار ِی« انرقادی

                                                                                                                                        
1 additive 
2 adversative 
3 temporal 
4 IEA: international association for the evaluation of educational achievement 

نیان به راهبردهای  داخری ا فرا داخری دارد تا علاا  بر  ،ِوفقیت در انجام تکالیف این ینِوا
 ه چدلین، ِمدلا را ِلورد ارنیلابی قلرار دهلد.       تشخیص ِمانی ا ِااهیم، خواندد  برواند ف م خود ان

ها را برای ف م نباا ا ِرن ِج ر  یا ،کددد که خوانددااا به ِرن اارد ِی پیشین های ربهدانش ا تج
 (.Kintsch, 2005, p. 52)ساند  ِی

در  .ای اسلت  اِر بایار پیچید  ، وند ال   ی اجرا ِی هایی که به صور  بین ت یة ِرن در ینِوا
هلا بلا    انرخاب ِلرن  کددد  های تحصی ی ا فرهدگ کشورهای  رکت تااا  در دار  سبب  بهااقع، 

هلا نیلر    ناِه است ا ن ایش د واری بایار ن ونه، ترج ة  مر اِراست. برای  را هایی رابه ِحدادیت
بیشلرر ان   ،پرللر   هلای ِلورد اسلرااد  در ینِلوا     ین ِداسب نیاردد. سبک اص ی ِرنهای پائ برای سن

 ،هلا  د. این ِلرن ن و های ع  ی، تاریخی، جیرافیایی یا اجر اعی ت یه ِی اطلاعاتی ا با ِوضوع ةاون
حقایق تلاریخی بلر اسلاس نِلاا،      ن ونه،دهی ِحروا ِردوع ا ِرااا  هاردد. برای  در نحوة سانِاا

هلا    لوند. ایلن ِلرن    صور  ِدطقی ارائله ِلی   به ها حثِرح ه ا ِب به صور  ِرح ه ها به دسرورالم  
 لوند کله ان  لیوة نگلارش بلرای       نویالدداانی نو لره ِلی    به اسلی ة برای این ینِوا  ایژ ،طور  به

ال   ی، توسط کشورهای  رکت کددد  ت یله   فراخوانی بین درِخاطب با سن پایین یااهی دارند ا 
طور ک ی ن ار ایژای ارائه  های ینِوا پرلر به برای انرخاب ِرن(. Mullis et al., 2016) وند  ِی
ِحرلوای ِرداسلب بلا    . دام، اضوح، رعایت ساخرارهای اناجام ا پیوسرگی ِرننخات،  است:  د 

ِحرللوای جالللب ا سللرارم کددللد  بللرای االلررة اسللیمی ان  . سللوم، فرهدللگ کشللورهای ِخر للف
 .درک ِرن پایة ِداسب برای ارنیابی طیف کاِ  ِراح ا ن ارم،  یِوناا دانش

هلا   های ِرنها در تمداد ااژ  های نِانی ا  رایط ینِوا، برخی ِحدادیت ِحدادیتسبب  به
هلا ا پاسلخ بله     یِوناا در ِد  ینِوا، نِاا کافی برای خواندا کل  ِلرن    ود تا دانش اع ا  ِی

 اپی،نل  یلا ( ا 1پرللر   الکررانیکلی )ای  به صلور ِ های پرلر  درک ِرن دا ره با دد. ِرن های پرسش
هلای ِلرن تاحلدادی ِرییلر      تواند با توجه به ایژای ِیهر ندد . هارددااژ   800تا  400 ِشر   بر

 وند ا ان  ها با ااژااا عیدی نگارش ِی ها بیشرر ِرن ینِودنی ، رایط سدی سبب  ، بهه چدینبا د. 
  ود.  ِی پرهیر  دسروریساخرارهای پیچیدة 

 
 آزمون پیزا در و سؤال  روند انتخاب متن. 2. 2. 2

به اجرا دریِد  2000 سا  در    2سانِاا ه کاری ا توسمه اقرصادی به اسی ة ،ینِوا پیرانخارین بار 
ینِلوا، بله    سواد خواندا در این  ود. ساله برارار ِی 15یِوناا  بار برای دانش هر سه سا  یک ا

                                                                                                                                        
1 E-PIRLS 
2 OECD: organization for economic co-operation and development 
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نیان به راهبردهای  داخری ا فرا داخری دارد تا علاا  بر  ،ِوفقیت در انجام تکالیف این ینِوا
 ه چدلین، ِمدلا را ِلورد ارنیلابی قلرار دهلد.       تشخیص ِمانی ا ِااهیم، خواندد  برواند ف م خود ان

ها را برای ف م نباا ا ِرن ِج ر  یا ،کددد که خوانددااا به ِرن اارد ِی پیشین های ربهدانش ا تج
 (.Kintsch, 2005, p. 52)ساند  ِی

در  .ای اسلت  اِر بایار پیچید  ، وند ال   ی اجرا ِی هایی که به صور  بین ت یة ِرن در ینِوا
هلا بلا    انرخاب ِلرن  کددد  های تحصی ی ا فرهدگ کشورهای  رکت تااا  در دار  سبب  بهااقع، 

هلا نیلر    ناِه است ا ن ایش د واری بایار ن ونه، ترج ة  مر اِراست. برای  را هایی رابه ِحدادیت
بیشلرر ان   ،پرللر   هلای ِلورد اسلرااد  در ینِلوا     ین ِداسب نیاردد. سبک اص ی ِرنهای پائ برای سن

 ،هلا  د. این ِلرن ن و های ع  ی، تاریخی، جیرافیایی یا اجر اعی ت یه ِی اطلاعاتی ا با ِوضوع ةاون
حقایق تلاریخی بلر اسلاس نِلاا،      ن ونه،دهی ِحروا ِردوع ا ِرااا  هاردد. برای  در نحوة سانِاا

هلا    لوند. ایلن ِلرن    صور  ِدطقی ارائله ِلی   به ها حثِرح ه ا ِب به صور  ِرح ه ها به دسرورالم  
 لوند کله ان  لیوة نگلارش بلرای       نویالدداانی نو لره ِلی    به اسلی ة برای این ینِوا  ایژ ،طور  به

ال   ی، توسط کشورهای  رکت کددد  ت یله   فراخوانی بین درِخاطب با سن پایین یااهی دارند ا 
طور ک ی ن ار ایژای ارائه  های ینِوا پرلر به برای انرخاب ِرن(. Mullis et al., 2016) وند  ِی
ِحرلوای ِرداسلب بلا    . دام، اضوح، رعایت ساخرارهای اناجام ا پیوسرگی ِرننخات،  است:  د 

ِحرللوای جالللب ا سللرارم کددللد  بللرای االلررة اسللیمی ان  . سللوم، فرهدللگ کشللورهای ِخر للف
 .درک ِرن پایة ِداسب برای ارنیابی طیف کاِ  ِراح ا ن ارم،  یِوناا دانش

هلا   های ِرنها در تمداد ااژ  های نِانی ا  رایط ینِوا، برخی ِحدادیت ِحدادیتسبب  به
هلا ا پاسلخ بله     یِوناا در ِد  ینِوا، نِاا کافی برای خواندا کل  ِلرن    ود تا دانش اع ا  ِی

 اپی،نل  یلا ( ا 1پرللر   الکررانیکلی )ای  به صلور ِ های پرلر  درک ِرن دا ره با دد. ِرن های پرسش
هلای ِلرن تاحلدادی ِرییلر      تواند با توجه به ایژای ِیهر ندد . هارددااژ   800تا  400 ِشر   بر

 وند ا ان  ها با ااژااا عیدی نگارش ِی ها بیشرر ِرن ینِودنی ، رایط سدی سبب  ، بهه چدینبا د. 
  ود.  ِی پرهیر  دسروریساخرارهای پیچیدة 

 
 آزمون پیزا در و سؤال  روند انتخاب متن. 2. 2. 2

به اجرا دریِد  2000 سا  در    2سانِاا ه کاری ا توسمه اقرصادی به اسی ة ،ینِوا پیرانخارین بار 
ینِلوا، بله    سواد خواندا در این  ود. ساله برارار ِی 15یِوناا  بار برای دانش هر سه سا  یک ا

                                                                                                                                        
1 E-PIRLS 
2 OECD: organization for economic co-operation and development 
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دانلش ا توانلایی ا    پیشلرفت ، هلا  هلدپ ِلرن بله ِدظلور رسلیدا بله       ِمدای ف م، کاربرد ا بانن ایی
طراحی ِروا برای این ینِوا اعرقاد بر این است که هر ِرن  در پیوند باِشارکت در اجر اع است. 

ها با د تا در درک ِمدا دنار ِشک  نشلوند. هلر نلوع     اطلاعا  کافی برای خواندد  ِشر   برباید 
ها اجود  ی ِشررکی برای انرخاب ِرنبدد دارد ا هرار طبقه ای ایژ های  ارنیابی درک، نیان به ِرن

توصلیای راایلی، توضلیحی،    هلای   ِرنِرلو  های ِخر لف  اونهاین ینِوا براریدة  های نندارد. ِر
بله کلار بلرد     که برای طراحی تکالیف درک خوانداری  ود  را  اِ  ِی اسردلالی ا دسرورالم  

هلای انالجام ا    است رعایلت ایژالی   نه در انرخاب ِروا این ینِوا نیر ارارش  د    ود. یا ِی
 & Adams) لود    داسی ِلرن ِشلخص ِلی    های نباا پیوسرگی در ِرن است که ان طریق  اخص

Cresswell, 2016, p. 32.) کلالیف  ت»ِشلر   بلر   ایلن ینِلوا    هلای  پرسلش هلای طراحلی    االویت
، «وانللدا ا پیللداکردا نکللا  ک یللدی تکللالیف ِ للار  سللریع خ»، «سلل ولت ا کللارییی خوانللدا

 .است« ارنیابی ا انمکاس )سدجش فرا داخت(»ا « سانی اسردراج»
 

 تیی  بیی  مطلب آزمون تافل آی در بخش درک پرسشو   روند انتخاب متن. 3. 2. 2
(TOFEL IBT, 2010) 

در سطح دانشگاهی بله نبلاا    ها نها برای ف م ِر ، توانایی ینِودنیبخش درک ِط ب ینِوا تاف 
ااژ  را  700 انلدانة تقریبلی  ِلرن بلا    5تلا   3هلا   دهلد. ینِلودنی   انگ یای را ِورد ارنیلابی قلرار ِلی   

های فرعی در بیشرر  ها ا ِ ار  دهدد. اارنه نوع اویه ِربوط پاسخ ِی های پرسشخواندد ا به  ِی
اسلت ا بالره بله قضلاا  نویالدد  ا       ها ِرییلر  اِا تمداد ا نوع یا ،های خواندا ِشابه است ینِوا

هلا   دارد. ِلرن  پرسلش ای نیلان بله سله     ااژ  100به طور ِروسط هلر ِلرن    .تواند ِرییر با د طراح ِی
هلا نیلان دارد.    بله یا  هلا  پرسلش الویی بله    ه ة اطلاعاتی است کله خواندلد  بلرای پاسلخ     ِشر   بر

ها دراا بافلت     ااقمی، ِمدای ااژ اغ ب برای ارنیابی توانایی خواندد  در درک اطلاعا ها پرسش
  ود: های نیر ِطرح ِی  این بخش در قالب ارنیابی های پرسشا هدپ نویادد  است. 

 وع، تشخیص ایدة اص یعدواا، تشخیص ِوضِربوط به ایدة اص ی: تشخیص  های پرسش -

 دیگر ها با یک تشخیص ساخرار ِااهیم: ارتباط پارااراپ -

 تشخیص جرئیا  ِرن -

 ض ایر تشخیص ِرجع -

 ال مارفی خواندد  دارد سانی که نیان به دانش دایر  اسردراج -

 ااژااا -

 تشخیص لحن ا هدپ نویادد  -

درک  هلای  پرسلش ، در پژاهشلی بلا ِوضلوع طراحلی     (Day & Park, 2005)دی ا پلارک  
درک خوانداری الگویی  برای سدجش انواع  های پرسشها ا انواع  خوانداری با بررسی ه ة نظریه

 (.1سطوح راهبردهای درک خوانداری طراحی کردند )جدا  
 

سنجش راهبردهای درک خوانداری دی و  های حها و سط پرسشطراحی : 1جدول 
 (Day&Park, 2005) پارک

 ها نوع پرسش
 انواع سطوح راهبردهای درک خوانداری

دهی  سانِاا 1الاظی تحت
 4 خصی های پاسخ ارنیابی 3بیدی پیش سانی اسردراج 2ِجدد

       ب ه/خیر
       5دا  قیی

       درست/نادرست
 های پرسش

       تشریحی

       ای ندداریده
 

 ند ان:ا بر این اساس انواع سطوح سدجش راهبردهای درک خوانداری عبار 
درکِ  . ِاندلد ِمدای ِرن اسلت الاظی به ِمدای ف  یدا ِارقیم  الاظی: درک تحت درک تحت -

در  ها پرسشها. این  ها ا ِکاا حقایق ِوجود در ِرن، تشخیص ِمدای ااژااا، پیداکردا تاریخ
 . هاردداویی  قاب  پاسخ بیشرر ِواقع به راحری ا به را دی

الویی نیلان بله      لوند کله بلرای پاسلخ     طراحی ِیای  اونه به ها پرسش: این دابار دهی  سانِاا -
در ِقایالله بللا  هللا پرسللشاونلله  ِللرن دارد. ایللن اونللااوا هللای طللهاطلاعللا  ان نق دریِیخللرن

 .ییدد به   ار ِیتر  الاظی نالشی تحتهای  پرسش
ِم لولاً   ،الاظی ِرن هالردد. بدلابراین   فراتر ان دریافت ِمدای تحتها،  پرسش  سانی: این اسردراج -

الویی بله ایلن     ِورد نیان برای پاسخ اطلاعا  نیرا .اویی دارند برای پاسخ ینیان به نِاا بیشرر
الاظلی بلا    ِمدلای تحلت   دریِیخلرنو نیانِدلد   ،است. اسلردراج  نشد  بیااِارقی اً در ِرن  ها پرسش

 نبانی خواندد  است.  دانش پیشین ا  می 
بیدی ِشر   بلر   بیدی است. پیش پیشدرک خوانداری،  های پرسشان  اونهبیدی: ن ارِین  پیش -

نه  ای اصولی است برای تشخیص یا ِرن ا دانش پیشین ینِودنی به  یو اد  ان اطلاعا  اسرا
 افرد.  ان ِرن اتااق ِی پسیا  پیش

                                                                                                                                        
1 literal 
2 reorganization 
3 prediction 
4 personal response 
5 alternative 
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درک  هلای  پرسلش ، در پژاهشلی بلا ِوضلوع طراحلی     (Day & Park, 2005)دی ا پلارک  
درک خوانداری الگویی  برای سدجش انواع  های پرسشها ا انواع  خوانداری با بررسی ه ة نظریه

 (.1سطوح راهبردهای درک خوانداری طراحی کردند )جدا  
 

سنجش راهبردهای درک خوانداری دی و  های حها و سط پرسشطراحی : 1جدول 
 (Day&Park, 2005) پارک

 ها نوع پرسش
 انواع سطوح راهبردهای درک خوانداری

دهی  سانِاا 1الاظی تحت
 4 خصی های پاسخ ارنیابی 3بیدی پیش سانی اسردراج 2ِجدد

       ب ه/خیر
       5دا  قیی

       درست/نادرست
 های پرسش

       تشریحی

       ای ندداریده
 

 ند ان:ا بر این اساس انواع سطوح سدجش راهبردهای درک خوانداری عبار 
درکِ  . ِاندلد ِمدای ِرن اسلت الاظی به ِمدای ف  یدا ِارقیم  الاظی: درک تحت درک تحت -

در  ها پرسشها. این  ها ا ِکاا حقایق ِوجود در ِرن، تشخیص ِمدای ااژااا، پیداکردا تاریخ
 . هاردداویی  قاب  پاسخ بیشرر ِواقع به راحری ا به را دی

الویی نیلان بله      لوند کله بلرای پاسلخ     طراحی ِیای  اونه به ها پرسش: این دابار دهی  سانِاا -
در ِقایالله بللا  هللا پرسللشاونلله  ِللرن دارد. ایللن اونللااوا هللای طللهاطلاعللا  ان نق دریِیخللرن

 .ییدد به   ار ِیتر  الاظی نالشی تحتهای  پرسش
ِم لولاً   ،الاظی ِرن هالردد. بدلابراین   فراتر ان دریافت ِمدای تحتها،  پرسش  سانی: این اسردراج -

الویی بله ایلن     ِورد نیان برای پاسخ اطلاعا  نیرا .اویی دارند برای پاسخ ینیان به نِاا بیشرر
الاظلی بلا    ِمدلای تحلت   دریِیخلرنو نیانِدلد   ،است. اسلردراج  نشد  بیااِارقی اً در ِرن  ها پرسش

 نبانی خواندد  است.  دانش پیشین ا  می 
بیدی ِشر   بلر   بیدی است. پیش پیشدرک خوانداری،  های پرسشان  اونهبیدی: ن ارِین  پیش -

نه  ای اصولی است برای تشخیص یا ِرن ا دانش پیشین ینِودنی به  یو اد  ان اطلاعا  اسرا
 افرد.  ان ِرن اتااق ِی پسیا  پیش

                                                                                                                                        
1 literal 
2 reorganization 
3 prediction 
4 personal response 
5 alternative 
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 اونلااوا هلای   ، خواندد  قضااتی ک یی ا جاِع در ِلورد جدبله  ها پرسش اونهارنیابی: در این  -
ینِلودنی  ، هلا  پرسلش اویی بله ایلن    دهد. برای پاسخ ِرن ان ج  ه لحن ا ساخت ِرن انجام ِی

ِلرتبط بلا ِلرن     هلای  الاظی ِرن ا دانش پیشین در ِورد ِوضوع ا ِوضلوع  باید ان ِمدای تحت
 ای ان ِرن ارائه دهد.  اسرااد  کدد تا برواند ارنیابی عادلانه

 ود تا احااس خود را نابت  ان خواندد  درخواست ِی ،ها پاسخ  خصی: در این اونه پرسش -
اِلا   ،های این بخش ِرییر است ا هیچ پاسخی نادرست نیات خبه ِرن ا ِوضوع ارائه کدد. پاس

 باید در ن ارنوب ِرن ِورد نظر با د. 
 

 پژوهشتجربی . پیشینة 3
انجام  د  در خارج ا داخ  کشور در نِیدلة درک   تجربی های پژاهشای ان  در این بخش پیشیده
  ود.  خوانداری ارائه ِی

 
هیای تعییین سیطح درک     آزمیون  پیونید بیا  در خارجی هایِ  پیشینة پژوهش. 1. 3

 خوانداری 
 هلای  حتواا برای سط که ِی را هایی های ِخر ف پرسش اونه( Day & Park, 2005) دی ا پارک

 دسلره  پلد   بله  را ،به کلار بلرد   –ها ا ار   د  که در بالا به یا -اانة ارنیابی درک خوانداری  ش
 هلای  پرسلش دا  قیی،  های پرسش ب ه/خیر، های پرسش بر ِشر   ها پرسش این .اند کرد  بددی طبقه

. در اداِه، هر یک ان ایلن  هاردد ای ندداریده های پرسشتشریحی ا  های پرسش، نادرست/درست
  وند.ِی  رح داد با جرئیا  بیشرری  ها اونه پرسش

ایلژ     درک خوانلداری بله   هلای  پرسشِیااو ساد  ا رای  در  هایی پرسش ،ب ه/خیر های پرسش -
درصلد احر لا     50 ،تلر هالردد. بلرای هلر پاسلخ      ینهلای بلا سلدین پلائ     ای سلدجش ینِلودنی  بر

تواا با سؤالا  ب ه/خیر  بودا اجود دارد. هر  ش سطح ارنیابی درک خوانداری را ِی درست
 .هاردد درک های پرسشترین نوع طراحی  ساد  ها، پرسش اونه کرد. این ارائه

: خورنلد  پیونلد ِلی  بله هلم   « یا»ب ه/خیر است که با یک  پرسشدا  قیی دا یا ندد  های پرسش -
 درک خوانلداری اسلت یلا در ِلورد     هلای  پرسلش ییا این ِقاله در ِلورد طراحلی    برای ن ونه،

الاظلی،   تحلت  هلای  حتلواا بلرای سلط     قیی را ِیدا های پرسشراهبردهای درک خوانداری؟ 
بخلش   هلای  پرسلش بلرای   هلر ندلد   .کلار بلرد   بیدی به سانی ا پیش ، اسردراجدابار دهی  سانِاا

  خصی کاربرد نددانی ندارد. های پرسشارنیابی ا 
هلای خوانلدا دارنلد. نقطلة ضلمف       اسلراادة فرااانلی در کرلاب    ،نادرسلت /درست های پرسش -

تمیلین  ِاندلد  های ِ  ی  اویی است که برای ینِوا درصد احر ا  پاسخ 50 ها اونه پرسش این

دنبلا   لود تلا    ای  ایلژ  باید با دقلت   نادرست های ه  . ه چدین طراحی جیارددسطح ِداسب ن
 خوبی نشاا دهد.  برواند نادرست ف  یدا ِرن توسط ینِودنی را به

بلرای   ،الاظی ِرن بایار ِداسب هاردد. ه چدلین  تشریحی برای بررسی ِمدای تحت های پرسش -
طلور    بله  ندلد هر دارند.  بایاری خصی نیر کاربرد  های پرسشارنیابی ا  های پرسشپاسخ به 

یِوناا با سن کم ا نه برای بررااالاا  نه برای دانشها،  اویی به این نوع پرسش پاسخ ،ک یی
 یفرین است. نیر تا حدادی ِشک  کددد  تصحیحبرای  اند. ه چدین کددد  بایار خاره

بلرای ارنیلابی   هلا   اونة پرسلش ب ررین  ،ن ار نوع دیگر در ِقایاه باای  اریدهدهای ند پرسش -
یلک پاسلخ درسلت    فقط در بیشرر ِوارد  ها، پرسش. این نوع ییدد به   ار ِیدرک خوانداری 

 هلا  اونه پرسلش تواا در قالب این  را ِی ،ح داد   د رکه در بالا  هایی حدارند. ه ة انواع سط
ت لام   . در ااقلع، ای نیان بله دقیلت بالیار بلالایی دارد     ندداریده های پرسشِطرح کرد. طراحی 

ا کلرد   برواندد توجله خواندلد  را ج لب     ای اندان طراحی  وند که تا  ای به اونهها باید  اریده
 تاکر اا را نابت به ِرن برانگیرند. 

 
 های تعیین سطح درک خوانداری هایِ ایرانی دربارۀ آزمون پیشینة پژوهش .2. 3

دلی   .خوانداری را به افرایش استها در نِیدة درک  های اخیر در کشور ِا تمداد پژاهش در سا 
 ،هلا  این ینِوا های پایة یافرهیا را  اید برواا در ارارش ندد دار  ینِوا پرلر در ایراا یافت. بر 

کله جدبلة    هایی پرسشاویی به  یِوناا ایرانی در بخش درک خوانداری ا در پاسخ اضمیت دانش
یراا در ینِوا پرلر در سواد خوانلدا در  ت. ااس ین بود ا اسردراجی دا ره، بایار سطح پائ اسردباطی

را  49ان  38رتبلللة  2011ا در سلللا   45ان  40رتبللله  2006، در سلللا  35ان  32رتبللله  2001 سلللا 
 اسلت  رسلید   2011در سلا    457به  414ان  2001یِوناا ایرانی در پرلر  ع  کرد دانش است.  رهدا

 (.Mullis et al., 2012)است  ( نرسید 500که با اجود پیشرفت هدون به ِیانگین ِقیاس پرلر )
، ینِونی تشخیصی برای سدجش سطح خواندا (Azizian & Abedi, 2006)عریریاا ا عابدی

خرد  ینِوا در سه  8 اِ   . این ینِوایِوناا پایة سوم ابردایی   راصا اا طراحی کردند دانش
 لداخری بلود. بلا اجلود جاِمیلت ایلن ینِلوا         نِیدة درست خواندا، درک ِط ب ا یالاهی ااج 

 & Raghibdoust)داسللت ا اصللیرپور   رقیللب ِشللخص نیاللت.  هللا نِمیارهللای انرخللاب ِللر 

Asgharpour, 2009)رابطة بین دانش پیشین ا انگیرش خواندا را با درک خواندا  ،، در پژاهشی
ِلرن ا بلرای هلر ِلرن پلد        ینِونی با ن لار  ،این ِدظور  یِوناا ِورد بررسی قرار دادند. به فارسی
دانش پیشین نیر توسلط پژاهشلگراا   ناِة انگیرش خواندا ا  ه چدین دا پرسش .ساخره  د پرسش

در ایلن ینِلوا،    در ِرح ة ِقدِاتی ِحاسلبه  لد.   80/0ا طراحی  د. پایایی ینِوا درک خواند
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دنبلا   لود تلا    ای  ایلژ  باید با دقلت   نادرست های ه  . ه چدین طراحی جیارددسطح ِداسب ن
 خوبی نشاا دهد.  برواند نادرست ف  یدا ِرن توسط ینِودنی را به

بلرای   ،الاظی ِرن بایار ِداسب هاردد. ه چدلین  تشریحی برای بررسی ِمدای تحت های پرسش -
طلور    بله  ندلد هر دارند.  بایاری خصی نیر کاربرد  های پرسشارنیابی ا  های پرسشپاسخ به 

یِوناا با سن کم ا نه برای بررااالاا  نه برای دانشها،  اویی به این نوع پرسش پاسخ ،ک یی
 یفرین است. نیر تا حدادی ِشک  کددد  تصحیحبرای  اند. ه چدین کددد  بایار خاره

بلرای ارنیلابی   هلا   اونة پرسلش ب ررین  ،ن ار نوع دیگر در ِقایاه باای  اریدهدهای ند پرسش -
یلک پاسلخ درسلت    فقط در بیشرر ِوارد  ها، پرسش. این نوع ییدد به   ار ِیدرک خوانداری 

 هلا  اونه پرسلش تواا در قالب این  را ِی ،ح داد   د رکه در بالا  هایی حدارند. ه ة انواع سط
ت لام   . در ااقلع، ای نیان بله دقیلت بالیار بلالایی دارد     ندداریده های پرسشِطرح کرد. طراحی 

ا کلرد   برواندد توجله خواندلد  را ج لب     ای اندان طراحی  وند که تا  ای به اونهها باید  اریده
 تاکر اا را نابت به ِرن برانگیرند. 

 
 های تعیین سطح درک خوانداری هایِ ایرانی دربارۀ آزمون پیشینة پژوهش .2. 3

دلی   .خوانداری را به افرایش استها در نِیدة درک  های اخیر در کشور ِا تمداد پژاهش در سا 
 ،هلا  این ینِوا های پایة یافرهیا را  اید برواا در ارارش ندد دار  ینِوا پرلر در ایراا یافت. بر 

کله جدبلة    هایی پرسشاویی به  یِوناا ایرانی در بخش درک خوانداری ا در پاسخ اضمیت دانش
یراا در ینِوا پرلر در سواد خوانلدا در  ت. ااس ین بود ا اسردراجی دا ره، بایار سطح پائ اسردباطی

را  49ان  38رتبلللة  2011ا در سلللا   45ان  40رتبللله  2006، در سلللا  35ان  32رتبللله  2001 سلللا 
 اسلت  رسلید   2011در سلا    457به  414ان  2001یِوناا ایرانی در پرلر  ع  کرد دانش است.  رهدا

 (.Mullis et al., 2012)است  ( نرسید 500که با اجود پیشرفت هدون به ِیانگین ِقیاس پرلر )
، ینِونی تشخیصی برای سدجش سطح خواندا (Azizian & Abedi, 2006)عریریاا ا عابدی

خرد  ینِوا در سه  8 اِ   . این ینِوایِوناا پایة سوم ابردایی   راصا اا طراحی کردند دانش
 لداخری بلود. بلا اجلود جاِمیلت ایلن ینِلوا         نِیدة درست خواندا، درک ِط ب ا یالاهی ااج 

 & Raghibdoust)داسللت ا اصللیرپور   رقیللب ِشللخص نیاللت.  هللا نِمیارهللای انرخللاب ِللر 

Asgharpour, 2009)رابطة بین دانش پیشین ا انگیرش خواندا را با درک خواندا  ،، در پژاهشی
ِلرن ا بلرای هلر ِلرن پلد        ینِونی با ن لار  ،این ِدظور  یِوناا ِورد بررسی قرار دادند. به فارسی
دانش پیشین نیر توسلط پژاهشلگراا   ناِة انگیرش خواندا ا  ه چدین دا پرسش .ساخره  د پرسش

در ایلن ینِلوا،    در ِرح ة ِقدِاتی ِحاسلبه  لد.   80/0ا طراحی  د. پایایی ینِوا درک خواند



280 / طراحی و اجرای مقدماتی آزمون تعیین سطح درک خوانداری بزرگسالان: شواهدی از دانشجويان ...

هللا بللا کرللاب درسللی  تداسللب سللطح د للواری ااژاللانی ا اطلاعللاتی ِللرن، هللا نِمیللار انرخللاب ِللر
تح یل    هلای  یافرله نبانلاا بودنلد.    که ه گلی ان غیرفارسلی  در نظر ارفره  د های پژاهش  ینِودنی

داری بلا درک   خواندا ا دانش پیشین رابطلة ِمدلا  ها نشاا داد که هر دا ِرییر انگیرش  های یا داد 
 .بودتر  خواندا دا ردد که نقش دانش پیشین در این نِیده قوی

یِلوناا   بررسی باددای نباا فارسی برای فارسی برای، ینِونی (Ghonsooly, 2010)قداولی
که  اِ  بود  خارجی طراحی کرد. این ینِوا ه اندد ینِوا تاف  برای نباا انگ یای طراحی  د 

یِلوناا   کله فارسلی   هلای ایلن پلژاهش نشلاا داد     یافرله . بلود های  دیدا، خواندا ا دسرور  ینِوا
 & Shakiba)  لکیبا ا اسلدناد   هلا ِشلک  دارنلد.     یشرر ان سایر بخلش ب ،خارجی در بخش دسرور

Asadzade, 2013)تأثیر اسرااد  ان انالجام ِلرن در سلطح خلرد ا کللاا را بلر        ،، در پژاهش خود
ا هل  یاهلای   یافرله یِوناا دارة ِروسطه ِورد بررسی قرار دادند. بر اساس  ود درک ِط ب دانشب ب
ِلوناا دا لردد.   ی بیشررین تأثیر را بلر درک ِط لب دانلش    ،دارای اناجام خرد ا کلاا بالا های نِر

ینِونی تشخیصلی بلرای سلدجش     ،، در پژاهشی(Jabbari & Khademi, 2013) جباری ا خادِی
خلرد    11 . ایلن ینِلوا ِشلر   بلر    یِوناا ابرلدایی طراحلی کردنلد    خواندا ا درک ِط ب دانش

تلواا یلک    ها را ِی نه این خرد  ینِوا . ااربودینِوا سدجش عواِ  نیربدایی خواندا ا درک 
هلای   نیر ِللاک های نیربدایی خواندا دانات، اِا در این پژاهش  اام ِداسب برای سدجش ِ ار 

 . بوددرسری ِمرفی نشد   انرخاب ِروا به
در پلژاهش   (Aghagolzade & Mirzaie Hesarian, 2013) اد  ا ِیرنایی حصلاریاا ن یقاا 

رای ه یلدی بله ِمرفلی ِلدلی بلرای      ال  دلد نقلش  ِ ای در نارنوب دسلرور نظلام   خود با ارائة انگار 
رای ندلد   بلر ا هل  یا پژاهشباناا پرداخردد. بددی ِروا یِون ی نباا فارسی به غیر فارسی ن سطح
 ان کراب یِونش خواندا ا درک ِط ب فارسی به غیرفارسلی نبانلاا انرخلاب  لد  بلود،      که ِرن

ر  لدا ا افلرایش پیچیلدای    تل  پیچیلد   سلبب افرایش تراکم ااژاانی  ها نشاا دادند انجام  د. یافره
. بر اساس دسرور هاردد نیانِدد اندیشیدا ها یافرهود که این   ر  دا ِرن ِیت ساد  ِدجر بهدسروری 

بدلدهای ِالرق  ا بدلدهای ه پایله      ،رت ن، در ِروا با سطح پیچیدای پائیرای ه یدیا دد نقشِ نظام
ای ِم لوم ان  هل  ود. ه چدین بر اساس این نظریله ج  له    ایه دید  ِیپ بیشرر ان بددهای ااباره ا ناهم

 ارند.ای ِج و  خوانایی بیشرری ده ج  ه
 ا ه کللاراا بدللدی ِرللوا ِدرخللب یِون للی، ِیرنایللی حصللاریاا هللای سللطح در نِیدللة ِلللاک

(Mirzaei Hesarian et al., 2016،)  ِرلوا پر لکی فارسلی بلرای       بدلدی  سلطح » نام بادر پژاهشی
تلا ِلدلی    کردنلد ، تللاش  «الرای ه یلدی   نقش   -ِدد ی دسرور نظام ای برپایه نباناا: انگار  غیرفارسی

 هلا  یاای ه د. بر اساس یافرهدبرای انرخاب ِروا ِداسب سطح نبانی فارسی یِوناا خارجی ارائه کد

)فاع ی ا ِامولی( ان فم ، ِوجرالویی،   سانی سانی ان فم  ا صات، صات اسم ،اسرمار  دسروری
ا بدلد   ِرتبگلی در سلطح الرا ، بدلد     )ه پایله ا ناه پایله( ا ااژالوا    های تخصصی، ِرتبگی   ااژ

  ند. بودر در د واری ِروا پر کی فارسی ؤثِرکب، ان عواِ  ِ
االلرن هللای ن اراانللة نو للرن، خوانللدا،  للدیدا ا سللخن   بررسللی ِ للار »در طللرح ِ یللی 

انجام  د، ینِلونی بلرای    (Daneshgar, 2017) که توسط دانشگر «یِوخرگاا دارة ِروسطه دانش
یِوخرگلاا دارة ِروسلطه )اِلرا( طراحلی      دانلش  های نبانی ا ادبی سدجش ا ارنیابی سطح ِ ار 

، بلود   طراحلی  لد    1اه  د. ساخرار این ینِوا بر اساس ن ارنوب اراپایی ا ِرجع ِشررک نباا
الرحصلیلاا   نشلاا داد فلار    پژاهش. نریجة این بوداِا ِمیار ِشخصی برای انرخاب ِروا ارائه نشد  

تر ان سلطح ِمیلار    ین، ضمیف ا پائخواندا ا درکایژ   های نبانی بهدارة ِروسطه در ت ام ِ ار 
 در  هلا  یافرهب ررین  . ه چدینددی ن ارنوب ِشررک اراپا( هارددب ِون ِا یط بر ِبدای طبقهی )نباا

ای هل  این نریجه نیر با توجه به عدم تدریس رس ی ِ ار  .به دست یِداارن  ِ ار  سخنپیوند با 
 ث است.قاب  بح ای اندان ااراری در ِدارس تا 

واا دریافلت تلاکدوا الگلوی    تل  بررسی پیشیدة ِطالما  انجام  لد  در نبلاا فارسلی ِلی     بر پایة
 لاید برلواا    .اسلت  ذیری ِرن ارائه نشدپ ای خوانشه ِشخص ا ثابری در نباا فارسی برای  اخص

بلرای ِمرفلی    ،تللاش  نخالرین را ( Mirzaie Hesarian, 2016)  رسالة دکررای ِیرنایی حصلاریاا 
این الگلو در   ةمرفی این الگو، ه چداا ح قة ا شدتلاش بایار در ِ با اجود .ندین الگویی دانات

 ست.ا پابرجا ها ناریدش ِر
نشاا هایی را  یافره سدجش درک خوانداری بررااالاا، ایژةهای  ینِوا های اونااوا بررسی

 بخش درک ِط ب ینِوا اسرمداد تحصی ی اراد به دارة دکرلرا  تواا به  ِی. در این نِیده دهد ِی
این در سدجد.  است ا ِیراا درک ِرن را ِی  د  که ان ِروا تخصصی هر ر ره برارفره ا ار  کرد 

در داخ  کشور هدون ینِوا اسرانداردی ایژة سلدجش سلطح درک خوانلداری در     حالی است که
 نام، با 2جاناوا -ینِوا پیشرفت تحصی ی اادکاکنه در  یااست.  ارا  بررااا  طراحی نشد 

ج  ه به صور  جلای خلالی    16    برِرش ،خرد  ینِوا درک ِط ب برای بررااا  ِشاهد   د
جاالذاری کدلد    ،ة ِداسب را بلرای پلر کلردا جلای خلالی     ااژینِودنی باید با توجه به بافت،  .بود

ای هدجاریابی ا بررسی راایلی ا پایلایی را   ه نی(. این ینِوا هدون جدبهسا )سدجش توانایی اسردراج
 .است پشت سر نگذا رهدر داخ  کشور 
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)فاع ی ا ِامولی( ان فم ، ِوجرالویی،   سانی سانی ان فم  ا صات، صات اسم ،اسرمار  دسروری
ا بدلد   ِرتبگلی در سلطح الرا ، بدلد     )ه پایله ا ناه پایله( ا ااژالوا    های تخصصی، ِرتبگی   ااژ

  ند. بودر در د واری ِروا پر کی فارسی ؤثِرکب، ان عواِ  ِ
االلرن هللای ن اراانللة نو للرن، خوانللدا،  للدیدا ا سللخن   بررسللی ِ للار »در طللرح ِ یللی 

انجام  د، ینِلونی بلرای    (Daneshgar, 2017) که توسط دانشگر «یِوخرگاا دارة ِروسطه دانش
یِوخرگلاا دارة ِروسلطه )اِلرا( طراحلی      دانلش  های نبانی ا ادبی سدجش ا ارنیابی سطح ِ ار 

، بلود   طراحلی  لد    1اه  د. ساخرار این ینِوا بر اساس ن ارنوب اراپایی ا ِرجع ِشررک نباا
الرحصلیلاا   نشلاا داد فلار    پژاهش. نریجة این بوداِا ِمیار ِشخصی برای انرخاب ِروا ارائه نشد  

تر ان سلطح ِمیلار    ین، ضمیف ا پائخواندا ا درکایژ   های نبانی بهدارة ِروسطه در ت ام ِ ار 
 در  هلا  یافرهب ررین  . ه چدینددی ن ارنوب ِشررک اراپا( هارددب ِون ِا یط بر ِبدای طبقهی )نباا

ای هل  این نریجه نیر با توجه به عدم تدریس رس ی ِ ار  .به دست یِداارن  ِ ار  سخنپیوند با 
 ث است.قاب  بح ای اندان ااراری در ِدارس تا 

واا دریافلت تلاکدوا الگلوی    تل  بررسی پیشیدة ِطالما  انجام  لد  در نبلاا فارسلی ِلی     بر پایة
 لاید برلواا    .اسلت  ذیری ِرن ارائه نشدپ ای خوانشه ِشخص ا ثابری در نباا فارسی برای  اخص

بلرای ِمرفلی    ،تللاش  نخالرین را ( Mirzaie Hesarian, 2016)  رسالة دکررای ِیرنایی حصلاریاا 
این الگلو در   ةمرفی این الگو، ه چداا ح قة ا شدتلاش بایار در ِ با اجود .ندین الگویی دانات

 ست.ا پابرجا ها ناریدش ِر
نشاا هایی را  یافره سدجش درک خوانداری بررااالاا، ایژةهای  ینِوا های اونااوا بررسی

 بخش درک ِط ب ینِوا اسرمداد تحصی ی اراد به دارة دکرلرا  تواا به  ِی. در این نِیده دهد ِی
این در سدجد.  است ا ِیراا درک ِرن را ِی  د  که ان ِروا تخصصی هر ر ره برارفره ا ار  کرد 

در داخ  کشور هدون ینِوا اسرانداردی ایژة سلدجش سلطح درک خوانلداری در     حالی است که
 نام، با 2جاناوا -ینِوا پیشرفت تحصی ی اادکاکنه در  یااست.  ارا  بررااا  طراحی نشد 

ج  ه به صور  جلای خلالی    16    برِرش ،خرد  ینِوا درک ِط ب برای بررااا  ِشاهد   د
جاالذاری کدلد    ،ة ِداسب را بلرای پلر کلردا جلای خلالی     ااژینِودنی باید با توجه به بافت،  .بود

ای هدجاریابی ا بررسی راایلی ا پایلایی را   ه نی(. این ینِوا هدون جدبهسا )سدجش توانایی اسردراج
 .است پشت سر نگذا رهدر داخ  کشور 
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ابراری ِداسب برای سدجش سطح درک خوانداری بررااالاا  نبودپیشیدة پژاهش، ک ی ِرار 
های ِوردنیلار بلرای ندلین ابلراری را ی لکارتر      ِرن براریداوا نیر ندا رن ِمیارهای ِداسب برای 

. ه چدین، این است این خلاء را در پیشیدة ِربوط پر کدد ش حاضر تلاش کرد پژاه ،کرد. بدابراین
ِورد نظلر بلرای    های پرسش، با تمیینو ِمیار)های( انرخاب ِرن ا صور  خاصبه بر یا است  ِقاله

ینِوا تمیین سطح درک خوانداری بررااالاا، ندین ینِونی را ساخره ا سپس راایلی ا پایلایی   
  ود.ِطرح ِی ها پیابی به این هد دستراش پژاهش برای  ،یا را تمیین کدد. در اداِة ِقاله

 
 روش پژوهش. 4

ِمیارهلای   بررسلی  ِشلر   بلر   پلژاهش،  کیالی  بخلش اسلت.   ِطالمة حاضر، پژاهشی ترکیبی بود 
اری بررااالاا، ِورد نظر برای ساخت ینِوا تمیین سطح درک خواند های پرسشانرخاب ِرن ا 

 لد    اِ  اجرای ینِایشلی ینِلوا سلاخره    ،ک یی پژاهش بخش بود.یا  های ساخت ا نیر ِرح ه
ِمیارهلای  اهش در نِیدة پژ پرسش نخاتاویی به  برای تمیین راایی ا پایایی یا بود. برای پاسخ

های طراحلی   های توصیای ا ِراری، ِلاک ینِوا با اسرااد  ان راش های پرسشا  ها نانرخاب ِر
ان ِرح لة  یِلد    دست بههای  دام، ینِونی بر اساس ِلاک پرسشِرن اسرخراج  د. برای پاسخ به 

سلوم پلژاهش، ابرلدا راایلی ِحرلوایی ینِلوا        پرسلش الویی بله    طراحلی  لد. بلرای پاسلخ     پیش
بلرای اط یدلاا ان پایلایی یا رای ن ونلة      .کار لداس ِوضلوعی بررسلی  لد     5 د  توسط  طراحی

ینِایشی اجرا ا ِقدار پایایی با اسرااد  ان فرِو  ضریب یلاای کرانبلاخ ِحاسلبه  لد. در جریلاا     
های انحرافی تح یل    ها ان نظر س ولت،  اخص ت یر ا نگونگی تونیع اریده ِحاسبة پایایی، اویه

نار ان دانشجویاا کار داسی ار د دانشگا  ایلاا بودنلد. ایلن    60ة یِاری این پژاهش  دند. ن ون
  1دسلررس  ایلری در   یوة ن ونله   بودند که به نادانشجوی  41ا  رددانشجوی ِ 19 ِشر   برتمداد 

هلای   در ِقطلع کار داسلی ار لد ر لره     97-96ر سلا  تحصلی ی   دهلا   انرخاب  دند. این ینِودنی
ونش نباا انگ یای، تربیت بدنی ا   رسانی در دانشگا  ایلاا ِشیو  به تحصی   داسی، یِ نباا

 بودند. 
 

 ی پژوهشها یافته. 5
یِد  پاسلخ داد    دست های به پژاهش بر ِبدای یافره های پرسش ود که به  تلاش ِی ،در این بخش

، هلا  پرسلش ا طراحلی   ها نخش تمیین ِلاک ا ِمیار انرخاب ِرها در سه ب یافره ، ود. به این ِدظور
  ود. طراحی ا ساخت ینِوا ا تمیین راایی ا پایایی ینِوا ارائه ِی

                                                                                                                                        
1 convenience sampling 

 ها پرسشو طراحی  ها نمتعیار انتخاب ملاک و م. 1. 5
هلای   ها با سطح دانش ا یااهی ینِودنی به ایژای تداسب ِرن ،های ینِوا حاضر در انرخاب ِرن

ال   ی ِشخص کرد که  های خواندا در سطح بین بررااا  )دیپ م به بالا( توجه  د. بررسی ینِوا
ها باید ان بین ِوضوعا  ادبی، اجر لاعی، تلاریخی ا ع  لی انرخلاب  لود. در تمیلین        ِوضوع ِرن

پذیری اسرااد  نشد، اِا تللاش   های رای  تمیین سطح خوانش ها ارنه ان فرِو  سطح د واری ِرن
هلا انالجام ا پیوسلرگی     ترین یا  د تا با توجه به ِمیارهای ِداسب در نِیدة پیچیدای ِرن که ِ م

 ِداسب انرخاب  وند. های ناست، ِر
 ال   لی   لد  توسلط انج لن بلین     ت ایقی ان ِمیارهای ِمرفلی ها،  انرخاب ِرنبرای  ،بر این اساس

( ا ِمیارهلای  PIRLS, 2016دارة پیشلرفره پرللر )    ارن یابی پیشرفت سلواد خوانلدا بلرای ینِلوا    
قرار ارفلت.   ِورد توجه( Educational Testing Service, 2010) 1سانی تحصی ی ِؤساة ینِوا

 این ِمیارها عبارتدد ان:
 ااژ  600تا  300 های ااژ تمداد  -

  بودا ِرن با ِمیارهای فرهدگی  ِرداسب -

 دا رن اضوح کافی )ندا رن اب ام ااژاانی، ِمدایی ا نحوی( -

اسرااد  ان ابرارهای اناجام ااژاانی، اناجام دسروری ا اناجام پیوندی ِاندلد کلاربرد درسلت     -
 های ِداسب ها ا حذپ حراپ ربط ا ض ایر ارجاعی ِداسب، اسرااد  ان جایگریدی

 2ایری  د سرااد  ِکرر ان ج لا  لانهعدم اسرااد  ان ساخرارهای پیچیدة نحوی ِث  عدم ا -

 ها عدم نیان به دانش تخصصی نیاد برای درک ِرن -
 

ینِوا، ه ة راهبردهای نیربدایی درک ِرن که  لرح یا در پیشلیدة    های پرسشبرای طراحی 
در نظلر ارفرله  لد.     (نی، نظار  بر درک، ساخرار ِرن ا ِوارد ِشابهسا پژاهش اذ ت )اسردراج

بلر ِبدلای ت ایقلی ان ِلد       ها حاحی سؤالا  اسرااد   د که این سطسطح برای طر 6 در این نِیده،
هلای تمیلین سلطح     ا طراحلی سلؤالا  تافل  بلرای ینِلوا     ( Day & Park, 2005)دی ا پلارک  

ا پلیش ان ایلن    کردند بیاا( Day & Park, 2005)دی ا پارک  که اونه ه ااخوانداری ت یه  د. 
ب ررین نوع سؤالا  برای ارنیابی درک ای  ندداریده های پرسش ، د در بخش پیشیده به یا ا ار 

تواا در  راهبردهای درک خوانداری را ِی های حبر این ِبدا، انواع سط ییدد. به   ار ِیخوانداری 

                                                                                                                                        
 های تاف  در سراسر ج اا است. ِجری براراری ینِوا (،ETSتحصی ی )سانی  ِؤساةینِوا 1

2 embededness structures 
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 ها پرسشو طراحی  ها نمتعیار انتخاب ملاک و م. 1. 5
هلای   ها با سطح دانش ا یااهی ینِودنی به ایژای تداسب ِرن ،های ینِوا حاضر در انرخاب ِرن

ال   ی ِشخص کرد که  های خواندا در سطح بین بررااا  )دیپ م به بالا( توجه  د. بررسی ینِوا
ها باید ان بین ِوضوعا  ادبی، اجر لاعی، تلاریخی ا ع  لی انرخلاب  لود. در تمیلین        ِوضوع ِرن

پذیری اسرااد  نشد، اِا تللاش   های رای  تمیین سطح خوانش ها ارنه ان فرِو  سطح د واری ِرن
هلا انالجام ا پیوسلرگی     ترین یا  د تا با توجه به ِمیارهای ِداسب در نِیدة پیچیدای ِرن که ِ م

 ِداسب انرخاب  وند. های ناست، ِر
 ال   لی   لد  توسلط انج لن بلین     ت ایقی ان ِمیارهای ِمرفلی ها،  انرخاب ِرنبرای  ،بر این اساس

( ا ِمیارهلای  PIRLS, 2016دارة پیشلرفره پرللر )    ارن یابی پیشرفت سلواد خوانلدا بلرای ینِلوا    
قرار ارفلت.   ِورد توجه( Educational Testing Service, 2010) 1سانی تحصی ی ِؤساة ینِوا

 این ِمیارها عبارتدد ان:
 ااژ  600تا  300 های ااژ تمداد  -

  بودا ِرن با ِمیارهای فرهدگی  ِرداسب -

 دا رن اضوح کافی )ندا رن اب ام ااژاانی، ِمدایی ا نحوی( -

اسرااد  ان ابرارهای اناجام ااژاانی، اناجام دسروری ا اناجام پیوندی ِاندلد کلاربرد درسلت     -
 های ِداسب ها ا حذپ حراپ ربط ا ض ایر ارجاعی ِداسب، اسرااد  ان جایگریدی

 2ایری  د سرااد  ِکرر ان ج لا  لانهعدم اسرااد  ان ساخرارهای پیچیدة نحوی ِث  عدم ا -

 ها عدم نیان به دانش تخصصی نیاد برای درک ِرن -
 

ینِوا، ه ة راهبردهای نیربدایی درک ِرن که  لرح یا در پیشلیدة    های پرسشبرای طراحی 
در نظلر ارفرله  لد.     (نی، نظار  بر درک، ساخرار ِرن ا ِوارد ِشابهسا پژاهش اذ ت )اسردراج

بلر ِبدلای ت ایقلی ان ِلد       ها حاحی سؤالا  اسرااد   د که این سطسطح برای طر 6 در این نِیده،
هلای تمیلین سلطح     ا طراحلی سلؤالا  تافل  بلرای ینِلوا     ( Day & Park, 2005)دی ا پلارک  

ا پلیش ان ایلن    کردند بیاا( Day & Park, 2005)دی ا پارک  که اونه ه ااخوانداری ت یه  د. 
ب ررین نوع سؤالا  برای ارنیابی درک ای  ندداریده های پرسش ، د در بخش پیشیده به یا ا ار 

تواا در  راهبردهای درک خوانداری را ِی های حبر این ِبدا، انواع سط ییدد. به   ار ِیخوانداری 

                                                                                                                                        
 های تاف  در سراسر ج اا است. ِجری براراری ینِوا (،ETSتحصی ی )سانی  ِؤساةینِوا 1

2 embededness structures 
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ای  ن اراریدله بله صلور    این ینِوا نیلر   های پرسشبدابراین  .ِطرح کرد ها پرسشقالب این نوع 
 قاب  ِشاهد  است. (2) طراحی سؤالا  ینِوا در جدا خلاصة . اند طراحی  د 
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بیر اسیاس معیارهیای     طراحی و ساخت آزمیون سینجش درک خوانیداری    .2. 5
 گفته پیش

های ِخر ف ا ِداسب با ِمیارهایی که در بخش  ابردا هشت ِرن توضیحی با ِوضوع ،به این ِدظور
انرخلاب  های خواندا ا درک ِط ب برای فارسلی یِلوناا سلطح پیشلرفره       د ان کراب پیشین بیاا

نو لره  لد  ا   ، (Mirzaei Hesarian, 2011)ِح دباقر ِیرنایی حصاریاا به اسی ة  ها این ِرن . د
بر ِبدای ِمیارهای اناجام  ها ن. این ِراست 2ا تولی و 1سی تی های تاف  اا ینِوا ِروا ای ان هترج 

ان  پیوسلره هلا ا علدم اسلرااد      ِمدلا  همرعایت اسرااد  ان  ِشر   بران ج  ه عداصر اناجام ااژاانی 
هلای افرایشلی، تبلایدی،     دهدلد   پیوندااژااا ِشابه، اناجام پیوندی  اِ  رعایت اسرااد  ِداسب ان 

دهدلدة  پیوندهلای   ع یی ا نِانی ا اناجام دسروری  اِ  اسرااد  ان عداصر ارجاعی ِداسلب ا رابلط  
سلاخره  لاِ   لش    ای ِحقلق   د. سپس این ِرلوا، بله ه لرا  پرسشلداِه     سانی ِداسب ها ااره پار 

بلا   هلا  نِددی به ِرلوا، تداسلب ِلر    اا علاقهپاسخ در نِیدة ِیر-صور  باره سدجی به نگرش پرسش
هلای   ، اسلرااد  ان ااژ  هلا  اارله  پلار  هلا ا   هلا، سلاخرار دسلروری ج  له     سلطح تحصلی ی، طلو  ِلرن    

در اخریلار ندلد ِرخصلص یِلونش نبلاا       هلای نگار لی   ِتغیرتخصصی ا اسراادة درست ان علا
دریافلت   هلای  دیلداا   بر پایةدانشجوی کار داسی ار د قرار داد   د.  10 داسی ا  فارسی ا نباا

ااژ  در هر ِرن، ان بلین ایلن ِرلوا انرخلاب  لدند ا پلس ان        300د ن ار ِرن با ِیانگین  د ، تمدا

                                                                                                                                        
1 NTC 
2 TOLIMO 

درک خوانلداری ِرداسلب بلا     هلای  پرسلش ها طبق نظرا  دریافت  د ،  ِحروای ِرن سانی ِداسب
 ها طراحی  د. یا

ه اندد بخش درک ِرن ینِوا اسلراندارد   ،ِطرح  د  برای هر ِرن های پرسشها ا  تمداد ِرن
هلای اسلراندارد ا الگلوی دی ا     ان ِد  ت ایقی ینِوا ها پرسشتی است. برای طراحی  بی ف  ییتا

بله سلدجش تشلخیص ایلدة اصل ی ِلرن ا        . ایلن ِلد ،   اسرااد   لد  (Day & Park, 2005) پارک
هلای تاضلی ی،    ارجاع ضل ایر ا اسلرداج   ان ج  ههای اسردراجی  ها، ااژااا، انواع توانایی پارااراپ
سلؤا    30سلاخره ان  پرداند. ینِوا ِحقق ِی های پیشین ا پاین ج  هست ِرن، تشخیص تح ی  در

 دهد.دقیقه به سؤالا  یا پاسخ ِی 35است که ینِودنی در ِد   ای تشکی   د  ن اراریده
 30 اسلت کله  تلی   بلی  ه اندد بخش درک ِرن ینِوا تاف  یی ،اذاری این ینِوا ِلاک ن ر 

این ینِوا برای تمیین سطح درک  .یابد اخرصاص ِیهر پاسخ درست یک ن ر  به  بود  اای ن ر 
-ایلرد. در نلارنوب ایلن ِللاک ن لر       خوانداری سه سطح قوی، ِروسط ا ضلمیف در نظلر ِلی   

در الرا    20تلا   15کددلدة قلوی، افلراد بلا ن لرا        به بالا در ارا  ادراک 21اذاری، افراد با ن رة 
کدددااا ضلمیف قلرار    تر در ارا  ادراک ا پایین 14فراد با ن رة کدددااا سطح ِروسط ا ا ادراک

 ایرند. ِی
 

 اجرای مقدماتی آزمون. 3. 5
نخالت،  در ِرح لة  ها، ایلن ینِلوا    پایایی ا تح ی  اویه جدبةبه ِدظور بررسی ِقدِاتی ینِوا ان 

در  این ینِوا،انجام  د.  نار  ان دانشجویاا کار داسی ار د دانشگا  ایلاا 30رای ارا  ن ونة 
 بر رای کاغلذ  ِداد ا ناپی ا با به صور   های دانشگا  ای در یکی ان کلاس دقیقه 35یک ج اة 

 .داجرا  
 

 بررسی مقدماتی روایی محتوایی و پایایی آزمون. 4. 5
طلور   بله  اش در نظلر ارفرله  لود را    ایلری  نله را کله بلرای انلدان      یابرواند  ،که یک ابرار هدگاِی
 ،ابرار پژاهش ان راایی ِداسب برخوردار نبا د که در صورتی راایی دارد. ،بگیرد اندان ای  ایاره

یکی (. Litosseliti, 2010, p. 55)تواندد تحت تأثیر قرار ایرند  پژاهش ِی های یافرهها ا  ه ة جدبه
است. ِدظلور ان راایلی ِحرلوایی، تح یل  ِدطقلی ِحرلوای یلک         1ان انواع راایی، راایی ِحروایی

ایلرد. بله ِدظلور سلدجش راایلی       ِلی  انجام کار داسااینِوا است ا تمیین یا بر اساس قضاا  

                                                                                                                                        
1 content validity 
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درک خوانلداری ِرداسلب بلا     هلای  پرسلش ها طبق نظرا  دریافت  د ،  ِحروای ِرن سانی ِداسب
 ها طراحی  د. یا

ه اندد بخش درک ِرن ینِوا اسلراندارد   ،ِطرح  د  برای هر ِرن های پرسشها ا  تمداد ِرن
هلای اسلراندارد ا الگلوی دی ا     ان ِد  ت ایقی ینِوا ها پرسشتی است. برای طراحی  بی ف  ییتا

بله سلدجش تشلخیص ایلدة اصل ی ِلرن ا        . ایلن ِلد ،   اسرااد   لد  (Day & Park, 2005) پارک
هلای تاضلی ی،    ارجاع ضل ایر ا اسلرداج   ان ج  ههای اسردراجی  ها، ااژااا، انواع توانایی پارااراپ
سلؤا    30سلاخره ان  پرداند. ینِوا ِحقق ِی های پیشین ا پاین ج  هست ِرن، تشخیص تح ی  در

 دهد.دقیقه به سؤالا  یا پاسخ ِی 35است که ینِودنی در ِد   ای تشکی   د  ن اراریده
 30 اسلت کله  تلی   بلی  ه اندد بخش درک ِرن ینِوا تاف  یی ،اذاری این ینِوا ِلاک ن ر 

این ینِوا برای تمیین سطح درک  .یابد اخرصاص ِیهر پاسخ درست یک ن ر  به  بود  اای ن ر 
-ایلرد. در نلارنوب ایلن ِللاک ن لر       خوانداری سه سطح قوی، ِروسط ا ضلمیف در نظلر ِلی   

در الرا    20تلا   15کددلدة قلوی، افلراد بلا ن لرا        به بالا در ارا  ادراک 21اذاری، افراد با ن رة 
کدددااا ضلمیف قلرار    تر در ارا  ادراک ا پایین 14فراد با ن رة کدددااا سطح ِروسط ا ا ادراک

 ایرند. ِی
 

 اجرای مقدماتی آزمون. 3. 5
نخالت،  در ِرح لة  ها، ایلن ینِلوا    پایایی ا تح ی  اویه جدبةبه ِدظور بررسی ِقدِاتی ینِوا ان 

در  این ینِوا،انجام  د.  نار  ان دانشجویاا کار داسی ار د دانشگا  ایلاا 30رای ارا  ن ونة 
 بر رای کاغلذ  ِداد ا ناپی ا با به صور   های دانشگا  ای در یکی ان کلاس دقیقه 35یک ج اة 

 .داجرا  
 

 بررسی مقدماتی روایی محتوایی و پایایی آزمون. 4. 5
طلور   بله  اش در نظلر ارفرله  لود را    ایلری  نله را کله بلرای انلدان      یابرواند  ،که یک ابرار هدگاِی
 ،ابرار پژاهش ان راایی ِداسب برخوردار نبا د که در صورتی راایی دارد. ،بگیرد اندان ای  ایاره

یکی (. Litosseliti, 2010, p. 55)تواندد تحت تأثیر قرار ایرند  پژاهش ِی های یافرهها ا  ه ة جدبه
است. ِدظلور ان راایلی ِحرلوایی، تح یل  ِدطقلی ِحرلوای یلک         1ان انواع راایی، راایی ِحروایی

ایلرد. بله ِدظلور سلدجش راایلی       ِلی  انجام کار داسااینِوا است ا تمیین یا بر اساس قضاا  

                                                                                                                                        
1 content validity 
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 داس، یک اسراد یِونش نبلاا انگ یالی ا    ِحروایی، ینِوا طراحی  د  در اخریار دا اسراد نباا
. راایلی ِحرلوایی یا بله تأییلد اسلاتید رسلید       سلپس  .دا ِدرس یِونش نباا فارسی قرار داد   د

ِلورد ان   12بدلدی ِرلوا ا    اصللاحاتی در ج  له   ،دریافلت  لد    هلای  دیلداا  بلر اسلاس    ه چدین،
 انجام  د. ها پرسش

کدد. یک ینِوا در صورتی پایا اسلت کله    ایری، به دقیت یا ا ار  ِی پایایی یک ابرارو اندان 
هلای   یافرله  انجلام دهلیم،  الرا   یلک   ر رایبلار بل   ندلدین  ا کوتلا  های نِلانی  را به فاص ه  اار یا

 های اص هیک ینِوا در ف های یافرهنردیک به هم با د. در ااقع پایایی، تکرارپذیری  یِد  دست به
 فقلط ها راش بانینِایی است. ایلن راش   نِانی ِشابه است.  یوة رای  برای بررسی پایایی ینِوا

ایلن  (. )ِاندد هوشنِاا تیییر نکدد  اندانةایری در  ی ِورد اندان است که ایژا پذیرفردی هدگاِی
، اللت دارد دخ هلا  در یا انااا کدش رایط یکااا برای ِواردی که  نگ دا رندر حالی است که 
ایرنلد ا در صلور     تجربه ِوارد بالیاری را فلرا ِلی    با اسرااد  انها  انااا . نیرابایار ِشک  است

تحت تأثیر قرار  ها یافرهی بایار اندانةبه دلی  کاب تجربه تا ا تکرار ینِوا ِشابه با اراهی ِشابه 
اسرااد  ان  ،راش بررسی پایایی ترین در این ِیاا، رای  (.Litosseliti, 2010, p. 55)خواهد ارفت 

یک راش اعرباریابی پایایی ینِلوا   ،است. ضریب یلاای کرانباخ 1فرِو  ضریب یلاای کرانباخ
نشلاا   ضلریب یلالای کرانبلاخ،    .کدلد  است که ه اانی درانیو ینِواو ِلوردنظر را ارن لیابی ِلی   

 . ندرا دار ایژای یکاانیینِوا تا نه اندان  توانایی سدجش  های پرسشدهد که  ِی
پلژاهش، ان راش ضلریب یلالای کرانبلاخ      لد  در ایلن   برای بررسی پایاییو ینِلوا طراحلی  

نار  ان دانشجویاا کار داسی ار د که  30اسرااد   د. ِیراا ضریب یلاای ینِوا در ارا  ن ونة 
دهلد   نشلاا ِلی   ایلن ِیلراا   .ِحاسلبه  لد   82/0ای به سؤالا  پاسخ دادند،  دقیقه 35در یک ج اة 

 .  کدید(نگا  (3) )به جدا  ینِوا ان پایایی ِداسبی برخوردار است
 

 : آمارهای پایایی آزمون تعیین سطح درک خوانداری3جدول 

 یلاای کرانباخ
یلاای کرانباخ بر اساس 

های اسراندارد  د  ییرم  
ها تمداد ییرم  

820/0  . 821/0  30 

 انحراپ ِمیار ااریانس ِیانگین

8667/17  430/35  95230/5 . 

                                                                                                                                        
1 Cornbach's alpha 

ینِلوا   هلای  پرسلش نشاا دهددة ِیراا یسلاا بلودا    ،ها س ولت اویه: 1ها سهولت گویهالف(  
ایری س ولت ینِوا بلرای هلر    ها نباید خی ی ساد  ا یا خی ی سخت با دد. برای اندان  است. اویه

 : ود به کار برد  ِیاویه فرِو  نیر 
𝐼𝐼. 𝐹𝐹. = ∑𝑐𝑐

𝑁𝑁       N= تمداد  رکت کددد        c= های درست تمداد پاسخ  

ای بلا   ای با س ولت صار بایار سخت ا اویه ِرییر است. اویهها ان صار تا یک  س ولت اویه
ِحلدادة سل ولت    .اسلت  5/0ای بلا سل ولت    اویله  ،ی  س ولت یک بایار ساد  است. اویلة ایلد   

بالیار سلخت ا    37/0ای بلا سل ولت ک رلر ان     اویه به این ِمدا کهاست.  63/0تا  37/0ها بین  اویه
 ,Farhadi, Jafarpour & Birjandi, 2004) تبالیار سلاد  اسل    63/0ای بلا سل ولت بلالای     اویله 

p.100). 
دارای   اویله  5رای ن ونلة ِطالمله،    ای اویه 30دست یِد  ان انجام ینِوا  اطلاعا  به بر پایة

 (4)جلدا    بله ) جدیدی جایگرین  دند های حذپ ا  اه پرسشاین  .بودند 63/0س ولت بالاتر ان 
 .(نگا  کدید

 
کلردا اطلاعلا     های تشخیصلی، فلراهم   یکی ان اهداپ ینِوا ،طورک یی  به: 2شاخص تمیزب( 

هلای بلا ع  کلرد ضلمیف اسلت.       نابت به ینِودنی  های قوی لانم در ِورد ع  کرد ب رر ینِودنی
های قوی ا ضمیف ت لایر قائل   لود. قلدر  ت یلر یلک ینِلوا         یمدی ینِوا برواند بین ینِودنی

دهدلد  بلین   را عاِل  ت ای  نشلانه یلک   ت یلر،  لاخص  هلای یا اسلت.    ااباره به قدر  ت یلر اویله  
کدد کله هلر اویله تلا نله       ِشخص ِی ،این  اخصراد.    ار ِیبه  ا ضمیفهای قوی  ینِودنی

 پرسشلی هلا بله    االر ه لة ینِلودنی    ن ونله، ها ت ایر برقرار کدد. بلرای   تواند بین ینِودنی ِی اندان 
ب که قاب یت ت ایر بین افلراد را   ،د  استنه تد ا بایار سا پرسشدهد که  دهدد، نشاا ِی درست پاسخ

ای کله دارای سل ولت    ندارد. بدابراین بین س ولت اویه ا  اخص ت یلر رابطله اجلود دارد. اویله    
، تواند قلدر  ت یلر ِداسلبی دا لره با لد. بدلابراین  لاخص ت یلر         بایار نیاد یا بایارکم است، ن ی

های ینِلوا   ضمیف در هر یک ان اویههای قوی ا   اخصی است که ان ِقایاة ع  کرد ینِودنی
تر با د،  هرنه این عدد به صار نردیک که + ِرییر است1تا  -1یید.  اخص ت یر بین  دست ِی  به

ا بلالاتر ان قلدر  ت یلر ب رلری      4/0های با  لاخص   طورک ی اویه  توانایی ت یر یا ک رر است. به
نلایی یا در ت لایر اذا لرن بلین     برخوردارند. هرنه  لاخص ت یلر یلک اویله بررارلر با لد، توا      

                                                                                                                                        
1 item facility  
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ینِلوا   هلای  پرسلش نشاا دهددة ِیراا یسلاا بلودا    ،ها س ولت اویه: 1ها سهولت گویهالف(  
ایری س ولت ینِوا بلرای هلر    ها نباید خی ی ساد  ا یا خی ی سخت با دد. برای اندان  است. اویه

 : ود به کار برد  ِیاویه فرِو  نیر 
𝐼𝐼. 𝐹𝐹. = ∑𝑐𝑐

𝑁𝑁       N= تمداد  رکت کددد        c= های درست تمداد پاسخ  

ای بلا   ای با س ولت صار بایار سخت ا اویه ِرییر است. اویهها ان صار تا یک  س ولت اویه
ِحلدادة سل ولت    .اسلت  5/0ای بلا سل ولت    اویله  ،ی  س ولت یک بایار ساد  است. اویلة ایلد   

بالیار سلخت ا    37/0ای بلا سل ولت ک رلر ان     اویه به این ِمدا کهاست.  63/0تا  37/0ها بین  اویه
 ,Farhadi, Jafarpour & Birjandi, 2004) تبالیار سلاد  اسل    63/0ای بلا سل ولت بلالای     اویله 

p.100). 
دارای   اویله  5رای ن ونلة ِطالمله،    ای اویه 30دست یِد  ان انجام ینِوا  اطلاعا  به بر پایة

 (4)جلدا    بله ) جدیدی جایگرین  دند های حذپ ا  اه پرسشاین  .بودند 63/0س ولت بالاتر ان 
 .(نگا  کدید

 
کلردا اطلاعلا     های تشخیصلی، فلراهم   یکی ان اهداپ ینِوا ،طورک یی  به: 2شاخص تمیزب( 

هلای بلا ع  کلرد ضلمیف اسلت.       نابت به ینِودنی  های قوی لانم در ِورد ع  کرد ب رر ینِودنی
های قوی ا ضمیف ت لایر قائل   لود. قلدر  ت یلر یلک ینِلوا         یمدی ینِوا برواند بین ینِودنی

دهدلد  بلین   را عاِل  ت ای  نشلانه یلک   ت یلر،  لاخص  هلای یا اسلت.    ااباره به قدر  ت یلر اویله  
کدد کله هلر اویله تلا نله       ِشخص ِی ،این  اخصراد.    ار ِیبه  ا ضمیفهای قوی  ینِودنی

 پرسشلی هلا بله    االر ه لة ینِلودنی    ن ونله، ها ت ایر برقرار کدد. بلرای   تواند بین ینِودنی ِی اندان 
ب که قاب یت ت ایر بین افلراد را   ،د  استنه تد ا بایار سا پرسشدهد که  دهدد، نشاا ِی درست پاسخ

ای کله دارای سل ولت    ندارد. بدابراین بین س ولت اویه ا  اخص ت یلر رابطله اجلود دارد. اویله    
، تواند قلدر  ت یلر ِداسلبی دا لره با لد. بدلابراین  لاخص ت یلر         بایار نیاد یا بایارکم است، ن ی

های ینِلوا   ضمیف در هر یک ان اویههای قوی ا   اخصی است که ان ِقایاة ع  کرد ینِودنی
تر با د،  هرنه این عدد به صار نردیک که + ِرییر است1تا  -1یید.  اخص ت یر بین  دست ِی  به

ا بلالاتر ان قلدر  ت یلر ب رلری      4/0های با  لاخص   طورک ی اویه  توانایی ت یر یا ک رر است. به
نلایی یا در ت لایر اذا لرن بلین     برخوردارند. هرنه  لاخص ت یلر یلک اویله بررارلر با لد، توا      
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 .(Farhadi, Jafarpour & Birjandi, 2004, p. 102) هلای قلوی ا ضلمیف بیشلرر اسلت      ینِلودنی 
 صور  نیر است: فرِو  ِحاسبة  اخص ت یر به

ID = 𝐶𝐶𝐶𝐶−𝐶𝐶𝐶𝐶
1
2N

    CH= های درست ارا  قوی تمداد پاسخ    
CL= های درست ارا  ضمیف تمداد پاسخ    N=   ها ینِودنیتمداد ک  

ها بر اساس ن را  کاب  د  به دا ارا  قوی  اطلاعا  به دست یِد  ان ن ونة االیة ینِودنی
اندکی ک رر ان سلطح    اویه 14 اخص ت یر در  . بر پایة این اطلاعا ،بددی  دند ا ضمیف تقایم

 (.نگا  کدید (4)به جدا  ) انجام پذیرفتها  های یا ها ا اریدهِحروای اویه بانسانیِمیار بود که 
 

 : تحلیل پیش آزمون درک خوانداری از لحاظ سهولت آزمون و شاخص تمیز4جدول 
  اخص ت یر س ولت اویه   ارة سوا 

1 6/0 26/0 
2 66/0 66/0 
3 6/0 13/0 
4 66/0 4/0 
5 63/0 33/0 
6 56/0 6/0 
7 53/0 4/0 
8 63/0 46/0 
9 56/0 33/0 
10 66/0 4/0 
11 6/0 4/0 
12 6/0 4/0 
13 63/0 6/0 
14 56/0 2/0 
15 5/0 2/0 
16 63/0 33/0 
17 63/0 46/0 
18 5/0 2/0 
19 53/0 66/0 
20 56/0 2/0 
21 66/0 26/0 
22 46/0 13/0 
23 73/0 26/0 
24 56/0 33/0 
25 6/0 26/0 
26 53/0 4/0 
27 66/0 4/0 
28 5/0 33/0 
29 6/0 13/0 
30 63/0 33/0 

پلذیرش   س ولت اویه ا  اخص ت یلر دا پلاراِرر بلرای تداسلب ا قاب یلت     : 1ها توزیع گزینهج( 
کرد.  دااری پیشینِوا  درسریتواا دربارة  ها ِی ینِوا هاردد. بر اساس این ِشخصه های پرسش
 اسلت.  2های انحرافی  ود، کاایت اریده ای که به اسی ة این دا  اخص ِشخص ن ی نکره هر ندد

هلای انحرافلی    ایرد، تونیع اریده ینِوا ِورد توجه قرار ِی های اویهِمیار دیگری که در تح ی  
هلا، کله ان طریلق ایلن اطلاعلا        توسلط ینِلودنی    انرخاب هر اریدله  فرااانی به این ِمدا کهاست. 
بر دا رن  اخص ت یلر ا    علاا  ای اویهبرد. ااهی  های انحرافی پی ِی به کاایت اریده ار ینِوا

هلایی کله توجله     اریدله  ،های انحرافی ناِداسب است. در این صلور   س ولت ِداسب دارای اریده
هلدپ ان قلراردادا   باید حذپ یا تمدی   لوند.   ،اند ها را به خود ج ب نکرد  یک ان ینِودنی هیچ
را  پرسلش درسلت   پاسلخ اسلت کله   هلایی   دنیهلا ِدحلرپ کلردا ینِلو     پرسشافی در انحر ةارید
کدد که افراد ضلمیف بیشلرر ان افلراد     به خوبی ع   ِی پرسشدر صورتی یک  ،داندد. بدابراین ن ی
 ,Farhadi, Jafarpour &Birjandi, 2004) ن ایدلد را انرخاب  پرسشهای انحرافی یا  اریده ،قوی

p. 105). 13هلای انحرافلی در    هلا، اریدله   یِد  ان ن ونة االیة ینِودنی دست با توجه به اطلاعا  به 
های انحرافلی   بددی اریده که با تیییر ج  هها را به خود ج ب کرد  بود  ک رر توجه ینِودنی ،اویه

 . دند بارسانی ا تمدی 
 

از  آمیده  دسیت  بهانجام تغییرات  از بعد ها و تحلیل گویهپایایی  دوبارۀبررسی . 5. 5
 ها گویه تحلیلِ

ان فاصل ة نِلانی دا ِلا  ان     پلس  د   ینِوا تصحیح، ینِوا های اویهان انجام ِراح  تح ی   پس
 35در یلک ج الة    ان دانشلجویاا کار داسلی ار لد   جدید نار   30در اراهی  اجرای ینِوا اا 

به دست  84/0بار نیر ضریب یلاا   این . دِحاسبه  دابار ضریب یلاای کرانباخ  .اجرا  د ای دقیقه
بود )به جدا  دجش سطح درک خوانداری افراد س برای ینِواپایایی ِداسب   دهددة که نشاا یِد

رای ینِوا انجام  د که در هلر سله ِمیلار     دابار ها  ِراح  تح ی  اویهه چدین  .نگا  کدید( (5)
 یی انحرافی ِداسب تشخیص داد   د.ها ها،  اخص ت یر ا تونیع اریده س ولت اویه
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پلذیرش   س ولت اویه ا  اخص ت یلر دا پلاراِرر بلرای تداسلب ا قاب یلت     : 1ها توزیع گزینهج( 
کرد.  دااری پیشینِوا  درسریتواا دربارة  ها ِی ینِوا هاردد. بر اساس این ِشخصه های پرسش
 اسلت.  2های انحرافی  ود، کاایت اریده ای که به اسی ة این دا  اخص ِشخص ن ی نکره هر ندد

هلای انحرافلی    ایرد، تونیع اریده ینِوا ِورد توجه قرار ِی های اویهِمیار دیگری که در تح ی  
هلا، کله ان طریلق ایلن اطلاعلا        توسلط ینِلودنی    انرخاب هر اریدله  فرااانی به این ِمدا کهاست. 
بر دا رن  اخص ت یلر ا    علاا  ای اویهبرد. ااهی  های انحرافی پی ِی به کاایت اریده ار ینِوا

هلایی کله توجله     اریدله  ،های انحرافی ناِداسب است. در این صلور   س ولت ِداسب دارای اریده
هلدپ ان قلراردادا   باید حذپ یا تمدی   لوند.   ،اند ها را به خود ج ب نکرد  یک ان ینِودنی هیچ
را  پرسلش درسلت   پاسلخ اسلت کله   هلایی   دنیهلا ِدحلرپ کلردا ینِلو     پرسشافی در انحر ةارید
کدد که افراد ضلمیف بیشلرر ان افلراد     به خوبی ع   ِی پرسشدر صورتی یک  ،داندد. بدابراین ن ی
 ,Farhadi, Jafarpour &Birjandi, 2004) ن ایدلد را انرخاب  پرسشهای انحرافی یا  اریده ،قوی

p. 105). 13هلای انحرافلی در    هلا، اریدله   یِد  ان ن ونة االیة ینِودنی دست با توجه به اطلاعا  به 
های انحرافلی   بددی اریده که با تیییر ج  هها را به خود ج ب کرد  بود  ک رر توجه ینِودنی ،اویه

 . دند بارسانی ا تمدی 
 

از  آمیده  دسیت  بهانجام تغییرات  از بعد ها و تحلیل گویهپایایی  دوبارۀبررسی . 5. 5
 ها گویه تحلیلِ

ان فاصل ة نِلانی دا ِلا  ان     پلس  د   ینِوا تصحیح، ینِوا های اویهان انجام ِراح  تح ی   پس
 35در یلک ج الة    ان دانشلجویاا کار داسلی ار لد   جدید نار   30در اراهی  اجرای ینِوا اا 

به دست  84/0بار نیر ضریب یلاا   این . دِحاسبه  دابار ضریب یلاای کرانباخ  .اجرا  د ای دقیقه
بود )به جدا  دجش سطح درک خوانداری افراد س برای ینِواپایایی ِداسب   دهددة که نشاا یِد

رای ینِوا انجام  د که در هلر سله ِمیلار     دابار ها  ِراح  تح ی  اویهه چدین  .نگا  کدید( (5)
 یی انحرافی ِداسب تشخیص داد   د.ها ها،  اخص ت یر ا تونیع اریده س ولت اویه
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 : آمارهای پایایی آزمون تعیین سطح درک خوانداری 5جدول شمارۀ 
 در مرحلة دوم

یلاای کرانباخ بر اساس  یلاای کرانباخ
های اسراندارد  د  ییرم  

ها تمداد ییرم  

826/0  . 828/0  30 

 انحراپ ِمیار ااریانس ِیانگین

4667/17 016/35  91744/5  

  
 گیری نتیجه. 6

ا  هلا  نتمیین ِمیارهای انرخاب ِرِشر   بر این اهداپ  .ک یی انجام  دپژاهش حاضر با سه هدپ 
تمیین سلطح درک خوانلداری ا تمیلین     ینِواهای درک خوانداری، طراحی  در ینِوا ها پرسش

تلرین ِللاک در    ِ لم  ،انجلام  لد    هلای  بر پایة پژاهش. بودند ساخره ِحقق ینِواراایی ا پایایی 
اناجام ااژاانی، دسروری ا  ِشر   برن برای ندین ابراری رعایت ِمیارهای اناجاِی ِرن رتمیین ِ

تمیلین   ینِلوا در طراحلی  اسلت.   هلا  ج  له اد  ان ساخرارهای نحوی پیچید  در پیوندی ا عدم اسرا
هلای درک   با پو لش ت لاِی ِؤلاله   سطح درک خوانداری برای بررااالاا تلاش  د تا ینِونی 

های اسردراجی، تح یل  درسلت ِلرن، تشلخیص پیلام اصل ی        سدجش انواع تواناییخوانداری اعم ان 
هلای بلین ال   لی ا ِلد       الگلویی ت ایقلی ان ینِلوا    بلر پایلة   درک ساخرار ِدطقی ِلرن  ا نویادد 

طراحی  ود.  (Day & Park, 2005) بددی سدجش راهبردهای درک خوانداری دی ا پارک سطح
ِط لوبی   انلدانة در  یاراایلی ا پایلایی    طراحی  د  نشاا داد ینِوارای های االیه  نریجة بررسی

 لد    سلاخره  ینِلوا لانم رای  های اصلاح ها اویه تح ی  ان انجام ِراح  پس ،ه چدین .قرار دارد
اجلود  برای تمیینو سطحو درکِ ِرن افرادِ بررااا  ایرانی  کدوا ابرار ِداسبیتااست.  صور  ارفره

توانلد   ِلی  ،اریالذ  ة ن لر  و لی  ا اجلرا  در سل ولت این ینِوا با توجه بله   . بر این ِبدا،است ندا ره
در  ینِلوا ایلن   .با لد  ایرانی باسوادِ بررااالااو برای تمیین سطح درک خوانداریو ی ِط وبابرار
 ِراحل  راایلی سلان  ا    تلا  اجلرا  لود   تلری ان جاِملة هلدپ    بایلد رای ن ونلة االررد     پایناام 

تمیلین  ، ه چدلین . کلرد  اسلرداد  یا هلای  به یافره با اط یداا بیشرریا برواا  انجام  ود  یاهدجاریابی 
 یِون لی  ک لک  هلای  تواند نقش ِ  ی در تداین برناِه ِیخوانداری افراد بررااا   سطح درک

.کدد بانی ِی ،ِشکلا  نا ی ان این ضمف ِ ارتیکاهش برای 

 

 فهرست منابع
ای یِون لی بلر پایله     در جالرجوی انگلار   (. »1392)ِح لدباقر   ،ِیرنایی حصلاریاا  افرداس  ،ناد  یقاا 

ارای ه یلدی: بررسلی ِلوردی کرلاب      های ااژاانی ا دسروری در دسرور نظام ِدد نقش پیچیدای
. ناِه یِونش نباا فارسی به غیلر فارسلی نبانلاا    پژاهش.«غیرایرانییِوناا  خواندا ا درک فارسی

 .118-87. صص 2.   ارة 2 سا 
 ت راا: اِیرکبیر.  داسی ِرن.  ِبانی نباا(. 1392البرنی، پرایر )
بررسی عداصر انالجام ِلرن در ناثةال صلدار بلر اسلاس      »(. 1394) ح ی ه، نژاد ع ی ، اح د ااِیری خراسانی

  .31-7 . صص63  ارة  .19. سا  ِرن پژاهی ادبی. «حان ه یدی ایة نظر
سللاخت ینِللوا تشخیصللی خوانللدا ا درک ِط للب ج للت »(. 1392) ، ِحاللنخللادِی ا ، سوسللنجبللاری

  .51-31. صص 2  ارة . 3 سا . های برناِه درسی پژاهش .«ابردایی ةیِوناا دار  دانش
. «درس نباا ا ادبیا  فارسی یِوخرگاا نظام ِروسطه با ِحوریت های دانش ِ ار (. »1396دانشگر، ِریم )

 .256-231. صص 1.   ارة 8. سا   جارارهای نبانی
پیشلین بلا درک     رابطله انگیلرش خوانلدا ا دانلش    (. »1388داست،   لا ا اصیرپور ِاسوله، ِ رداد ) رقیب

 .72-51. صص 1. دارة 1سا    پژاهی. نباا«. یِوناا غیرفارسی نباا نباا خواندا
بررسلی انالجام ِلرن در سلطح خلرد ا کللاا بلر ب بلود درک         (. »1392 کیبا، ابوالقاسم ا اسدناد ، حان )

 .66-50. صص30.   ارة 17. سا  پژاهش ا نگارش کرب دانشگاهی  .«ِط ب
ساخت ا هدجاریابی ینِوا تشخیصی سطح خوانلدا بلرای   »(. 1384) ، ِح درضاعابدی ، ِرضیه اعریریاا

. صلص  4.  ل ارة  11 . سلا  راانپر کی ا راانشداسی بلالیدی ایلراا  . «یِوناا پایه سوم دباراا دانش
379-387.  

پلژاهش ادبیلا  ِماصلر    . «طراحی ا راایی سلدجی ینِلوا بالددای نبلاا فارسلی     »(. 1389) ، ب رادقداولی
 .129-115صص  .57.   ارة 15سا   .ج اا

خواندا ا درک ِط ب ِرلوا فارسلی )بلرای فارسلی یِلوناا سلطح       (. 1390ِیرنایی حصاریاا، ِح دباقر )
 قراین: انرشارا  دانشگا  بین ال   ی اِام خ یدی )ر (. پیشرفره(.

هلا:   بدلدی ِرلوا پر لکی فارسلی بلرای خلارجی       سطح ةطراحی انگار(. 1395ِیرنایی حصاریاا، ِح دباقر )
 . رسالة دکرری. دانشگا  تربیت ِدرس.ارای ه یدی نقش -ِدد دسرور نظامنارنوب 

(. 1395ناد ،  عالیلله کللرد نعاران للو ا ارسلللاا ا اللام )   ِیرنایللی حصللاریاا، ِح للدباقر، فللرداس یقاالل   
 -ِدلد  دسلرور نظلام   ةای برپایل  نبانلاا: انگلار    غیلر فارسلی    ِرلوا پر لکی فارسلی بلرای      بدلدی  سطح»

. 12،  ل ارة  5سلا   . ناِه یِونش نباا فارسلی بله غیلر فارسلی نبانلاا      پژاهش«. ارای ه یدی نقش
 .74-47صص 

 
 



فصلنامة علمی - پژوهشی زبان پژوهی دانشگاه الزهرا)س( / 291

 فهرست منابع
ای یِون لی بلر پایله     در جالرجوی انگلار   (. »1392)ِح لدباقر   ،ِیرنایی حصلاریاا  افرداس  ،ناد  یقاا 

ارای ه یلدی: بررسلی ِلوردی کرلاب      های ااژاانی ا دسروری در دسرور نظام ِدد نقش پیچیدای
. ناِه یِونش نباا فارسی به غیلر فارسلی نبانلاا    پژاهش.«غیرایرانییِوناا  خواندا ا درک فارسی

 .118-87. صص 2.   ارة 2 سا 
 ت راا: اِیرکبیر.  داسی ِرن.  ِبانی نباا(. 1392البرنی، پرایر )
بررسی عداصر انالجام ِلرن در ناثةال صلدار بلر اسلاس      »(. 1394) ح ی ه، نژاد ع ی ، اح د ااِیری خراسانی

  .31-7 . صص63  ارة  .19. سا  ِرن پژاهی ادبی. «حان ه یدی ایة نظر
سللاخت ینِللوا تشخیصللی خوانللدا ا درک ِط للب ج للت »(. 1392) ، ِحاللنخللادِی ا ، سوسللنجبللاری

  .51-31. صص 2  ارة . 3 سا . های برناِه درسی پژاهش .«ابردایی ةیِوناا دار  دانش
. «درس نباا ا ادبیا  فارسی یِوخرگاا نظام ِروسطه با ِحوریت های دانش ِ ار (. »1396دانشگر، ِریم )

 .256-231. صص 1.   ارة 8. سا   جارارهای نبانی
پیشلین بلا درک     رابطله انگیلرش خوانلدا ا دانلش    (. »1388داست،   لا ا اصیرپور ِاسوله، ِ رداد ) رقیب

 .72-51. صص 1. دارة 1سا    پژاهی. نباا«. یِوناا غیرفارسی نباا نباا خواندا
بررسلی انالجام ِلرن در سلطح خلرد ا کللاا بلر ب بلود درک         (. »1392 کیبا، ابوالقاسم ا اسدناد ، حان )

 .66-50. صص30.   ارة 17. سا  پژاهش ا نگارش کرب دانشگاهی  .«ِط ب
ساخت ا هدجاریابی ینِوا تشخیصی سطح خوانلدا بلرای   »(. 1384) ، ِح درضاعابدی ، ِرضیه اعریریاا

. صلص  4.  ل ارة  11 . سلا  راانپر کی ا راانشداسی بلالیدی ایلراا  . «یِوناا پایه سوم دباراا دانش
379-387.  

پلژاهش ادبیلا  ِماصلر    . «طراحی ا راایی سلدجی ینِلوا بالددای نبلاا فارسلی     »(. 1389) ، ب رادقداولی
 .129-115صص  .57.   ارة 15سا   .ج اا

خواندا ا درک ِط ب ِرلوا فارسلی )بلرای فارسلی یِلوناا سلطح       (. 1390ِیرنایی حصاریاا، ِح دباقر )
 قراین: انرشارا  دانشگا  بین ال   ی اِام خ یدی )ر (. پیشرفره(.

هلا:   بدلدی ِرلوا پر لکی فارسلی بلرای خلارجی       سطح ةطراحی انگار(. 1395ِیرنایی حصاریاا، ِح دباقر )
 . رسالة دکرری. دانشگا  تربیت ِدرس.ارای ه یدی نقش -ِدد دسرور نظامنارنوب 

(. 1395ناد ،  عالیلله کللرد نعاران للو ا ارسلللاا ا اللام )   ِیرنایللی حصللاریاا، ِح للدباقر، فللرداس یقاالل   
 -ِدلد  دسلرور نظلام   ةای برپایل  نبانلاا: انگلار    غیلر فارسلی    ِرلوا پر لکی فارسلی بلرای      بدلدی  سطح»

. 12،  ل ارة  5سلا   . ناِه یِونش نباا فارسلی بله غیلر فارسلی نبانلاا      پژاهش«. ارای ه یدی نقش
 .74-47صص 

 
 



292 / طراحی و اجرای مقدماتی آزمون تعیین سطح درک خوانداری بزرگسالان: شواهدی از دانشجويان ...

References 
Adams, R., & Cresswell, J. (2016). PISA for development technical strand: an enhancement 

of PISA cognitive instruments. OECD Education Working Papers (No. 126,). Paris: 
OECD Publishing.  

Adlof, S. M., Catts, H. W., & Lee, J. (2010). Kindergarten predictors of second versus eighth 
grade reading comprehension impairments. Journal of Learning Disabilities, 43(4), 
332‐345. 

Aghagolzadeh, F. & Mirzaei Hesarian, M. (2013). In search of a Model based on lexical and 
grammatical complexities in Haliday's systemic functional grammar: the case study of 
Persian language reading for non-Persian learners. Journal of Teaching Persian to 
Speakers of Other Languages, 2(2), 87-118 [In Persian]. 

Alborzi, P. (2013). ABC of Text linguistics. Tehran: Amirkabir publication [In Persian]. 
Allen, K. D., & Hancock, T. E. (2008). Reading comprehension improvement with individu-

alized cognitive profiles and metacognition. Literacy Research and Instruction, 47(2), 
124-139. 

Azizian M., Abedi, M. (2006). Construction and standardization of reading level diagnostic 
test for third Grade primary school children, IJPCP. 11(4), 379-387 [In Persian]. 

Amiri khorasani, A. & Alinejad, H. (2015). The Analysis of Text cohesion elements in 
Nafthat al-Masdoor based on Halliday and Hasan's theory. Literary Text Research, 19 
(63), 7-31 [In Persian]. 

Atkinson, L. (2014). A longitudinal investigation of the social, cognitive and social cognitive 
predictors of reading comprehension. (Unpublished PhD. dissertation, University of 
Roehampton, Roehampton, London.  

Retrieved from http://hdl.handle.net/10142/608675. 
Baker, L. & Anderson, R. I. (1982). Effects of inconsistent information on text processing: 

evidence for comprehension monitoring. Reading Research Quarterly, 17, 281-293. 
Brown, G. & Yule, G. (1983). Discourse analysis. Cambridge: Cambridge university press. 
Cain, K., & Oakhill, J. V. & Bryant, P. E. (2000). Phonological skills and comprehension 

failure: A test of phonological processing deficit hypothesis. Reading and Writing, 13 
(1-2), 31-56. 

Cain, K., Oakhill, J.V., & Lemmon, K. (2004). Individual differences in the inference of word 
meanings from context: the influence of reading comprehension, vocabulary 
knowledge, and memory capacity. Journal of Educational Psychology, 96, 671-681. 

Catts, H. W., Adlof, S. M., & Weismer, S. E. (2006). Language deficits in poor comprehend-
ers: a case for the simple view of reading. Journal of Speech, Language, and Hearing 
Research, 49 (2), 278-‐293. 

Corte, E., Verschaffel, L., & Ven, A. (2001). Improving text comprehension strategies in 
upper primary school children: a design experiment. British Journal of Educational 
Psychology, 71(4), 531-559. 

Crossley, S. A., Allen, D. B., & McNamara, D. S. (2011). Text readability and intuitive sim-
plification: a comparison of readability formulas. Reading in a Foreign Language, 
23(1), 86. 

Dale, E. & Chall, J. (1948). A formula for predicting readability. Educational Research Bulle-
tin, 22, 11-20. 

Daneshgar, M. (2017). Literary and lingual skills evaluation (case study: Tehran secondary 
school students). Language Related Research, 8 (1), 231-256 [In Persian]. 

Davis, A. (2001). The logic of testing languages for specific purposes. Language Testing, 
18(2), 133-147. 

Day, R., & Park. J.S. (2005). Developing reading comprehension questions. Reading in a 
foreign language, 17(1), 60-67. 

De Beaugrande, R., & Dressler, W. U. (1981). Introduction to text linguistics. United King-
dom: Routledge. 

Demirgünes, S. (2017). Microstructural (cohesion and coherence) text generation problems of 
Syrian refugee students learning Turkish. Universal Journal of Educational Research, 
5(4), 581-590. 

Ehrlich, M. F. (1991). Metacognition and reading comprehension: theoretical and methodo-
logical problems. Learning and instruction: european research in an international 
context, 3, 351-363. 

Farhadi, H.,  Jafarpour, A. & Birjandi, P. (2004). Testing language skills form theory to prac-
tice. Tehran: SAMT [In Persian].  

Flesch, R. (1948). A new readability yardstick. Journal of applied psychology, 32(3), 221-
233. 

Fry, E. (1968). A readability formula that saves time. Journal of Reading, 11 (7), 265-271. 
Ghonsooly, B. (2010). Development and validation of a Persian proficiency test. Research in 

Contemporary World literature, 15 (57), 115-129 [In Persian]. 
Gough, P. B., & Tunmer, W. E. (1986). Decoding, reading and reading disability. Remedial 

and Special Education, 7(1), 6–10.  
Grabe, W., & Stoller, F. L. (2011). Teaching and researching reading (2nded.). New York: 

Routledge. 
 Gunning, R. (1952). The technique of clear writing. NewYork: McGraw-Hill Book Compa-

ny. 
Halliday, M. A., & Hasan, R. (1976). Cohesion in English. England: Longman. 
Hatim, B., & Mason, I. (1997). The translator as communicator. Newyork and London: 

Routledge. 
Jabbari, S. & Khademi. (2013). Developing a diagnostic test for the elementary students. 

Journal of Curriculum research, 3(2), 33-51. [In Persian]. 
Kintsch, E. (2005). Comprehension theory as a guide for the design of thoughtful questions. 

Topics in Language Disorders, 25(1), 51-64. 
Kintsch, W.  & Van Dijke, T.A. (1978). Toward a model of text comprehension and produc-

tion. Psychological Review, 85, 363-394. 
Litosseliti, L. (2010). Research methods in linguistics. UK: Bloomsbury Publishing. 
Mirzaei Hesarian, M. (2011). Persian reading comprehension for advanced learners. Qazvin: 

Imam Khomeini International University Publication [In Persian]. 
Mirzaei Hesarian, M. (2016). Planning a Model of Leveling Persian Medical Texts for for-

eigners: Systemic-functional Grammar framework of Halliday. Unpublished Doctoral 
dissertation, University of Tarbiat Modarres, Tehran [In Persian]. 

Mirzaei Hesarian, M.; Aghagolzadeh, F.; kord zafaranlu, A.& Golfam, A. (2016). Persian 
medical texts leveling for Non-Persian language speakers: a model based on Halli-
day's systemic-functional grammar. Journal of Teaching Persian to Speakers of Other 
Languages, 5 (12), 47-74. 

Mullis, I. V., Martin, M. O., Foy, P., & Drucker, K. T. (2012). PIRLS 2011 International 
Results in Reading. Amsterdam: International Association for the Evaluation of Edu-
cational Achievement.  

Mullis, I. V., Martin, M. O., & Sainsbury, M. (2016).  PIRLS 2016 reading framework. 
PIRLS, 11-29. 

Nation, K. (2005). Children’s reading comprehension difficulties. In M. J. Snowling, & C. 
Hulme(Eds.), The Science of Reading: A Handbook (pp. 248-266). Malden: Blackwell 
Publishing. 

Perfetti, C. A., Landi, N., & Oakhill, J. (2005). The acquisition of reading comprehension 
skill. In M. J. Snowling, & C. Hulme (Eds.), The Science of  
Reading: A Handbook (pp. 227-247). Malden: Blackwell Publishing. 

Raghibdoust, Sh. & Asgharpour, M. (2009). The relation between motivation and prior 
knowledge with reading comprehension to non-Persian languge learners.  Zabanpa-
zhuhi, 1 (1), 51-72. [In Persian]. 

Rawson, K. A., & Kintsch, W. (2005). Rereading effects depend on time of test. Journal of 
educational psychology, 97(1), 70-80. 



فصلنامة علمی - پژوهشی زبان پژوهی دانشگاه الزهرا)س( / 293

Demirgünes, S. (2017). Microstructural (cohesion and coherence) text generation problems of 
Syrian refugee students learning Turkish. Universal Journal of Educational Research, 
5(4), 581-590. 

Ehrlich, M. F. (1991). Metacognition and reading comprehension: theoretical and methodo-
logical problems. Learning and instruction: european research in an international 
context, 3, 351-363. 

Farhadi, H.,  Jafarpour, A. & Birjandi, P. (2004). Testing language skills form theory to prac-
tice. Tehran: SAMT [In Persian].  

Flesch, R. (1948). A new readability yardstick. Journal of applied psychology, 32(3), 221-
233. 

Fry, E. (1968). A readability formula that saves time. Journal of Reading, 11 (7), 265-271. 
Ghonsooly, B. (2010). Development and validation of a Persian proficiency test. Research in 

Contemporary World literature, 15 (57), 115-129 [In Persian]. 
Gough, P. B., & Tunmer, W. E. (1986). Decoding, reading and reading disability. Remedial 

and Special Education, 7(1), 6–10.  
Grabe, W., & Stoller, F. L. (2011). Teaching and researching reading (2nded.). New York: 

Routledge. 
 Gunning, R. (1952). The technique of clear writing. NewYork: McGraw-Hill Book Compa-

ny. 
Halliday, M. A., & Hasan, R. (1976). Cohesion in English. England: Longman. 
Hatim, B., & Mason, I. (1997). The translator as communicator. Newyork and London: 

Routledge. 
Jabbari, S. & Khademi. (2013). Developing a diagnostic test for the elementary students. 

Journal of Curriculum research, 3(2), 33-51. [In Persian]. 
Kintsch, E. (2005). Comprehension theory as a guide for the design of thoughtful questions. 

Topics in Language Disorders, 25(1), 51-64. 
Kintsch, W.  & Van Dijke, T.A. (1978). Toward a model of text comprehension and produc-

tion. Psychological Review, 85, 363-394. 
Litosseliti, L. (2010). Research methods in linguistics. UK: Bloomsbury Publishing. 
Mirzaei Hesarian, M. (2011). Persian reading comprehension for advanced learners. Qazvin: 

Imam Khomeini International University Publication [In Persian]. 
Mirzaei Hesarian, M. (2016). Planning a Model of Leveling Persian Medical Texts for for-

eigners: Systemic-functional Grammar framework of Halliday. Unpublished Doctoral 
dissertation, University of Tarbiat Modarres, Tehran [In Persian]. 

Mirzaei Hesarian, M.; Aghagolzadeh, F.; kord zafaranlu, A.& Golfam, A. (2016). Persian 
medical texts leveling for Non-Persian language speakers: a model based on Halli-
day's systemic-functional grammar. Journal of Teaching Persian to Speakers of Other 
Languages, 5 (12), 47-74. 

Mullis, I. V., Martin, M. O., Foy, P., & Drucker, K. T. (2012). PIRLS 2011 International 
Results in Reading. Amsterdam: International Association for the Evaluation of Edu-
cational Achievement.  

Mullis, I. V., Martin, M. O., & Sainsbury, M. (2016).  PIRLS 2016 reading framework. 
PIRLS, 11-29. 

Nation, K. (2005). Children’s reading comprehension difficulties. In M. J. Snowling, & C. 
Hulme(Eds.), The Science of Reading: A Handbook (pp. 248-266). Malden: Blackwell 
Publishing. 

Perfetti, C. A., Landi, N., & Oakhill, J. (2005). The acquisition of reading comprehension 
skill. In M. J. Snowling, & C. Hulme (Eds.), The Science of  
Reading: A Handbook (pp. 227-247). Malden: Blackwell Publishing. 

Raghibdoust, Sh. & Asgharpour, M. (2009). The relation between motivation and prior 
knowledge with reading comprehension to non-Persian languge learners.  Zabanpa-
zhuhi, 1 (1), 51-72. [In Persian]. 

Rawson, K. A., & Kintsch, W. (2005). Rereading effects depend on time of test. Journal of 
educational psychology, 97(1), 70-80. 



294 / طراحی و اجرای مقدماتی آزمون تعیین سطح درک خوانداری بزرگسالان: شواهدی از دانشجويان ...

Shakiba, A. & Asadzahe, H. (2013). The impact of local and global coherent in the interpreta-
tion of student's comprehension at high school level. Journal of University 
Textsbooks: Research and Writing, 17 (30), 50-66. [In Persian]. 

Silagi, M. L., Romero, V. U., Mansur, L. L., & Radanovic, M. (2014). Inference comprehen-
sion during reading: influence of age and education in normal adults. Codas, 26 (5), 
407-414. 

Tarchi, C. (2015). Fostering reading comprehension of expository texts 
through the activation of readers’ prior knowledge and inference-making skills. Inter-
national Journal of Educational Research, 72, 80-88. 

Van Dijk, T. A. (1972). Foundations for typologies of texts. Semiotica, 6(4), 297-323. 
Woodcock, R. W., Mather, N., McGrew, K. S., Schrank, F. A., Johnson, M. B., & Wendling, 

B. J. (2001). Woodcock-Johnson III normative update: tests of cognitive abilities. 
United States: Riverside Publishing. 

 
  

 
 
 

Development and Preliminary Implementation of Adults 
Reading Comprehension Placement Test: Evidence from 

MA Students of University of Guilan 
 

Sārānā Ghavāmi Lāhij1 
Maryam Dānāye Tous*2 

Abdorrezā Tahriri3 
Ali Rabi4 

 
 

Received: 13/03/2018         
Accepted: 16/07/2018 

 
 
Abstract 
Reading comprehension is the process of reader’s interaction with a written lan-
guage and making meaning from the text. Studies show that there is a great differ-
ence between skilled and poor readers in terms of using the fundamental strategies 
of reading comprehension, i.e., cognitive and metacognitive strategies. Due to the 
lack of appropriate tool for measuring adults’ reading comprehension level in Iran 
and the lack of appropriate criteria for selecting the texts for such a tool, the aim of 
this study was to make a placement tool for evaluating adult Persian speakers’ read-
ing comprehension level. It was a mixed methods study and the aim was to answer 
three main questions about finding a text selection criterion for reading comprehen-
sion tests, using the selected criteria for making reading comprehension placement 
test and studying the validity and reliability of the devised test. Findings showed that 
text selection criteria should be fitted with patterns of international tests and the 
linguistic principles of text. The content validity of the text was approved by ex-
perts, after implementing their comments on the texts and questions. To ensure the 
test reliability and to do item analysis, the test was distributed among a sample of 60 
MA students of University of Guilan at two stages. The reliability of the test was 
computed and Cronbach’s alpha were 0.84 and 0.82 respectively, showing the ap-
propriate reliability of the tool. After normalization, this tool can be used to evaluate 
adult reading comprehension and in educational planning, it can be used for select-
ing the educational content. 
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Abstract 
Reading comprehension is the process of reader’s interaction with a written lan-
guage and making meaning from the text. Studies show that there is a great differ-
ence between skilled and poor readers in terms of using the fundamental strategies 
of reading comprehension, i.e., cognitive and metacognitive strategies. Due to the 
lack of appropriate tool for measuring adults’ reading comprehension level in Iran 
and the lack of appropriate criteria for selecting the texts for such a tool, the aim of 
this study was to make a placement tool for evaluating adult Persian speakers’ read-
ing comprehension level. It was a mixed methods study and the aim was to answer 
three main questions about finding a text selection criterion for reading comprehen-
sion tests, using the selected criteria for making reading comprehension placement 
test and studying the validity and reliability of the devised test. Findings showed that 
text selection criteria should be fitted with patterns of international tests and the 
linguistic principles of text. The content validity of the text was approved by ex-
perts, after implementing their comments on the texts and questions. To ensure the 
test reliability and to do item analysis, the test was distributed among a sample of 60 
MA students of University of Guilan at two stages. The reliability of the test was 
computed and Cronbach’s alpha were 0.84 and 0.82 respectively, showing the ap-
propriate reliability of the tool. After normalization, this tool can be used to evaluate 
adult reading comprehension and in educational planning, it can be used for select-
ing the educational content. 
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Introduction: Reading comprehension is the process of reader’s interaction with a 
written language and drawing meaning from the text. Generally, reading compre-
hension is a complex and multidimensional process which is done through two core 
processes. The first is decoding the symbols and recognizing the words, and the sec-
ond is integrating the meaning of words in the context of the text (Gough & Tunmer, 
1986; in: Atkinson, 2014). Learning reading comprehension is a long-term process; 
so it is at the end of the learning process that the adult reader can easily read differ-
ent texts and draw the meaning from them. Studies show that there is a great differ-
ence between skilled and poor readers in terms of using the fundamental strategies 
of reading comprehension, i.e., cognitive and metacognitive strategies (Cain, Oakhill 
& Bryant, 2000). Weakness in the prerequisites of reading comprehension and fail-
ure in selecting the appropriate comprehension strategies are some of the important 
problems of students at different educational levels when reading different types of 
texts. Some international studies have been done on the reading comprehension such 
as PIRLS1 and PISA2 tests. During the recent years, the number of such studies has 
increased in Iran. Perhaps it could be due to the Iranian students’ low performance 
in the PIRLS test at different time intervals which shows their weakness in reading 
comprehension. Despite such weak results in international tests, and doing some 
related research in Iran, still there is no appropriate tool for determining the reading 
comprehension of Iranian people, especially adults. Living in the modern society 
needs learning and reading various texts. Despite the importance of this issue and 
the quantitative progress in the number of graduate students, there is no specific cri-
terion to determine the educated adults’ level of reading comprehension. The devel-
opment of higher education is a great scientific evolution that despite its positive 
effects has some shortcomings as well. One of the most important shortcomings is 
the lack of an appropriate placement tool for evaluating students’ reading compre-
hension in order to prepare suitable educational material. The aim of this study was 
to develop a placement tool for evaluating adult Persian speakers’ reading compre-
hension. The study followed three main objectives, i.e. finding text selection criteria 
and the related questions for reading comprehension tests, using the selected criteria 
for developing reading comprehension placement test and finally determining the 
validity and reliability of the designed test. 
 
Questions: There were three main questions in this study: 1. What are the text and 
question selection criteria for developing a reading comprehension placement test? 
2. Which reading comprehension placement test could be designed for adults, im-
plementing the above-mentioned criteria? 3. Does the designed test have validity 
and reliability? 
 
Method: It was a mixed methods study. The qualitative part included finding the 
text and question selection criteria for developing the adult Persian speakers’ read-
ing comprehension placement test and the steps of its development. Also, the quanti-
tative part of the study included the pilot study of the mentioned test to determine its 
validity and reliability. The content validity of the test was checked by 5 experts. To 
examine its reliability, the test was distributed among two groups of MA students of 
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the University of Guilan, who were selected using convenience sampling method 
(each group 30 students) with two months interval and the level of reliability was 
computed using Cronbach’s alpha. Along with calculation of the reliability of the 
test, the test items were analyzed in terms of item facility, item discrimination, and 
the distractors’ distribution.  
 
Findings: To select the texts, a combination of criteria introduced by the 
International Institute for the study of Reading Literacy for PIRLS test and Educa-
tional Testing Service (ETS) has been used. It was tried to match the selected texts 
in accordance with patterns of international tests and linguistic characteristics of the 
texts. These criteria included lexical and grammatical cohesion and also coherence 
of the texts. Taking into account all of the strategies underlying reading comprehen-
sion (i.e., inference-making, comprehension monitoring, text structure, etc.) the test 
questions were designed at 6 levels. These levels were selected based on the integra-
tion of Day and Park (2005) model and the design of TOFEL tests for reading com-
prehension placement tests. The content validity of the test was approved by 5 lin-
guists, English language teaching, and Persian language teaching experts, after im-
plementing their comments on the texts and questions. To ensure the test reliability, 
Cronbach’s alpha coefficient was used. First, the test was distributed among a sam-
ple of 30 MA students of University of Guilan and the level of Cronbach’s alpha 
was 0.82. Also, different levels of item analysis were conducted, including item fa-
cility, item discrimination, and the distractors’ distribution. To make sure of the reli-
ability of the test, after revising the items, and with two months interval, the test was 
distributed among a new sample of 30 MA students of the University of Guilan. 
Again, the reliability of the test was computed and Cronbach’s alpha was 0.84, 
showing the appropriate reliability of the tool. 
 
Conclusion: This test could be used to assess adult Persian speakers’ level of read-
ing comprehension and also its results could be used to select appropriate education-
al material. In the next step of this research, this tool should be distributed among a 
larger sample to determine its construct validity and also to compute its norms so 
that its results could be cited with more confidence. 
 
Keywords: reading comprehension, placement test, test development, adults, MA 
students 
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