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  چكيده
عنوان با توجه به اهميت مهارت نوشتاري در تسلط بر زبان انگليسي و در نظر گرفتن مهارت نوشتاري به

هاي شخصيتي با  برانگيزترين مهارت يادگيريِ زبان، تحقيق حاضر به بررسي روابط بين ويژگيچالش
لي اين مطالعه، بررسي برازش مناسب مدل هدف اص پردازد. آموزان ميانگيزش و مهارت نوشتاري در زبان

بدين  آموزان با ميانجگري انگيزش است.هاي ويژگي شخصيتي و مهارت نوشتاري زبان روابط بين مؤلفه
 مترجمي و آموزش، ادبياتهاي  رشته در سطح متوسط، در آموز از بين جامعة آماريزبان 120منظور، 

شخصيتي جان  بزرگ ويژگي 5 ةنامپرسش ا از طريقه داده انتخاب شدند. تحقيق اين در انگليسي
(1999)وسريواستاوا

دست به شدة نوشتاري بنديزمان آزمون و )2004(2گاردنرنگرش/ انگيزش  ، آزمون1
- هاي شخصيتي با انگيزش و مهارت نوشتاري زبان نتايج تحليل مسير نشان داد، بين ابعاد ويژگي آمد.

مستقيم تأثير مثبت و طور غيرپذيري بهگرايي، وجدان و توافقاي برونه مؤلفه آموزان رابطه وجود دارد و
مستقيم تأثير منفي طور غيررنجوري نيز بهزان دارند و مؤلفة روان آموداري بر مهارت نوشتاري زبانمعني

 آموزان روابط بينمشخص شد انگيزش زبان ،آموزان دارد. همچنينداري بر مهارت نوشتاري زبانو معني
در نهايت، نتايج اين  كند. طور نسبي ميانجيگري ميهاي شخصيتي با مهارت نوشتاري آنان را به ويژگي

 هاي مهارت آموزشيِ هاي دوره ريزان و مربيان برنامه براي روشني بسيار انداز چشم تواند مطالعه مي
 

 
2

  

 پژوهشي - علمي دوماهنامة

  311- 283، صص1398 مهر و آبان)، 52(پياپي  4، ش10د
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آموزان انگيزش زبان شناختي، مانند صفات شخصيتي ودر توجه بيشتر به متغيرهاي نگرشي و غير نگارش
  هاي آموزش زبان انگليسي داشته باشد.در كلاس

  
  انگيزش، مهارت نوشتاري. ،شخصيتيهاي  ويژگي ابعاد هاي كليدي:واژه

 

  مقدمه. 1
تري بر عهده آموزان نسبت به چند دهة قبل، نقش بسيار مهمآموزي، زبانامروزه در فرايند زبان

پنداشتيم و يا آن را منفي  اهميت ميآموز را كمسهم زبان كه در گذشتهطوري به اند،گرفته
در گذشته عقيده بر اين بود كه دلايل يادگيري زبان انگليسي و همچنين، روش . دانستيم مي

آموزان يكسان است. همچنين، فرض بر اين بود كه آموزش زبانِ فراگيري زبان براي همة زبان
آموز ست و روش تدريس موفق نيز روشي است كه زبانآموز ابه معناي كنترل كردن زبان موفق

آموز علاقه را در يادگيري درگير كند؛ اما در چند دهة اخير، بازانديشي در خصوص سهم زبانبي
). در اين راستا، به متغيرهاي مختلفي كه 1392طور جدي شروع شد (سپاهي، آموزي بهدر زبان

ايند كسب موفقيت در يادگيري زبان دوم توجه شد هاي فردي افراد هستند، در فر مشخصة تفاوت
آموز هاي شخصيتي، انگيزش و نگرش زبان توان به متغيرهايي مانند تفاوت ها ميكه از ميان آن

هاي يادگيري و ...  نسبت به يادگيري زبان دوم، استعداد يادگيري زبان، اضطراب زبان، سبك
ها در داخل كشور حاكي از آن  نتيجة بررسي). از طرفي Gardner et al ., 1997اشاره كرد (

هاي كلان از سوي وزرات آموزش و  گذاريسرمايه و هاي هنگفت هزينه صرفاست كه با وجود 
ها كه حتي قبل از ورود كودكان به مدرسه، زمينة يادگيري زبان  همچنين، خانوادهپرورش و 

- كنند و زبانة قابل قبولي را دريافت نميكنند، آنچنان كه بايد نتيج انگليسي را براي آنان فراهم مي

). 1391رسند (كلانتري و غلامي، ها به سطح مطلوبي از دانش و توانش نمي آموزان پس از سال
همچنين، با نگاهي بر تعداد بسيار زياد مقالات پژوهشي و نظري در حيطة آموزش نگارش زبان 

 2015) (4) و ژوو1990(3ة اين حوزه كرولآموزان و نظرات اساتيد برجستانگليسي، اظهارات زبان

هاي اصلي گفتاري، شنيداري، خوانداري و نوشتاري  توان گفت كه نگارش در ميان مهارت مي 
برانگيزترين مهارت يادگيري زبان است. علاوه بر اين، افزايش نياز به نگارش زبان دوم در چالش

پيشرفتة آن شده است (زارعي و خليلي، دنياي امروز، سبب افزايش توجه به اين مهارت و تدريس 
بوده  فردي، درونمديريت ةمطالع بهر، توجه نظري و آموزشي محققان اخي هايسال در ).1396
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 هايتفاوت با گسترده طوربه مفاهيم آموزان اهميت دارد. اينزبان نوشتار روند در كه است

- شده توصيف 8شخصيتي و هاي فردي ويژگي و 7انگيزش، 6، استعداد5نگرش قبيل از فردي

 يپويا خصوصيت دايناميك و ،)2008(٩ ايباتا). به اعتقاد Gardner, 2001; Baker, 2001(اند
هستند؛  نوشتار روند با ايويژه ارتباط داراي انگيزشي تمايلات و نگرش ،هاي شخصيتي ويژگي

 واقعية مطالع ر گيرند.نوشتار قرا آميزِتيموفق شرايطدر  تدمطولاني در بايد آموزانزيرا زبان

عاطفيِ  متغيرهاي و مهارت نوشتاري يندافر بين ارتباطو بررسي  تحصيلي و آموزشي الگوهاي
 وسيلةبه نوشتار يندافربراي اتخاذ تصميم در مورد اينكه  است آموزان راه حل مناسبيزبان

هاي انگيزشي  ريهنظ ديگر، سوي پذير خواهد بود. ازثيرأت هاي شخصيتي ويژگي و نگرش ،انگيزش
- يافته رشد غربي ديدگاه اساس بر دوم زبان يادگيري با رابطه در اخير هاي شخصيتي و ويژگي

 هايفرهنگ از كه است يادگيرندگاني اساس بر بيشتر زمينه اين در گرفتهصورت مطالعات و اند

هاي  مؤلفه بين يك بعد از بررسي به بيشتر بيشتر مطالعات پيشين درهمچنين،  .اندبوده غربي
كه در تحقيقات اخير  )، در حاليEllis, 2004شد ( كيد ميأت مختلف شرايط در فرديهاي  ويژگي

). (Griffiths, 2008  دگير هاي متفاوت فردي صورت ميمتغيرتوجه بيشتري به تأثير متقابل بين 
هارت هاي شخصيتي و م هاي ويژگي بررسي روابط بين مؤلفه اين پژوهش به بدين منظور،

  پردازد. آموزان مينوشتاري با ميانجگري انگيزش زبان
  

  . پيشينة تحقيق2

  مهارت نوشتاري و شخصيتي بزرگ ويژگي. پنج 1ـ  2

هاي دقيق در زمان  معني انجام فعاليتبهها  )، تسلط بر مهارت2002( 10و همكاران بايندربنا به گفتة 
تعريف شده  12و دقت 11 كيبي از شيواييعنوان تربه استعداد درست شده است.محدود مشخص

آموزان براي توليد زبان در هاي صريح و صوري و توانايي زبان است؛ يعني توانايي ساخت جمله
 يندافر باي در ارتباط مهم نقش هاي شخصيتي ويژگي .زمان واقعي، بدون وقفه و يا ترديد ناگهاني

تأثير بسيار مهم  مطالعات، از يبرخ). (Kolhen, 2000; Marefat, 2006 دارند نوشتار
در  حتي دهند و خوبي نشان ميفراگيران زبان به نوشتاري توليد درآن را  هاي شخصيتي ويژگي
 Sanchezاست ( از هوش فراتر هاي شخصيتي صفات و ويژگي نقش آموزشي، موفقيت گسترة

et al., 2001.( وظيفهپذير پايدار، شامل نسبتاً ويژگي توافق بزرگ شخصيتي پنج) ش، وجدان -
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رنجوري به روان. است 15رنجوريروان (سازگاري) و 14پذيريگرايي توافقبرون ،13شناسي)
 كند،مي اشاره پايين نفسعزت و وري، افسردگيتكانش خصومت، جويي،ترحم تنش، اضطراب،

 بودن يصميم و بودن انرژيطلبي، پرجرئت بودن، مثبت براي فرد تمايل گراييكه برون حالي در

 ورزيو خرد پذيريانعطاف هنرمندي، هنر، به عشق كنجكاوي، فرد براي تمايل به پذيرش است.

و  همدلي سخاوت، مهرباني، بخشندگي، براي تمايل فرد سازگاري، كه حالي در شود،مي گفته
 دفر تمايل به شناسيوظيفه اينكه، سرانجام .دهدمي نشان را اعتمادورزي و دوستينوع همفكري،

 و بودن منطقي مداري،بخشي، پيشرفتخودنظم اتكا، و اعتماد قابليت بودن، كارا منظم بودن، براي
- زبان در گراييبرون / گراييدرون بين تفاوت )2015برادران و علوي (شود. مي گفته بودن آرام

 عاملمطالعه كردند. مطالعة آنان نشان داد كه  نوشتار ةزمين دررا  آنان مشاركت و آموزان

شود و  ي مينوشتار هايفعاليت در آموزانر زبانبيشت مشاركت سبب شدتگرايي بهبرون
 از )2014تأثير دارد. عناني و فارساني ( متن ينوشتار راهبرد آنان بر هاي شخصيتي ويژگي

 هايراهبرد ،شرايط جبران ،شناخت ظه،حاف گرفتن نظر در با نوشتار راهبردي ةنامپرسش
 و تحليل و تجزيهنتايج  .كردند استفادهآموز زبان 210 براي عاطفي و جتماعيا فراشناختي،

هاي  ويژگي با داري رامعني ارتباط آموزانزبان شخصيت نوع به توجه با راهبرد، هر ةمقايس
 مهارت و گراييبرون بين ارتباط ةمطالع به) 2010آموزان نشان داد. شهروانمهر (زبان شخصيتي

. دارد وجود منفي رابطة نوشتاري مهارت و گراييبرون بين كه گرفت نتيجه و پرداخت رنوشتا
گرايي دارند، تمايل بيشتري به توليد آموزاني كه شخصيت دروناو به اين نتيجه رسيد كه زبان

- عنوان پيشآزمون نوشتاري به از) 2014بهجت ( از سوي شدهانجام تحقيق در نوشتار دارند.

از سوي  شخصيتي ةنامپرسش د.ش استفاده آموزانزبان نفري 54 گروه يك بين ،آزمون
 از، روز 15ماه و  3 مدتبه نوشتاري تكاليف ةارائ از بعد آزمون تكميل شد. كنندگانشركت

 آزمون از نمرات پيش و پس بين ةمقايس. شد استفاده آزمونعنوان پسبه بعدي نوشتاري آزمون

 آموزانري زباننوشتا پيشرفت بين داري رامعني ارتباطي، شخصيتهاي  ويژگي و نوشتارتكاليف 

 و تشويش و اضطراب ،خلقيكج دچار بيشتر آموزاني كهزبان ي نشان داد.شخصيتهاي  و ويژگي
١۶گان ند، در مهارت نوشتار پيشرفت چنداني نداشتند.بود اجتماعي و فردي شرايط از اجتناب

 

 گرايي را با عملكرد شفاهيگرايي و درونبرون هاي صفات شخصيتي ارتباط بين مؤلفة ،)2011(
هاي اين  يافتهدر نوشتن تكليف بررسي كرد.  و پيچيدگيدر زبان دوم و همچنين، روايي، دقت 
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گيري مبتني اندازه«و » نمرات ارزيابي«گرايي و گرايي / دروننشان داد كه بين ميزان برون مطالعه
اي را ) مطالعه2000(18براونبه نقل از1986) ( 17باس رد.داري وجود نداارتباط معني» بر گفتمان 

گرايي بر مهارت زبان انگليسي در ميان گرايي/ درونمنظور تأثير ويژگي شخصيتي برونبه
بستگي منفي هم گرا بودنبرونآموزان ژاپني انجام داد. نتايج اين مطالعه حاكي از اين بود كه دانش

- گرها بهتر از برونو درك خواندن و مهارت گرامري در درون با مهارت در زبان انگليسي دارد

  گراها بود.
  

  . انگيزش و مهارت نوشتاري2- 2
 & Gardner, 1985; Gardner & MacIntyre, 1991; Tremblay)نتايج تحقيقات انجام شده 

Gardner,1995; Dornyei, 2001; Lowei, 2009)  ة زمين در مثبت نگرشدهد كه  نشان مي
 گاردنرن است. زبا يادگيري در بالا تواناييسبب ايجاد انگيزه و  زبان نوشتاريمهارت 

 .است كرده بررسي انگليسي زبان  /دوم زبان يادگيريي از انگيزش ئجز را نگرش )1985:10(
هاي  ويژگي و اصلي فرضپيش پنج با انگليسي زبان يادگيريِ انگيزش كه است معتقد وي

مطرح  يادگيري ةانگيز ان زبان نسبت به زبان خارجي ويادگيركلي  نگرش قبيل از ،شخصيتي
 محرك نيروي و اصلي عامل عنوانبه كه استنگرش  از مهمي بخش انگيزش ود. در واقع،ش مي

عنوان يكي از انگيزش به .است فراگيران زبان انگليسي نوشتاري عملكرد در مستقيم ثيرأت داراي
طور دگيري زبان دوم، هم از جانب معلمان و هم محققان بهعوامل كليدي تأثيرگذار در موفقيت يا

- موفقيت يادگيري زبان دوم به پيشاي پذيرفته شده شد. در واقع، تمام عوامل ديگر در گسترده

- توانند اهداف بلندهاي بالا نمي توانايي بدون انگيزة كافي، حتي افراد بااند. فرض انگيزش وابسته

آموزان و تدريس خوب، موفقيت زبان و هيچ برنامة درسي مناسب دمدتي را به سرانجام برسانن
هاي عمدة فرد هم  تواند، جبراني براي كمبود را تضمين نخواهد كرد. از سوي ديگر انگيزة بالا مي

در مطالعة اولية  )1972(١٩لامبرت  و آموز باشد. گاردنردر استعداد و هم شرايط يادگيري زبان
آموز براي مقدار چند توانايي و استعداد زباننكته تأكيد داشتند كه هرخود از انگيزش، بر اين 

تواند  هاي فردي در پيشرفت يادگيري زبان مؤثر است؛ ولي عوامل انگيزشي مي بسياري از تفاوت
 يك انگيزش زبان، يادگيري2تربيتي ـ اجتماعي هايمدل در .رنگ كندها را كم اثرات اين توانايي

 شده يادگيري تشكيل به نگرش و انگيزش شدت زبان، يادگيري به تمايل از كه است پنهان متغير
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 3زبان يادگيري انگيزش ):1985گاردنر ( بر اساس نظر). ,Gardner & Tremblay 1997است (
 و زبان يادگيري به نسبت مثبت نگرش هدف، آن به دستيابي به تمايل هدف، يك از است تركيبي
و  4يكپارچه انگيزش گونةدو به را زبان يادگيري انگيزش يو .هدف به رسيدن براي تلاش

 زبان، با هماوايي هدف، يكپارچه، انگيزش در .كندمي بنديطبقه يادگيرنده 5ابزاريِ انگيزش

 ,Oram & Herrington ( است مطالعه مورد زبان فرهنگ در مشاركت و مردم با همانندي

2002.(  
 مادري زبان مطالعه، مورد زبان كه شود بومياني همانند است مايل آموززبان ترساده زبان به

 منافع دليلبه زبان يادگيري به يادگيرنده ابزاري، انگيزش در). Gardner, 1985( هاستآن

 ,Oram & Herrington ;( است مندعلاقه تحصيلي و علمي اي،حرفه پيشرفت همچون خاص،

2002 1985 Gardner,.( به 1990دهة  اوايل در گاردنر تربيتي -تماعي اج مدل بر وارد انتقادات 

 & Crooks)درس منجر شد كلاس محيط در آنهاي  ويژگي و و كيفيت انگيزش بررسي

Schmidt, 1991; Oxford & Sherine, 1994; Brown, 1990مطالعات  در دوم ). دورة
 حليل موقعيتيِت به توجه همچنين، و شناسيروان شناختي نظريات دوم با كاربرد زبان انگيزش

 توجه به آموزشيهاي  محيط در انگيزش بر دوم آغاز شد. تمركز زبان كلاس محيط در انگيزش

و  انگيزشي نوسانات بنابراين، شد. منجر يادگيري جلسات طول در آن متغير ماهيت به
دورة  كه ايدوره .شد دوم زبان انگيزش مطالعات سوم دورة اصلي موضوع آن ساختارگذراي

به 1396 بود ( يوسفي و همكاران،  بعد به 2000 سال از تقريباً آن شروع و گرفت نام محورفرايند
  ).,Dornyei & Oshiwada  2001نقل از 

 بين تعامل پوياي زبان دوم توجه به ماهيت انگيزش بررسي در كنوني هاي دورة از مشخصه

 انگيزش هاي مختلفي از مختلف است. به همين ترتيب، محققان مدل محيطي عوامل و يادگيرنده

 زبان يادگيري براي آموزانزبان شود كه دلايلي انواع شامل تا اندداده ارائه زبان يادگيري

- خود نظام «). براي مثال، نظرية1386الاسلامي، كنند ( شيخمي دوم گزارش زبان يا و خارجي

 خصوصاً شناسي،انرو در»  خود«نظريات  بر اساس مدلي است كه عمدتاً» دوم زبان انگيزشي

 بين ناهمخواني رفع براي ) است كه تلاش1986(21نوريوس و ماركوس» ممكن خودهاي «نظرية

هايي از  دانند و شامل مؤلفه انگيزش مي اصلي منشأ را)آينده(ممكن  خودهاي و فعلي خود
و  22بيروني انگيزش مدل عناصري فردي و موقعيتي مربوط يه يادگيري زبان دوم است و

 
3

 Language learning m otivatio n  4
 Integrative motivation 5
 Instrumental m otivation  
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) آن را مطرح كردند. مطابق با برايان و دسي 2000(24نولز و همكاران  كه 23دروني زشانگي
افراد، بر عملكرد آنان  26و شايستگي 25) انگيزش بيروني از طريق تأثير بر احساس استقلال2000(

 ) انگيزش دروني تمايل دروني به كشف،2000( 27گذارد و به اعتقاد دسيطور مثبت تأثير ميبه

  چالشي است. و نو هايپديده وجويجست و توانايي افراد گيري، توسعة استعداد وياد
  
  هاي شخصيتي با انگيزش . ويژگي3 -  2

اگرچه محققان حوزة انگيزش  ها در مطالعات انگيزشي تا حدودي مبهم است. ديدگاه ويژگي
هاي  اما ويژگي )؛Hollenbeck,1987اند (توجه داشته 28همواره به اين متغيرهاي غيرموقعيتي

كنند. براي مثال، اصول اي ايفا نميهاي انگيزشي نقش برجسته شخصيتي در بسياري از نظريه
هاي غيرموقعتي شامل صفت31و تئوري خودكارآمدي 30، تئوري انتظار29اصلي نظرية تنظيم هدف

. با )Hollenbeck & Brief,1987 ها بررسي شدند ( متغيرهاي شخصيت در اين نظريه .نيستند
)، الگوي نتايج نسبتاً پايدار از ,Judge & Ellis   (810 :2002تجربيوجود اين، نتايج تحقيقات 

كه طوري هاي انگيزشي را آشكار كرده است، به هاي شخصيتي با اين نظريه روابط بين ويژگي
طور ههاي نظري در مورد انگيزه رابطه داشت. ب طور منفي با هر يك از ديدگاهرنجوري بهروان

طور مثبت رابطه داشت، در حالي كه ساير هاي انگيزشي به مشابه، وجدان با تمام سه شاخص
هاي  بستگي ضعيفي با شاخصپذيري و دلپذيري همگرايي، توافقهاي شخصيتي، برون ويژگي

هاي انگيزش بود. همچنين،  بستگي تا حدودي ناسازگار با شاخصانگيزشي داشتند و با اين هم
- رنجوري و وجدان، بالاترين همدو ويژگي شخصيتي روان )،2002( 32ا هرتز و دنوُانمطابق ب

)، اعتقاد دارند، در حالي كه 1999( 33بستگي را با انگيزش عملكرد دارند. سسييرِ و استندورف
دليل وجدان، احتمالاً بهگذارد. افراد بارنجوري بر درجة اول عملكرد از طريق انگيزه تأثير ميروان

با در نظر گرفتن نظم و قطعيت در كارها انگيزة بيشتري براي عملكرد موفق از خود نشان دهند. 
به بررسي رابطه  اخير توجه اندكيهاي  رسد كه پژوهش يمنظر ادبيات مربوط در اين زمينه، به

 يادگيري زبان خارجي با مهارت و نگرش هاي شخصيتي و انگيزش ليّ تركيب متغيرهاي ويژگيع
آموزان، از طريق مشخص كردن عوامل مرتبط با عملكرد نوشتاري زبان. اند داشتهنوشتاري 

هاي  هاي زبان انگليسي را شناسايي كرد و برنامه توان بسياري از مشكلات موجود در كلاس مي
اجرا گذاشت. آموزان در زبان انگليسي به  گيري از افت تحصيلي دانش كارآمدتري را براي پيش
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هاي  هاي ويژگي نظور، هدف اصلي مطالعة حاضر، بررسي برازش مناسب روابط بين مؤلفهبدين م
مفهومي است كه مدل آموزان با ميانجيگري انگيزش در قالب شخصيتي و مهارت نوشتاري زبان

  شود.نشان داده مي 1در شكل 
  

    . چارچوب مفهومي پژوهش3
    

  
  
  
  
  

  اني نظريمدل مفهومي پژوهش بر اساس مب :1 شكل
Figure 1: Conceptual model of research on theoretical foundations  

  
 يزشانگهاي شخصيتي و  ويژگي در مدل پيشنهادي، روابط مستقيم و غيرمستقيمي بين

، 1با در نظر گرفتن مدل شكل  .فرض شده است مهارت نوشتاريبا  يسيزبان انگل يادگيري
هاي ويژگي شخصيتي و مهارت  د از: بررسي رابطة بين مؤلفهانفرضية اصلي اين پژوهش عبارت

پرسش به اين  در ادامه، محققان در پي پاسخو  آموزان با ميانجيگري انگيزش آناننوشتاري زبان
  ؟دنآور يعمل مرا به مدل پيشنهاديحمايت لازم از  ،شدهيآور جمع يها كه آيا دادههستند 
  

 تحقيق . روش4

  و نمونه. جامعة آماري 1 -  4

آزاد  دانشگاه در زبان انگليسي ارشد دانشجوي 180 جامعة آماري مورد نظر در اين تحقيق شامل
مترجمي و  - ي مختلف زبان (آموزش ها از رشته دانشجويان .هستند شعبة دزفول اسلامي
- گذرانده پيشرفته نگارش و پاراگراف پيشرفته، نوشتن گرامر زمينة در را مشابهي دروسادبيات) 

بندي دروس دانشگاه به اصول و قواعد نوشتار ند. لذا، تمامي آنان بر اساس استانداردها و طبقها

مهارت 
هاي  ويژگي نوشتاري

 شخصيتي

 انگيزش
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آموز و با در نظر گرفتن عملكردشان (دامنة نمرات زبان 120آشنا هستند. با توجه به هدف تحقيق 
 گمنتر از ميانگين نمرات) از آزمون آمادگي تافل لانيك انحراف استاندارد بالاتر و پايين

منظور كنترل متغيرهاي )، در سطح متوسط انتخاب شدند. در تحقيق حاضر، به2003(34فيليپس
گر كه شامل سطح زباني فراگيران است، از آزمون استاندارد آمادگي لانگمن استفاده شد. و مداخله

  منظور كنترل جنسيت از دختران دانشجو استفاده شد.به
  
  . ابزار تحقيق2 -  4

  )2003زمون آمادگي تافل لانگمن فيليپس (. آ1 -  2 -  4

بخش شنيداري، گرامر، ساختار درك مطلب و بخش نوشتاري  4آزمون استاندارد لانگمن شامل 
پرسش  40دقيقه، گرامر  25گويي زمان پاسخپرسش با مدت 40است كه بخش شنيداري شامل 

ل يه تكليف نوشتاري از دقيقه) و بخش نوشتاري كه شام 35پرسش ( 40دقيقه)، درك مطلب  35(
امتحانات « دقيقه بود. از دانشجويان خواسته شد در مورد موضوعِ  30زمان نوع استدلال در مدت

  بنويسند.» (فوايد و معايب) بخش مهمي از آموزش در بسياري از كشورهاست
  
  )1999( جان هاي شخصيتي بيگ فايو نامة ويژگي. پرسش2 -  2 – 4

» بينم كه ... عنوان كسي ميمن خودم را به«ها با جملة  است كه گويه گويه 44نامه شامل پرسش
- گويه در مورد توافق 9گرايي، گرايي/ بروننامه شامل متغير درونگوية پرسش 8شود.  شروع مي

گويه در مورد ذهنيت  10رنجوري و گويه دربارة روان 8شناسي، جمله در مورد وظيفه 9پذيري، 
وزان خواسته شد تا از بين پنج گزينه كه شامل بسيار موافق، تا حدودي آمباز است. از زبان

  موافق، تا حدودي مخالف، نه موافق نه مخالف و بسيار مخالف يكي را انتخاب كنند.
  
  ) 2004گاردنر( نامة آزمون نگرش و انگيزش. پرسش3 -  2 – 4

مله در مورد انگيزش فراگيران ج 27) با  2004نامة انگيزش گاردنر ( يافتة پرسشاز نسخة تعديل
اي ليكرت (خيلي مخالف، تقريباً مخالف، نسبتاً مخالف، بدون زبان انگليسي كه در طيف هفت درجه

گيري اين ابزاردر هاي اندازهنظر،  نسبتاً موافق، تقريباً موافق و خيلي موافق) استفاده شد. آيتم
دگيري زبان، گويش ابزاري و سنجش كلي آموزان شدت انگيزش، تمايل به ياابعاد علاقة زبان
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  گزارش كرده است.80/0) پايايي اين ابزار را از طريق آلفاي كرانباخ 2001است. دورنيه (
  
  گيري مهارت نوشتاري ( دقت و روايي). اندازه4 -  2 -  4

گيري دقت نوشتاري براي تكليف نگارشي بر اساس دستورالعمل ويگلورت و استورج اندازه
(جملات بدون خطا نسبت به همة  T ها  بدون خطا به تمام T-units ا توجه به نسبت)، ب1986(

وارهاي وار اصلي و تمام جملهدر نوشتار شامل يك جمله Tجملات) در نظر گرفته شد. واحد 
گيري رواني نگارش دانشجويان با اندازه Tوابسته به آن است. ميانگين تعداد كلمات در هر واحد 

ها فقط در  گذاري ناديده گرفته شد و اشتباهات در كلمهتمام اشتباهات املايي و نقطهكار رفت. به
تكاليف نوشتاري از سوي دو ارزياب كه  .شد زماني كه كلمه معنيِ مبهم داشت، در نظر گرفته مي

هر سه  .بر اساس مباني شمارش و تصحيح متون نوشتار توافق داشتند، دوبار بررسي شدند
ها تأييد شدند. در اين تحقيق نيز رد در تحقيقات متعدد استفاده و پايايي و روايي آنابزار استاندا

 سازة با نشانگر بين متغيرهاي رابطه دادن نشان منظوربه تحليل مسيرمدل  ارزيابي از پيش

- منظور حذف پرسشعاملي تأييدي ( به تحليل الگوي مكنون  متغيرهاي بر روي مربوط،  35مكنون

 عاملي تحليل طريق نامه ازپرسش پايايي و سازه روايي. شد اجرا )5/0عاملي كمتر از  ها با بار

هاي تحقيق  نامهنتايج تحليل عاملي مقياس سنجش پرسش .شد كرونباخ احراز آلفاي و تأييدي
بودند كه بيانگر آن است كه 5/0تر از شده در تمامي موارد بزرگنشان داد كه بار عاملي مشاهده

هاي سنجش  ي بين هر سازه با ابعاد آن قابل قبول است. همچنين، بر اساس نتايج شاخصبستگهم
دهد  بود كه نشان مي 58/2تر از مقدار آمارة  آزمون بزرگ 00/0 1ها، سطح اطمينان  نامهپرسش

شده معنادار است. پس از ارزيابي مناسب بودن برازش مدل، بررسي هاي مشاهده بستگيهم
نوعي جايگزيني براي آلفاي كرونباخ در تحليل دهد، پايايي سازه كه به نشان مي ايروايي سازه

و 0/ 88هاي شخصيتي  نامة ويژگي/ براي پرسش88مدل معادلات ساختاري است، براي انگيزش 
است.  7/0دست آمد كه در تمامي متغيرها بيشتر از به  76/0نامة مهارت نوشتاري براي پرسش

بررسي  ها و داده تحليل و تجزيه در نهايت، براياي برقرار است. ازهبنابراين، پايايي س
- ها با استفاده از نرم است. تمامي تحليل شده تحليل مسير استفاده روش از هاي پژوهش فرضيه

  نجام گرفته است.ا 22و آموس  اس پي اس اسافزار
 

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 lr
r.

m
od

ar
es

.a
c.

ir 
at

 1
5:

22
 IR

S
T

 o
n 

W
ed

ne
sd

ay
 O

ct
ob

er
 2

nd
 2

01
9

http://lrr.modares.ac.ir/article-14-20566-fa.html


1398 مهر و آبان)، 52(پياپي  4، شمارة 10دورة                                                                  جستارهاي زباني

 

293 

 اجرا روش. 3 -  4

آموزان انجام شد. سازي زبانمنظور همگنه) ب2003آزمون آمادگي تافل لانگمن ( آغاز تحقيق در
در مرحلة بعد، از  .عنوان سطح متوسط انتخاب شدندآموز بهزبان 120بر اساس نمرة اكتسابي، 

آزمون  نامةو پرسشفايو هاي شخصيتي بيگ ويژگيها (نامهدانشجويان خواسته شد تا پرسش
 كلمه 250 با مرحلة آخر نيز تكليف نوشتار) را تكميل كنند و بدان پاسخ دهند. در نگرش و انگيزش

امتحانات (فوايد و معايب) بخش مهمي از آموزش در بسياري از «نظر، يعني  موضوع مورد در
  اجرا شد. دقيقه 30 زمانمدت در »كشورهاست

 

  ها. تحليل داده5

  متغيرهاي تحقيقتوصيفي براي هاي  يافته. 1 -  5
 

  اد متغير انگيزشهاي توصيفي براي ابع يافته :1 جدول
Table 1: Descriptive statistics for motivation 

 

  مينيمم  ماكزيمم  انحراف معيار  ميانگين  متغير

  3  7  07/1  85/5  آموزانعلاقة زبان

  83/2  7  0//98  82/5  شدت انگيزش
  83/2  7  02/1  18/6  تمايل به يادگيري زبان

  20/2  7  95/0  75/5  گرايش ابزاري
  80/2  7  95/0  95/5  ارزيابي كلي

  
  هاي توصيفي براي ابعاد مهارت نوشتاري : يافته2 جدول

Table 2: Descriptive statistics for writing skill 
 

  مينيمم  ماكزيمم  انحراف معيار  ميانگين  متغير
  287  162  91/29  77/224  تعداد متوسط كلمات در هر متن

  36  19  92/3  03/25  در هر متن Tتعداد متوسط واحد 
  65  28  47/9  68/44  ها در هر متن عداد متوسط جملهت

  T  53/17  70/4  9  30ها به واحدهاي  نسبت جمله
به كل  Tنسبت واحدهاي صحيح 

 Tواحدهاي 
83/36  62/9  16  53  
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  هاي شخصيتي هاي توصيفي براي ابعاد ويژگي يافته :3جدول 
Table 3: Descriptive statistics for personality traits 

 

  مينيمم  ماكزيمم  انحراف معيار  ميانگين  رمتغي
  2  5  81/0  40/3  گراييبرون
  13/1  38.4  93/0  43/2  رنجوريروان
  2  5  81/0  01/4  پذيريتوافق

  33/2  5  71/0  09/4  وجدان
  80/1  70/4  70/0  61/3  دلپذير بودن

 

  ها با آزمون كولموگرف ـ اسميرنف.. بررسي نرمال بودن توزيع متغير2 -  5

  هاي پژوهش . بررسي فرضيه 3 -  5

  . تحليل فرضية اول پژوهش1-  3 -  5

  آموزان تأثير دارد.هاي شخصيتي بر مهارت نوشتاري زبان هاي ويژگي : مؤلفه1فرضية 
  آموزان تأثير دارد.گرايي بر مهارت نوشتاري زبان: برون1 -  1فرضية 
  ير دارد.آموزان تأثرنجوري بر مهارت نوشتاري زبان: روان2 -  1فرضية 
  آموزان تأثير دارد.:  وجدان بر مهارت نوشتاري بين زبان3 -  1فرضية 
  آموزان تأثير دارد.پذيري بر مهارت نوشتاري بين زبان: توافق4 -  1فرضية 
  آموزان تأثير دارد.: دلپذيري بر مهارت نوشتاري زبان5 -  1فرضية 

اده شد. بدين ترتيب كه بعد از هاي تحقيق، از مدل تحليل مسير استف براي بررسي فرضيه
بندي كردن متغيرها، دو مدل ترسيم شد. مدل اول كه به بررسي فرضية اول پژوهش دسته

پردازد، مدل تأثير كامل يا تأثير مستقيم متغيرهاي مستقل بر وابسته بدون حضور متغير  مي
( بدون حضور  هاي ويژگي شخصيتي بر مهارت نوشتاري ميانجي است و به بررسي تأثير مؤلفه

ها در  دار بودن ضرايب رگرسيوني مسيرپردازد كه در صورت معني متغير ميانجي انگيزش) مي
مدل دوم يا مدل تأثير متغيرهاي مستقل بر وابسته با تأثير متغير اين مدل، در ادامه به بررسي 

هاي  فهضرايب استاندارد رگرسيون مسيرهاي مستقيم از مؤل 5ميانجي خواهيم پرداخت. شكل 
آموزان سوي متغير وابسته (مهارت نوشتاري) در زبانمتغير مستقل ( ويژگي شخصيتي ) را به

  دهد. نشان مي
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  : مدل تأثير كامل يا تأثير مستقيم متغيرهاي مستقل بر وابسته، بدون حضور متغير ميانجي2 شكل
Figure 2: direct effect model of independent variables on dependent, without 

presence of mediator variable 

  
  : ضرايب رگرسيوني استاندارد مسيرهاي مستقيم متغيرهاي تحقيق4 جدول

Table 4: Standard regression coefficients of direct paths for research variables 
 

  مسيرها
ضرايب استاندارد 
  رگرسيون مسيرها

 p-value  نسبت بحراني  خطاي استاندارد

  000/0  - 9/4  119/0  - 2/0     مهارت نوشتاري ←رنجوريروان 
  05/0  1/3  04/0  13/0  مهارت نوشتاري←گراييبرون

  000/0  5/8  01/0  4/0  مهارت نوشتاري←وجدان

  000/0  2/5  00/0  22/0  مهارت نوشتاري ←پذيريتوافق
  000/0  5/3  00/0  15/0  مهارت نوشتاري←دلپذيري

  

مهارت  ←رنجوريدار بودن ضريب مسير روانبر اساس معني ،4با توجه به جدول 
مهارت ← گرايي، برون000/0) در سطح  9/4و مقدار تي  2/0استاندارد  نوشتاري ( با ضريب

مهارت ← درصد، وجدان 05/0) در سطح 3/ 1و مقدار تي  13/0نوشتاري ( با ضريب استاندارد 
مهارت ← پذيري، توافق0/ 000) در سطح 5/8 و مقدار تي 4/0نوشتاري ( با ضريب استاندارد 
مهارت ← و، دلپذيري  000/0) در سطح 2/5و مقدار تي  22/0نوشتاري ( با ضريب استاندارد 
دار است . پس با معني 000/0) در سطح 5/3و مقدار تي  15/0نوشتاري ( با ضريب استاندارد 
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گرايي و مهارت نوشتاري برون توان نتيجه گرفت، بين ويژگي شخصيتي درصد مي 95اطمينان 
رنجوري و مهارت درصد بين روان 99داري وجود دارد و با اطمينان رابطة مثبت و معني

پذيري با مهارت پذيري و دلدار و بين ابعاد شخصيتي وجدان، توافقنوشتاري رابطة منفي و معني
پژوهش، مبني بر وجود  دار وجود دارد. بدين ترتيب، فرضية اولنوشتاري رابطة مثبت و معني

دار شود. با توجه به معنيهاي شخصيتي با مهارت نوشتاري تأييد مي رابطة مستقيم بين ويژگي
- توانيم مسيرهاي غير بين و ملاك، در ادامه ميبودن ضرايب بين مسيرهاي مستقيم متغير پيش

  ها را نيز بررسي كنيم.مستقيم آن
 

  م و چهارم پژوهشهاي دوم، سو . تحليل فرضيه2 -  3 -  5

تأثير متغيرهاي مستقل بر وابسته با تأثير متغير ها از مدل دوم يا مدل  براي بررسي اين فرضيه
سوي هاي مستقيم، ويژگي شخصيتي به ميانجي استفاده شد كه در اين مدل علاوه بر مسير

گي هاي ويژ مستقيم مؤلفهسوي مهارت نوشتاري، مسيرهاي غيرانگيزش و سپس انگيزش به
  خواهد شد. شخصيتي بر مهارت نوشتاري نيز بررسي

 
  : مدل تأثير متغيرهاي مستقل بر وابسته با تأثير متغير ميانجي3 شكل                   

Figure 3: Impact of independent variables on the dependent variable with mediator 

effect 
  

  آموزان تأثير دارد.ش زبانهاي شخصيتي بر انگيز . ويژگي2فرضية 
  آموزان تأثير دارد.گرايي بر انگيزش زبان: برون1ـ  2فرضية 
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  آموزان تأثير دارد.رنجوري بر انگيزش زبان: روان2 -  2فرضية 
  آموزان تأثير دارد.: وجدان بر انگيزش زبان3 -  2فرضية 
  آموزان تأثير دارد.پذيري بر انگيزش زبان: توافق4 -  2فرضية 

  آموزان تأثير دارد.: دلپذيري برانگيزش زبان5 -  2رضية ف
  

  ضرايب رگرسيوني مسيرهاي مدل تحقيق با اثر ميانجي: 5جدول 
Table 5: Regression coefficients of research model paths with mediating effect 

 

  ضرايب استاندارد  مسيرها
خطاي 

  استاندارد
 p-value  نسبت بحراني

  000/0  - 6/3  1/0  - 16/0    انگيزش ←ريرنجوروان
  9/0  - 2/0  14/0  - 01/0  انگيزش  ←گراييبرون

  000/0  3/10  0/0  49/0  انگيزش ←وجدان

  000/0  2/3  1/0  16/0  انگيزش←پذيريتوافق
  5/0  6/0  1/0  03/0  انگيزش ←دلپذيري
 

- نشود كه ضرايب مسير روا ، مشاهده مي5در بررسي فرضية دوم و با توجه به جدول 
انگيزش (با ضريب ← )، وجدان6/3و مقدار تي  16/0انگيزش (با ضريب استاندارد  ←رنجوري

انگيزش يادگيري (با ضريب ← پذيري) و ضريب مسير توافق3/10و مقدار تي  49/0استاندارد 
هاي شخصيتي  دار است؛ يعني بين ويژگيمعني 000/0) در سطح 2/3و مقدار تي  16/0استاندارد 

- پذيري با انگيزش رابطة معنيدار منفي و بين وجدان و توافقي و انگيزش رابطة معنيرنجورروان

انگيزش يادگيري (با ← گراييوجود دارد، در حالي كه بر اساس ضرايب مسير برون 6دار مثبت
 03/0انگيزش يادگيري (با ضريب استاندارد ← ) و دلپذيري 2/0و مقدار تي 0/0ضريب استاندارد

توان ادعا كرد ويژگي درصد مي 99دار مشاهده نشد. پس با اطمينانِ ) رابطة معني6/0و مقدار تي 
داري دارند، در آموزان بر انگيزش تأثير مثبت و معنيپذيري زبانهاي وجدان و توافق شخصيتي

  داري دارد.آموزان بر انگيزش تأثير منفي و معنيرنجوري زبانحالي كه ويژگي شخصيتي روان
  آموزان تأثير دارد.انگيزش بر مهارت نوشتاري زبان :3فرضية 

  

 
6

 Positive relation ship  
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    p-value  نسبت بحراني  خطاي استاندارد  ضرايب استاندارد  مسيرها

  000/0  3/6  0/0  3/0  مهارت نوشتاري←انگيزش 

 

مهارت نوشتاري (با ← انگيزش دهد بين  در بررسي فرضية سوم، چنانچه نتايج نشان مي
داري وجود رابطة مثبت و معني 00/0) در سطح كمتر از 3/6تي  و مقدار 3/0ضريب استاندارد 

آموزان بر مهارت نوشتاري توان ادعا كرد كه انگيزش زبان درصد مي 99دارد. پس با اطمينانِ 
  داري دارد.تأثير مثبت و معني

هاي نوشتاري نقش  هاي شخصيتي با مهارت : انگيزش در روابط بين ويژگي4فرضية 

  ميانجي دارد

  

  آموزانبررسي تأثير انگيزش بر مهارت نوشتاري زبان: 6 دولج
Table 6: Impact of writers' writing skills 

 

  خطاي استاندارد  ضرايب استاندارد  مسيرها
نسبت 

  بحراني
p-value 

  05/0  3/2  0/0  1/0  مهارت نوشتاري←گراييبرون

  05/0  - 3/0  1/0  - 2/0  مهارت نوشتاري←رنجوريروان
  000/0  5/4  0/0  2/0  ارت نوشتاري مه←دلپذيري
  000/0  3/5  0/0  25/0  مهارت نوشتاري ←وجدان
  05/0  2/3  0/0  14/0  مهارت نوشتاري  ←پذيريتوافق

 

مهارت ← گرايي هاي برون مستقيم مسيرضرايب غيردر بررسي فرضية چهارم تحقيق، 
مهارت نوشتاري (با  ←رنجوري )، روان3/2و مقدار تي  1/0نوشتاري (با ضريب استاندارد 

مهارت نوشتاري (با ضريب ← ، دلپذيري 05/0) در سطح 3/0و مقدار تي  2/0ضريب استاندارد 
مهارت نوشتاري (با ضريب ← ، وجدان 000/0) در سطح 5/4و مقدار تي  2/0استاندارد 
 مهارت نوشتاري (با ضريب← پذيري ، توافق0/ 000) در سطح 3/5و مقدار تي  25/0استاندارد 
درصد مي  95دار است. پس با اطمينانِ معني 05/0) در سطح 2/3و مقدار تي   14/0استاندارد 
رنجوري بر مهارت نوشتاري تأثير غيرمستقيم منفي گيري كرد ويژگي شخصيتي روانتوان نتيجه
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ر دامستقيم مثبت و معنيگرايي بر مهارت نوشتاري تأثير غيرپذيري و برون داري و توافقو معني
هاي شخصيتي وجدان و دلپذيري بر مهارت نوشتاري تأثير  درصد ويژگي 99دارند و با اطمينانِ 

داري دارند. همچنين، از نتايج آشكار است در حضور متغير ميانجي تأثير مستقيم مثبت و معنيغير
توان  ميكان اين روابط معنادار است پس يابد؛ هرچند كما بين با متغير ملاك كاهش ميمتغير پيش

 است. )36گيري كرد كه نقش انگيزش در اين رابطه ميانجيگري نسبي (پاره اينتيجه

در . شودعرضه مي موساي. افزارنرم ةوسيلهايي بههبراي ارزيابي نيكويي برازش مدل، آمار
  استفاده شده است: مدل تحقيقپژوهش حاضر از چند شاخص براي ارزشيابي 

  

  رازش مدل تحقيق با تأثيرميانجيهاي نيكويي بشاخص :7جدول
Table 7: fitness of research model with mediating effect 

 

  ملاك برازندگي  شاخص
مقدار مشاهده 

  شده
  نتيجه

CMIN/DF  
قابل  >5خوب،  >3

  قبول
  تقريباً مطلوب است  3/3

TLI  9/0>  863/0  تقريباً مطلوب است  

PCLOSE  05/0>  056/0  تقريبا مًطلوب است  

RMR  1/0<  077/0  مطلوب است  

CFI  9/0>  1/0  مطلوب است  

GFI  9/0>  91/0  مطلوب است  

IFI  9/0>.  876/0  تقريباً مطلوب است  

PNFI  5/0>  740/0  مطلوب است  

RMSEA  
  خوب >08/0

 متوسط 08/0تا 1/0

  ضعيف <1
  مطلوب است  042/0

  
تحقيق داراي برازش توان گفت مدل  هاي ارزيابي برازندگي كلي مدل، مي با توجه به شاخص

  نسبتاً خوبي است.
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  . بحث6
با  آموزانهاي شخصيتي زبان هاي ويژگي دهد، ميان مؤلفه نتايج فرضية اول اين تحقيق نشان مي

گرايي، هاي شخصيتي برون كه ويژگيطوري ها رابطة مستقيم وجود دارد. بهمهارت نوشتاري آن
آموزان تأثير دارد و ت بر مهارت نوشتاري زبانطور مثبپذيري و دلپذير بودن بهوجدان، توافق

آموزان تأثير دارد. در تبيين اين فرضيه طور منفي بر مهارت نوشتاري زبانرنجوري هم بهروان
و  پذيريانعطاف پرانرژي هستند،توان بيان كرد، دانشجوياني كه داراي شخصيت اجتماعي و  مي

- خودنظم و كارايي ارند و در كارهاي خود نظم،و همفكري تمايل د همدلي به ورزي دارند.خرد

اين نتيجه از  ).Brown, 1986كنند و پيشرفت يادگيري بهتري نيز دارند ( بخشي را رعايت مي
) 1980راستاست. مطابق با مايزر و مايرز () هم1980( 37مطالعه با مطالعة مايزر و مايرز

تأثير مستقيمي دارد و اين سبب تفاوت  هاي شخصيتي بر تسلط نوشتن يادگيرندگانِ زبان ويژگي
) و 1986شود. در حالي كه با نتايج مطالعات باس ( ها ميدر نحوة يادگيري و نوع يادگيري آن

راستاست. همگرايي و مهارت نوشتن غيرمبني بر وجود رابطة منفي بين برون )2010شهروانمهر (
گرايي با مهارت گرايي/ برونهاي متناقص بودن رابطة ويژگي شخصيتي درون يكي از علت

كه با بالا رفتن سن طوري ها مربوط باشد. به تواند به سن آزمودني نوشتاري و يادگيري زبان مي
شود. بارها اشاره  گرايي در آنان غالب ميگرايي در آنان كاهش و ويژگي درونافراد ميزان برون

د در زبان انگليسي ممكن است از شده است، بيشتر مشكلات نويسندگان زبان دوم در بيان خو
. نتايج مطالعة حاضر نشان داد كه ),Hyland  2003هاي فردي  آنان ناشي شود ( تفاوت
دارد. شواهد كافي وجود  آموزانهاي شخصيتي تأثيرات زيادي بر نتايج نوشتاري زبان ويژگي

 ,Strong).كند  تواند يادگيري زبان دوم را تسهيل دهد عوامل شخصيتي مي دارد كه نشان مي

1984; Reis, 1985; Ely, 1986)  
هاي  آموزان زبان خارجي ممكن است ناشي از فقدان برخي ويژگيناتواني برخي از زبان
رنجوريِ بالا باشد؛ زيرا نوشتن يك پذيري كم و يا روانگرايي، توافقشخصيتي مانند: برون

در واقع،  .كند ستدلال نويسنده را بيان ميها، اقدامات، صلاحيت و امهارت بازتابنده است كه ايده
دهد كه اين صفات شخصيتي افراد است كه چگونگي ارتباط افراد را با  ) توضيح مي2000( 38ويلز

شوند و  طور طبيعي متوجه آن ميها بهمواد آموزشي، هدايت توانايي خود و نوع اطلاعاتي كه آن
تواند توضيح دهد چرا  كند و مي يشان مشخص مگيري در مورد يادگيريچگونگي تصميم
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  فراگيران يادگيري متفاوت دارند.
- هاي شخصيتي و انگيزش رابطه وجود دارد. به بين ويژگي نتايج فرضية دوم نشان داد كه

پذيري سبب تقويت انگيزش يادگيري هاي شخصيتي مثبت مانند وجدان و توافق كه ويژگيطوري 
- رنجوري بالا سبب كاهش انگيزش در آنان ميي كه روانشود، در حال آموزان ميزبان در زبان

طور منفي با هر يك از رنجوري به) نشان دادند روان2002( 39شود. نتايج مطالعة جاج و اليس
طور هاي انگيزشي به هاي نظري در مورد انگيزه رابطه داشت و وجدان با تمام سه شاخص ديدگاه

پذيري و دلپذيري گرايي ، توافقهاي شخصيتي، برون يمثبت رابطه داشت، در حالي كه ساير ويژگ
) كه در آن 2000هرتزودونوان ( با مطالعة هاي انگيزشي داشتند و بستگي ضعيفي با شاخصهم

- بستگي را با انگيزش عملكرد دارند، همرنجوري و وجدان بالاترين همدو ويژگي شخصيتي روان

دهد كه  أييد مطالعات قبلي بود؛ زيرا نشان ميحقيقت، اين مطالعه در راستاي ت راستاست. در
انگيزه براي شركت  داري با تسلط نوشتن آنان دارد.كنندگان ارتباط معنيگرايش انگيزشي شركت

ها را تحريك شود و آن نفس منجر ميهاي نوشتاري به ارتباط برقرار كردن با اعتماد به در فعاليت
؛ دلاري و Ebata, 2008تلاش خود را ادامه دهند (كند تا حتي پس از برآورده كردن هدف  مي

ها ). انگيزش متأثر از احساسات تسلط و كنترل بر فعاليت يادگيرنده و نگرش آن2014زاده،معين
- آموزان با انگيزة قوي سطح بالايي از لذت، اعتماد به نفس، توانايي دركنسبت به آن است. دانش

رسد  نظر مييري تدريسي نوشتن را نشان دادند و بههاي يادگ شده و نگرش مثبت نسبت به روش
 ,Anani Sarab & Amini Farsani 2011( كردند هاي نوشتاري بيشتر استفاده مياز راهبرد

2014 ;Gupta & Wolemariam, (.  
آموزان با مهارت نوشتاري آنان نيز دهد كه بين انگيزش زبان . از طرفي اين مدل نشان مي

طور كه روشن است، انگيزش نيروي دروني لازم براي ايجاد يادگيري و مانرابطه وجود دارد. ه
 ) و مطابق با گاردنرCheng & Dornyei, 2007حفظ نيرو در فرايند دستيابي به هدف است (

شود. در مطالعة حاضر، فراگيران سطح  انگيزش بالا سبب تقويت يادگيري زبان مي )1985(
ها بر عملكرد نوشتاري تأثيرگذار بود. آن و انگيزة مثبت با اهميت نوشتن آشنا بودند متوسط

هاي شخصيتي با مهارت  مستقيم ويژگيتوان به تأييد رابطة غير همچنين، با تأييد فرضية سوم مي
آموزان آموزان توجه كرد، چنانچه مشاهده شد اين رابطه با انگيزش زباننوشتاري زبان
آموزاني با شود؛ يعني زباناصلي پژوهش تأييد مي شود و بدين ترتيب، فرضية ميانجيگري مي
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هاي شخصيتي مثبت، انگيزشِ بالايي در يادگيري زبان و توانايي بالايي در استفاده از  ويژگي
هاي نوشتاري چيزي  هاي نوشتاري و تسلط بر آن دارند. بنابراين، تسلط بر مهارت استراتژي

 .آموز بتواند برخي جملات را با هم مرتبط كندانبيشتر از نوشتن يك متن است كه در آن تنها زب
 .شناختي ( متغيرهاي عاطفي ) استزباندر واقع، يادگيري زبان تعامل بين معيارهاي زباني و غير

  بيني كرد.شناسي نيز پيشزبانتوان با عوامل غير را مي آموزانكه تسلط نوشتن زبانطوري به
 

   . نتيجه7
آموزان با هاي ويژگي شخصيتي زبان د اين مطالعه نشان داد، بين مؤلفهطور كه قبلأ بحث شهمان

رسد اين متغيرهاي مؤثر در تمام  نظر ميانگيزش و مهارت نوشتاري آنان رابطه وجود داد. به
نتيجه در تمام فرايند يادگيري نفوذ مراحل يادگيري (ايجاد، ثبات و ارزيابي) دخالت دارند و در

هاي انگيزشي يادگيرندگان  هاي شخصيتي و گرايش توجه مستمر به ويژگي كنند. بنابراين، مي
ضروري است؛ زيرا ناديده گرفتن اين خصوصيات ممكن است فرايند يادگيري زبان را كاهش 

ها كمك كنند و سازد تا به آن هاي يادگيرندگان، معلمان را قادر مي دهد. دانستن ترجيحات و گرايش
ها مناسب است، هاي آن ها و انگيزه هايي را كه با نيازها، توانايي يتها و مسئول ها، جهتفرصت

عنوان يك هشدار در برابر توهمي باشد كه در واقع، نتايج اين مطالعه ممكن است به .فراهم سازند
هاي تدريس  بسياري از معلمان و متخصصان سعي دارند از روش آموزش مشابه در همة زمينه

دهند.  آموزان خود نشان ميكه توجه ناچيزي به رفتارهاي عاطفي زبان استفاده كنند و معلماني
هاي نوشتاري هاي شخصيتي و انگيزه نسبت به يادگيري زبان و تأثير آن بر مهارت اهميت ويژگي

ها در هنگام طراحي آموزش زبان انگليسي بايد براي آموزگاران مشخص شود و آن آموزانزبان
هاي يادگيري زبان انگليسي را بررسي كنند  كنندهبينيامل مؤثر بر پيشهاي آموزشي، عو و يا دوره

هاي آموزشي خود شناخت بيشتري داشته  آگاهي نسبت به مسئوليت و با در نظر گرفتن اين
آموزان جاي مقايسة دانشاي براي آموزش خود در نظر بگيرند و بهبينانهباشند و اهداف واقع

هايشان را مورد تشويق و حمايت قرار دهند و با ايجاد محيط تسالانشان، موفقيخود با هم
  ).Wu, 2008طور مثبت بر عملكرد يكديگر تأثير بگذارند (آموزان بتوانند بهيادگيري مثبت دانش
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  ها نوشت . پي8
1. John & Srivastava 

2. Gardner 

3. kroll 

4. Zhou 

5. Attitude 

6. Aptitude 

7. Motivation 

8. Personality Traits 

9. Ebata 

10. Binder, Haughton & Bateman 

11. fluency 

12. accuracy 

13. conscientiousness 

14. extroversion 

15. Neuroticism 

16. Gan 

17. Busch 

18. Brown 

19. Gardner and Lambert 

20. Socio – Educational Models 

21.Markus & Nurius 

22. Extrinsic motivation 

23.Intrinsic motivation 

24.Noles 
25.Autonomy 

26Competency 

27.Deci 
28.dispositional variables 

29.goal-setting theory 

30.Expectancy theory 

31.self-efficacy 

32.Hurtz & Donovan 
33.Saucier & Ostendorf 
34.Philips 

35. latent structures 

36. partially 

37.Myers&Myers 

38.Wilz 

37. Judge&Ellis 
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منابع .9  
رشد ». عنوان زبان دومسال آموزش زبان انگليسي به سي). «1392رسول (سپاهي، محمد •

 .15 -  10. صص2. ش 28آموزش زبان. د 

-نقش پيچيدگي تكليف، شرايط انجام تكليف و خودنظم«  )1397و همكاران ( افسر ،روحي •

ـ  227. صص 3 . ش9 د .جستارهاي زباني .»جويي فراگيران زبان در مهارت نوشتن
249. 

مدار بر  –بررسي فرا تحليلي شيوة آموزشي ژانر ). «1396ليلي (زارعي، عباس و تهمينه خ •
(پياپي  5. ش 8. د جستارهاي زباني». پيشرفت ميزان مهارت در نگارش زبان انگليسي

  .137 -  107 ). صص40
 يادگيري در انگيزشي هايگيريجهت نقش). «1386الاسلامي، راضيه ومحمد خير (شيخ •

 83 . صص39 ش .خارجي هايزبان پژوهش». خارجي يك زبان عنوانبه انگليسي زبان
 - 94.  

نامة انگيزش و نگرش ساخت، رواسازي و پاياسازي پرسش). « 1394نژاد، قربان (دوردي •
  128 -  107صص . 23 ش. جستارهاي زباني». يادگيري انگليسي

 بندي و شناسايي عوامل مرتبط با آموزشاولويت« ).1391كلانتري، رضا و جواد غلامي ( •
 124 - 99. صص 2. ش 12د  .آموزشي هاينوآوري». زبان انگليسي در مدارس ايران

مقطع  دانشجويان دوم زبان انگيزش بررسي). «1396نورالدين و همكاران ( يوسفي، •
. 3. ش 5. س پژوهيتدريس». زبان دوم انگيزشي خود نظرية نظام ديدگاه از كارشناسي

 .21 -  1صص 
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