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  قدمهم

را در  1شـوند کـه وجـود عـدالت آموزشـی      مند می یادگیري علاقه - آموزان به نظام یاددهی مادامی دانش
 & Shafiepour Motlagh)آموزشـی آنهـا بهبـود یابـد     2هاي یادگیري احساس کرده و اعتمـاد  فرآیند

Nazari, 2013) .آوري اطلاعـات و ارتباطـات از جملـه عـواملی اسـت کـه در بهبـود         گیري از فن بهره
. (Villanueva, 1999) کنـد  آمـوزان، نقـش مهمـی ایفـا مـی      عدالت آموزشی ادراك شده توسط دانش

هـاي برابـر بـراي طـرفین یـادگیري کـه بـه         عدالت آموزشی عبـارت اسـت از ایجـاد امکانـات و فرصـت     
عدالت آموزشی به بهبود عملکرد فراگیـران بـا توجـه بـه     . آموزشی و تحقیقاتی اشتغال دارندهاي  فعالیت
 ,Eldridge)الـدریج  ). Dolan, 2003(شود  هاي مختلف آموزشی منجر می هاي فردي در حوزه تفاوت

تواند منجر به ارتقاي سـطح عملکـرد فراگیرانـی گـردد      میوجود عدالت آموزشی، معتقد است،  (2012
عدالت آموزشی یکی از ابعاد عدالت سـازمانی  . هاي مختلف هستند هاي فردي در زمینه اراي تفاوتکه د
عـدالت را شـامل سـه حیطـه عـدالت       (Thibaut & Walker, 2003)مطالعات تایبوت و والکر . است

که افـراد  و نتایجی  ها پیامدنظریه عدالت توزیعی به عادلانه بودن  .دانند می، و تعاملی اي رویه، توزیعی
بـر عـدالت درك   کـه  اي اسـت   حیطه دیگر عدالت، عدالت رویـه . کند ، اشاره میکنند دریافت می

 .)Robbins, 2001(شـود، اشـاره دارد    ها استفاده مـی  ي که براي تعیین توزیع پاداشفرآیندشده از 
یک فـرد  به عنوان کیفیتی از روابط بین فردي که است که عدالت تعاملی  ،شکل دیگري از عدالت

بنـا بـه نظـر     .(Bos, 2001) شـود  شـود، تعریـف مـی    هاي سازمانی ازآن برخوردار می در خلال رویه
 & cited in Salehi)انـد  اي و تعـاملی بـه یکـدیگر همبسـته     ابعاد عدالت توزیعی، رویـه  ،اسکاندورا

Chari Sarasty, 2014). و پـرورش  در آمـوزش  ثتـرین مباح ـ  از پرچالش یکیدالت آموزشی ع 
 یکسان د و بالندگی، اجرايشآموزان به ر یادگیري بدون استرس، رساندن دانش طایجاد محی. ستا

هاي رسـیدن بـه مهـارت وآمـادگی      قوانین و مقررات آموزشی براي همه افراد و فراهم نمودن زمینه
  .باشد اي عدالت آموزشی میه براي بازار کار از مقوله

آمـوزان   آوري اطلاعات و ارتباطات، دسترسی به آموزش را براي دانش عدالت آموزشی مبتنی بر فن
نقـش   ،)Ranaii, 2006(رعنـایی  ). .Kharamani et al(2015 ,سـازد   در هر مکان و زمانی میسر مـی 

توسـعه   بعـد بـر عـدالت آموزشـی را در چهـار      )رایانـه و اینترنـت  ( عات و ارتباطـات لااط آوري فن

                                                   
1. Educational justice 
2. Trust 
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ري یادگیري محیطی و ارایه بازخورد پذی یادگیري فردي، انعطاف پذیري ترده دسترسی، انعطافسگ

  .مورد مطالعه قرار داده است
سـازي،   هـایی کـه فـرد را در ذخیـره     آوري عبارت است از فن) فاوا( ارتباطات آوري اطلاعات و فن

مثـل صـوت، تصـویر، مـتن، عـدد،      (اي  پردازش، بازیابی و دریافـت اطلاعـات در قالـب چندرسـانه    
 .(Pourmohammad Bagher & Pourmohammad Bagher, 2008) دهـد  یاري می) گرافیک

کنند کـه اسـتعدادهاي    اي فراهم می ت، زمینهآوري اطلاعات و ارتباطا عدالت آموزشی از طریق فن
بدین روش فراگیران با شور و شوق و امید به تحقـق موفقیـت آموزشـی بـه     . فراگیران شکوفا شوند
آموزش الکترونیکی فرصت تحصـیل را   .(Ojo & Olakulehin, 2006) کنند تلاش جدي اقدام می

. )Mapua, 2009( بخشـد  اگیر را بهبود میکند و تعامل بین استاد و فر براي یادگیرندگان فراهم می
آموزش الکترونیکی، تسهیلاتی را براي همه کسانی که امکان حضور فیزیکی در مراکـز آموزشـی   

 ,.Sayari et al)سـیاري و همکـاران  .  (Shafiepour Motlagh, 2009)کنـد  را ندارند، ایجاد مـی 

حـایز اهمیـت    توسعه عدالت آموزشـی اطلاعات و ارتباطات در آوري  نقش فنمعتقدند که  (2012
، هاي یـادگیري  دسترسی به فرصت ضمن بهبوداطلاعـات و ارتباطـات در آمـوزش آوري  فن. است

را تقویـت و   کمـک نمـوده، یـادگیري    هـاي پیشـرفته تـدریس    بـه ارتقـاي کیفیـت آموزش با روش
در همـین راسـتا    .(UNESCO, 2009)سـازند  توانمنـد  هـاي آموزشــی را در مـدیریت بهتـر     سیستم

هـا اعـم از    دبیرستان نشان داد،) Shabaz, 2006(نتایج تحقیق شهباز . مطالعاتی نیز انجام شده است
افــزاري و تـا حــدي   دانش از لحــاظ دسترسـی بـه امکانــات سـخت   وکـار و اي  حرفــه -نظـري، فنـی  

نشـان   et al., 2015) (Seraji تحقیق سراجی و همکاران. افزاري در حد نسبتاً خوب قرار دارند نرم
افـزاري،   افـزاري، نـرم   از دیدگاه مدیران و معلمان به ترتیب پنج عامل نیروي انسانی، سـخت داد که 

بنا بـه نظـر رابینسـون     .عنوان موانع هوشمندسازي مدارس نقشی اساسی دارند فرهنگی و مدیریتی به
)Robinson, 2008(تقاي عـدالت اجتمـاعی در   ار ارتباطات عامل مهمی در اطلاعات وآوري  ، فن

جـایی کـه معلمـان از کیفیـت      باشـد،  دست مـی  موضوع کیفیت آموزش در مناطق روستایی و دور
تري نسبت به همتایان شهري خود برخوردار بوده و پشتیبانی از آنها کمتر بوده و منابع کمتري  پایین

  .در اختیار دارند
، عبارت است از دسترسی به راهبردهاي آوري اطلاعات و ارتباطات پذیري از طریق فن انعطاف

. اي گوناگون براي فـایق آمـدن بـه یـک عامـل روانـی فشـارزا و تمایـل بـه بررسـی همـه آنهـا             غلبه
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دهـد   آموزان را به یادگیري افـزایش مـی   سازد و اشتیاق دانش پذیري، یادگیري را متنوع می انعطاف

)Shateriyan, 2008.( تحصـیلی   -رضـایت از تحصـیل و رفتارهـاي مـدنی     با یبین عدالت آموزش
گیري از راهبردهاي آموزشـی   بهره .(Golparvar et al., 2011) ت و معناداري وجود داردثبرابطه م

تـدریس، مـؤثر    فرآینـد گیري از فاوا در  هاي دانشجویان در خصوص بهره مجازي بر توسعه مهارت
 Salehi & Chari)سرستی الحی و چارينتایج تحقیق ص. )(Shafiepour Motlagh, 2009 تاس

Sarasty, 2014) ،ترده دسترسـی،  س ـعـات و ارتباطـات از طریـق توسـعه گ    لااطآوري  فن نشان داد
کـردن یـادگیري محیطـی و ارایـه بـازخورد       پـذیري  پذیري کردن یادگیري فردي، انعطـاف  انعطاف

اعتماد . عدالت آموزشی به اعتماد آموزشی می انجامد .فوري بر عدالت آموزشی نقش داشته است
هـاي   هاي یادگیري اعم از شـروع یـادگیري، شـیوه   فرآیندآموزشی، منبعی است که فراگیران را در 

  . کند یابی از یادگیري حمایت می یادگیري و ارزش
 ,Taylor & Hogenbirk, 2001, Watson & Andersen)مطالعات تعدادي از پژوهشـگران 

2002, Watson & Downes, 2000, Somekh, 2005, Dowling & Lai, 2003) ر د
آوري اطلاعـات و ارتباطـات بـا     فـن . خصوص رعایت ملاحظات آموزشی فراگیران حایز اهمیت اسـت 

 ,Tanenhaus)بخشـد  آمـوزان را بهبـود مـی    کند، اعتمـاد دانـش   تسهیلاتی که براي یادگیري فراهم می

نان است که یک فرد در رابطـه بـا دیگـري از آن برخـوردار اسـت و بـر       عتماد سطحی از اطمیا .(1995
که  استمفهومی چندسطحی ، اعتماد .کند ه مییبینی ارا قی و قابل پیشلااساس آن رفتاري منصفانه، اخ

کننـده   مینأت ـ ،اعتمـاد . شـود  و سطوح سازمانی مربوط مـی  ها تیمت سطوح گوناگون همکاران، لابه تعام
 تواند امکان دسترسی به افراد را براي تبادل سرمایه فکري فـراهم سـازد   گفتمان است و میارتباطات و 

)Alvani & Hosseini, 2014 .(        تیجـه آن  ناعتمـاد آموزشـی از انـواع اعتمـاد سـازمانی اسـت کـه در
معلـم اعتمـاد    و آموزان و فراگیران نسبت به محتواي درسی، قوانین آموزشی، ارزشیابی آموزشـی  دانش

نشـان داد، اعتمـاد آموزشـی در یـادگیري      (Anastasios, 2008) مطالعـات آناستاسـیوس  . یابـد  می
آوري  یـادگیري مبتنـی بـر فـن    . شـود  رونیکی از طریق همکاري فراگیران با یکدیگر متبلور مـی تالک

اطلاعات و ارتباطات، تعامل طرفین یادگیري را بیشتر کرده و موجب درگیري یـادگیري فراگیـران   
هـاي   این درگیري در یادگیري، اعتماد به همه عناصر برنامـه  .شود هاي درسی می هاي برنامهیندفرآدر 

) ,Companie, Gordon, 2001نـد نشـان داد  مطالعـات . دهـد  افزایش میرا آموزان  درسی نزد دانش
, Nixon, 2001, Bolt & 2001., al Facer et Haywood, 1998, Negroponte, 1996,

)2001, cited in Lawrence, 2004 ,CastellsCrawford, 2000,   ــه ــایی ک  از آن ج
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مسایلی در خصوص شکاف  اند، هاي جدید به طور نامساوي در مناطق مختلف توزیع شده آوري فن

اي اعتمـاد   دیجیتالی بین حجم انبوهی از اطلاعات جدید و اطلاعات قدیمی مطرح شـده، بـه گونـه   
گـویی بـه    اند تـا در پاسـخ   اکثر مدارس تلاش کرده. استآموزشی را با شک و تردید مواجه کرده 

مندي از رایانه و  هاي فقیر، بهره هاي غنی و خانواده نگرانی مربوط به شکاف ایجاد شده بین خانواده
آموزان در کلاس فراهم نمایند و از این بابت اعتماد و امید به یادگیري را بهبود  اینترنت را براي دانش

گیري از فاوا در تدریس  که رابطه بهره سأله اصلی تحقیق حاضر عبارت است از ایناز این رو م. دهند
  با عدالت و اعتماد آموزشی چگونه است؟

زشی گیري از فاوا در تدریس، عدالت آموزشی و اعتماد آمو وضعیت هر یک از متغیرهاي بهره .1
 .در آموزش و پرورش مناسب است

 . گیري از فاوا در تدریس و ابعاد آن با عدالت آموزشی، رابطه وجود دارد بین بهره .2
 . گیري از فاوا در تدریس و ابعاد آن با اعتماد آموزشی، رابطه وجود دارد بین بهره .3
 .بینی عدالت آموزشی ادراك شده را دارند گیري از فاوا در تدریس توان پیش ابعاد بهره .4
  .بینی اعتماد آموزشی ادراك شده را دارند فاوا در تدریس توان پیشگیري از  ابعاد بهره .5

  روش 

آمـوزان دوره   جامعه آماري تحقیق مشـتمل بـر کلیـه دانـش     .روش تحقیق، توصیفی از نوع همبستگی بود
. باشـد  مـی  نفـر  15000 شـامل  ،1394- 95شهر اصفهان در سال تحصـیلی   1دوم متوسطه مدارس هوشمند

گانـه آمـوزش و    به این ترتیب که از بین نواحی شش. اي بود لهحاي چندمر شهگیري، خو شیوه نمونه
سـپس از هـر ناحیـه، سـه     . به طور تصادفی براي تحقیق انتخاب شدند) 5و  4و 2(پرورش، سه ناحیه 

طور تصادفی براي تحقیق انتخـاب   هتصادفی انتخاب شده و از هر مدرسه دو کلاس ب طور بهمدرسه 
گویـان بـه    وضـعیت پاسـخ  . تعیین شـد  372 ،مورگان کرجسی وحجم نمونه بر اساس جدول . شدند

. از آنها دختر بودند% 18/47گویان پسر و  از پاسخ% 8/52نشان داد،  کهاي دموگرافی لحاظ ویژگی
هـاي غیرعلـوم انسـانی     رشـته  از آنهـا در % 06/44گویـان در رشـته علـوم انسـانی و      از پاسخ% 93/59

  :نامه بود که عبارتند از ابزار تحقیق شامل سه نوع پرسش. ندکرد تحصیل می

                                                   
1. Smart schools 
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گیري از فاوا  گویه در سه بعد بهره 15مشتمل بر : گیري از فاوا در تدریس ساخته بهره نامه محقق پرسش. الف

هـا بـدین    هتوزیـع گوی ـ  تدریس و در پایان تـدریس، بـوده اسـت    فرآیندهنگام ورود به تدریس، در 
هـاي   ثبت نام الکترونیکی؛ آشنایی با سرفصـل : گیري از فاوا در ورود به تدریس بهره. 1: ترتیب بود

 ؛ها؛ آشنایی با معلم دروس؛ آشنایی با نحوه انجام تکالیف درسی؛ آشنایی با ساعات تشکیل کلاس
ــد تــدریس  بهــره. 2 ــري از فــاوا در فرآین ــا : گی ــاط الکترونیکــی ب ــه کنفــرانسارتب هــاي  معلــم؛ ارای

هـاي یـادگیري الکترونیکـی؛     ها بـه صـورت الکترونیکـی؛ همکـاري     الکترونیکی؛ شرکت در بحث
ارزیابی الکترونیکـی  : گیري از فاوا در پایان تدریس بهره. 3 ؛استفاده از محتواي درسی الکترونیکی

ــادگیري     ــدهاي ی ــم در فرآین ــا معل ــاملات ب ــزان تع ــابی می ــی؛ ارزی ــزان  تکــالیف درس ــابی می ؛ ارزی
هاي تحقیقاتی الکترونیکی؛ ارزیـابی   هاي کلاسی به صورت الکترونیکی؛ ارزیابی فعالیت مشارکت

نامه به لحاظ محتـوایی   روایی این پرسش. گویی به سؤالات پایان دوره به صورت الکترونیکی پاسخ
یی آن بـه روش  ضریب پایـا . بر اساس نظرات استادان و متخصصان به روش کیفی تأمین شده است

گیـري از فـاوا در    ساخته بهره محققنامه  پرسش گذاري نمره. به دست آمد89/0آلفاي کرونباخ برابر 
، 4=، زیـاد  5=خیلـی زیـاد   ( لیکرت اي پنج درجه ال به شیوهؤبه این صورت است که هر ستدریس 
حداقل نمره براي هر سـؤال   از آنجا که .شده استگذاري  نمره) 1=کم  و خیلی 2=، کم 3=متوسط 

 75و حـداکثر نمـره    15نامـه   حداقل نمره بـراي ایـن پرسـش   بنابراین  ،بوده است 5و حداکثر نمره  1
  .باشد می
سـؤال و   44داراي : آموزشـی  بر عـدالت  )رایانه و اینترنت( عات و ارتباطاتلاآوري اط نقش فن نامه پرسش. ب

نامه توسط صالحی  این پرسش. ساخته شده است) Ranaii, 2006(چهار بعد بوده و توسط رعنایی 
راي آن ب ـ 82/0برابـر   پایـایی استفاده شـد و  (Salehi & Chari Sarasty, 2014) و چاري سرستی 

نامه به لحاظ محتوایی بـر اسـاس نظـرات اسـتادان و متخصصـان بـه        روایی این پرسش. گزارش شد
نامه در این تحقیق به روش آلفاي کرونبـاخ   پرسشضریب پایایی این . روش کیفی تأمین شده است

رایانه ( عات و ارتباطاتلاآوري اط نقش فننامه  پرسش گذاري نمره .به دست آمده است 92/0برابر 
 لیکـرت  اي پـنج درجـه   ال بـه شـیوه  ؤکـه هـر س ـ   بـود به این صورت  آموزشی بر عدالت )و اینترنت

، حـداقل نمـره بـراي    لذا. شدگذاري  نمره) 1=مک و خیلی 2=، کم3=، متوسط4=، زیاد5=زیاد خیلی(
و حـداکثر   44نامـه   حداقل نمره براي این پرسـش بنابراین بوده است و  5و حداکثر نمره  1هر سؤال 

  .بوده است 220نمره 
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  آموزشی بر عدالت )رایانه و اینترنت( عات و ارتباطاتلاآوري اط نقش فن نامه گویه هاي پرسش. 1جدول 

  دسترسی توسعهبعد 

توسعه فضا و مکان آموزشـی؛ زمـان آموزشـی؛     :آوري اطلاعات و ارتباطات بر تأثیر فن
محدودیت جنسیتی؛ از بین رفـتن موقعیـت اجتمـاعی و     و محدودیت سنیبرطرف شدن 

اسـتفاده افـراد در سـنین    (اقتصادي خانواده؛ متناسب ساختن سـن فراگیـران بـا آمـوزش     
   )محتلف

پذیري  بعد انعطاف
  فردي

متناسب ساختن آمـوزش بـر رشـد ذهنـی، جسـمی،       :بر آوري اطلاعات و ارتباطات فن تأثیر
رشد عاطفی فراگیر؛ پیشرفت تحصیلی هر یادگیرنده؛ تأثیر پیشرفت تحصیلی هریادگیرنـده بـر   

هـاي یادگیرنـدگان در آمـوزش؛     عـدالت آموزشـی؛ تجربیـات قبلـی هـر یادگیرنـده؛ فعالیـت       
  هاي یادگیرندگان فعالیت

پذیري  انعطافد بع
  یادگیري محیطی

تجهیزات و امکانات آموزشـی؛ محتـواي    :به آوري اطلاعات و ارتباطات میزان توجه فن
سـازي روش تـدریس بـا هـر یادگیرنـده؛       هاي درسی؛ محیط جغرافیایی؛ متناسـب  کتاب

  آزادي عمل هر یادگیرنده

 بعد ارایه بازخورد
یابی بدون غرض؛  مشکل به صورت آنی؛ ارزش رفع :بر آوري اطلاعات و ارتباطات فن تأثیر

ارایه بازخورد منفی و مثبت؛ تغییر نگرش یادگیري فراگیران؛ افزایش سطح شناخت فراگیران؛ 
  انگیزه یادگیري فراگیران

  
بعد اعتماد بـه  . 1. گویه و چهار بعد بوده است 20مشتمل بر : نامه محقق ساخته اعتماد آموزشی پرسش. ج

بـا ارزش بـودن اهـداف درس؛ امکـان اجـراي محتـواي درس بـه صـورت عملـی؛           :محتواي درسی
سازي نیازها با یادگیري محتواي درس؛ تغییر در رفتـار در نتیجـه یـادگیري محتـواي درس؛      برطرف

هـا؛   نامـه  پـذیري مقـررات و آیـین    انعطـاف : بعد اعتماد به قوانین آموزشی. 2انسجام محتواي درس؛ 
ها؛ توجه بـه نیازهـا و مشـکلات     نامه ها؛ مؤثر بودن مقررات و آیین نامه یینعادلانه بودن مقررات و آ

بعـد  . 3نامه بر حسب زمان و مکان؛  ها؛ منطبق بودن مقررات و بخش نامه مختلف در مقررات و آیین
یـابی؛   یـابی؛ مسـتمر بـودن ارزش    یـابی؛ مناسـب بـودن ارزش    دقیق بودن ارزش: یابی اعتماد به ارزش

صـادق بـودن معلـم؛ علمـی     : بعد اعتماد به معلم. 4یابی؛  یابی؛ جامع بودن ارزش ارزش عادلانه بودن
نامـه   پرسـش  گـذاري  نمـره . بودن معلم؛ تسلط برتدریس معلم؛ متعهد بودن معلم؛ با نشاط بودن معلم

، 5=زیـاد   خیلـی ( لیکـرت  اي پـنج درجـه   ال به شـیوه ؤبه این صورت است که هر ساعتماد آموزشی 
حـداقل نمـره بـراي هـر      لـذا، . شده اسـت گذاري  نمره) 1=کم  و خیلی 2=، کم 3=توسط ، م4=زیاد 

 100و حـداکثر نمـره    20نامـه   بوده است و حداقل نمره براي ایـن پرسـش   5و حداکثر نمره  1سؤال 
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اسـتفاده شـده   دو روش کیفـی و کمـی    از نامـه  این پرسش راي ارزیابی روایی محتواییب. بوده است

تـا پـس از بررسـی کیفـی      کـرد کیفی محتوا پژوهشگر از متخصصـان درخواسـت   در بررسی  .است
نامه صـورت   ها با هدف پرسش سازي گویه انطباقابزار، بازخورد لازم را ارایه دهند که براساس آن 

ها از روش آلفاي کرونباخ اسـتفاده شـده کـه بـر ایـن       نامه براي تعیین ضریب پایایی پرسش. گرفت
   .ست آمده استبه د 94/0اساس معادل 

 ضـریب (و آمـار اسـتنباطی   ) میـانگین و درصـد  (ها با استفاده از آمار توصیفی  تجزیه و تحلیل داده

 اي و تحلیـل رگرسـیون   تک نمونـه  tاسمیرنف، آزمون  -کلموگروف آزمون و پیرسون همبستگی

  .صورت گرفت  SPSS 20افزار و با نرم) چندمتغیره

  ها یافته

بر اساس . استفاده شد اسمیرنف -کالموگروف آزمون از ابتدا، ها داده توزیع وضعیت بررسی براي
و از ایـن رو   بـوده  05/0متغیرهـاي اصـلی تحقیـق بیشـتر از      معنـاداري  سطح مقادیر ،2جدول  نتایج

  . شود ها، تأیید می فرض نرمال بودن داده
  ها داده نرمال بودن توزیع تعیین اسمیرنف درباره-کالموگروف آزمون نتایج. 2 جدول

  گیري از فاوا بهره  ها شاخص
  اعتماد آموزشی  عدالت آموزشی  در تدریس

  372  372  372  تعداد

  پارامترهاي نرمال
  564/3  983/2  872/3  میانگین

  402/0  634/0  576/0  انحراف معیار
  Z 685/0  372/1  876/0آماره 

  138/0  196/0  437/0  )دو دامنه(سطح معناداري 
  

در تـدریس، عـدالت آموزشـی و     گیري از فـاوا  وضعیت هر یک از متغیرهاي بهره: فرضیه اول تحقیق
  .در آموزش و پرورش مناسب است اعتماد آموزشی
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  گیري از فاوا در تدریس، عدالت آموزشی و اعتماد آموزشی اي در خصوص وضعیت بهره تک نمونه t آزمون. 3جدول 

انحراف   میانگین  تعداد  متغیر
  t  معیار

درجه 
  آزادي

سطح 
  معناداري

  001/0  371  578/6  576/0  872/3  372  در تدریس گیري از فاوا بهره
  072/0 371  726/1  634/0  983/2 372  عدالت آموزشی
  014/0 371  737/9  402/0  564/3 372  اعتماد آموزشی

   
 گیري از معیار بهره انحراف و داد، میانگین اي نشان تک نمونه tدر خصوص آزمون  3جدول  نتایج
اسـت  ) 3(بوده و به طور معناداري بـالاتر از حـد متوسـط     576/0و 872/3به ترتیب  در تدریس فاوا

)05/0<P .(بـوده و مقـدار    634/0و  983/2معیار عدالت آموزشـی بـه ترتیـب     انحراف و میانگینt 
و بیـانگر ایـن اسـت     تر بوده کوچک05/0بحرانی جدول در سطح خطاي کمتر از  tمحاسبه شده از 

معیـار اعتمـاد آموزشـی بـه      انحـراف  و میانگین. است بوده )3(حد متوسط در عدالت آموزشی  که
  ). P>05/0(است ) 3(بوده و به طور معناداري بالاتر از حد متوسط  402/0و  564/3ترتیب 

  . گیري از فاوا در تدریس و ابعاد آن با عدالت آموزشی، رابطه مثبت وجود دارد بین بهره: فرضیه دوم تحقیق
  گیري از فاوا در تدریس و ابعاد آن با عدالت آموزشی آزمون همبستگی پیرسون در خصوص رابطه بین بهره. 4جدول 

  گیري از فاوا بهره
  در تدریس

  توسعه
  دسترسی

پذیري  انعطاف
  یادگیري فردي

پذیري  انعطاف
  یادگیري محیطی

ارایه بازخورد 
  فوري

عدالت 
  آموزشی

  593/0*  323/0**  325/0**  132/0*  631/0**  ورود به تدریس
  437/0*  354/0**  298/0**  359/0**  438/0**  تدریس فرآیند

  428/0*  268/0**  104/0  115/0  239/0**  پایان تدریس
  513/0**  346/0**  233/0**  130/0  257/0**  گیري از فاوا در تدریس بهره

  .معنادار است P>005/0در سطح  **.                       معنادار است P>001/0در سطح  *
  

گیـري از فـاوا در تـدریس و عـدالت      دهد، ضریب همبستگی بـین بهـره   نشان می 4هاي جدول  یافته
دهـد،   نشـان مـی   هـا  یافتـه . مثبت و معنادار اسـت  P>05/0بوده که در سطح  513/0آموزشی برابر با 

گیري از فاوا در تدریس با عدالت آموزشی در بعد دسترسی، و بعد  ضریب همبستگی بین ابعاد بهره
گیري از فـاوا در پایـان    بین بهره  رابطه. مثبت و معنادار است P>05/0ارایه بازخورد فوري در سطح 
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گیـري   رابطه بین بهره پذیري یادگیري محیطی و پذیري یادگیري فردي و انعطاف تدریس و انعطاف

  .پذیري یادگیري فردي معنادار نشد از فاوا در تدریس و انعطاف
  .گیري از فاوا در تدریس و ابعاد آن با اعتماد آموزشی، رابطه مثبت وجود دارد بین بهره: فرضیه سوم تحقیق

  بعاد آن با اعتماد آموزشیگیري از فاوا در تدریس و ا آزمون همبستگی پیرسون در خصوص رابطه بین بهره. 5جدول  

  گیري از فاوا بهره
  در تدریس

اعتماد به 
  محتواي درسی

اعتماد به قوانین 
  آموزشی

اعتماد به 
  یابی ارزش

اعتماد 
  به معلم

اعتماد 
  آموزشی

  559/0*  318/0**  373/0**  188/0*  273/0**  ورود به تدریس
  478/0*  384/0*  264/0**  053/0  332/0**  تدریس فرآیند
  643/0*  178/0*  359/0**  127/0  326/0**  تدریس پایان
  760/0**  139/0*  303/0**  111/0  317/0**  گیري از فاوا در تدریس بهره

  .معنادار است P>005/0در سطح  **.                       معنادار است P>001/0در سطح  *
  

گیـري از فـاوا در تـدریس و اعتمـاد      دهد، ضریب همبسـتگی بـین بهـره    نشان می 5هاي جدول  یافته
نشـان داد،  هـا   یافتـه . مثبت و معنادار بـوده اسـت   P>05/0بوده که در سطح  760/0آموزشی برابر با 

هاي اعتماد آموزشی و ابعاد اعتماد به  گیري از فاوا در تدریس با مؤلفه ضریب همبستگی بین ابعاد بهره
رابطه معناداري . مثبت و معنادار بوده است P>05/0یابی، در سطح  درسی و اعتماد به ارزش محتواي
. تدریس و پایان تدریس و اعتماد به قوانین آموزشی ملاحظـه نشـد   فرآیندگیري از فاوا در  بین بهره

  .دگیري از فاوا در تدریس و اعتماد به قوانین آموزشی معنادار نبو چنین، رابطه بین بهره هم
بینی عدالت آموزشی ادراك شـده   گیري از فاوا در تدریس توان پیش ابعاد بهره: فرضیه چهارم تحقیق

  .را دارند
  گیري از فاوا در تدریس بینی عدالت آموزشی ادراك شده از طریق ابعاد بهره نتایج رگرسیون چندگانه پیش. 6جدول 

مجموع   منبع تغییر  مدل
  مجذورات

درجه 
  آزادي

میانگین 
 F  مجذورات

سطح 
  معناداري

همبستگی 
  چندگانه

ضریب تعیین 
  تعدیل شده

  همزمان
  521/1  4  564/4  رگرسیون

  061/0  368  627/19  باقیمانده  149/0  538/0  001/0  568/5
    372  191/24  کل
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گیـري از فـاوا و عـدالت     دهد، ضریب همبستگی چندگانه بین ابعاد بهره نشان می 6هاي جدول  یافته

 Fمقدار آمـاره  . است 149/0و ضریب تعیین تعدیل شده برابر با  54/0آموزشی ادراك شده برابر با 
گیـري از فـاوا در تـدریس     معنادار بوده و بیانگر این است که ابعاد بهره P>01/0در سطح ) 568/5(

  .بینی کنند به طور معناداري عدالت آموزشی ادراك شده را پیش توانند می
  گیري از فاوا در تدریس و عدالت آموزشی ادراك شده ضرایب رگرسیونی بین ابعاد بهره. 7جدول 

 ضرایب استاندارد شده  ضرایب استاندارد نشده  متغیر
t 

سطح 
 Beta  انحراف استاندارد خطا  B  معناداري

  005/0  283/4    013/0  120/1  مقدار ثابت
  005/0  184/7  251/0  057/0  197/0  ورود به تدریس
  031/0  635/3  274/0  016/0  273/0 حین تدریس
  040/0  984/1  235/0  034/0  176/0 پایان تدریس

  
بحرانی جدول متنـاظر بـا بتاهـاي     tمحاسبه شده از مقادیر  tدهد، مقادیر  نشان می 7هاي جدول  یافته

موجود در مورد هر سه متغیر؛ یعنی، ورود به تـدریس، حـین تـدریس و پایـان تـدریس حـداقل در       
توان چنین استنباط نمود که هر کـدام از ایـن سـه متغیـر بـه طـور        معنادار است و می P>05/0سطح 

  .ار داشته استبینی عدالت آموزشی ادراك شده را به طور معناد توان پیشجداگانه 
بینی اعتماد آموزشی ادراك شده را  گیري از فاوا در تدریس توان پیش ابعاد بهره: فرضیه پنجم تحقیق

  .دارند
  گیري از فاوا در تدریس بینی اعتماد آموزشی ادراك شده از طریق ابعاد بهره رگرسیون چندگانه پیش. 8جدول 

منبع   مدل
  تغییر

مجموع 
  مجذورات

درجه 
  آزادي

میانگین 
 F  مجذورات

سطح 
  معناداري

همبستگی 
  چندگانه

  تعیین ضریب
  تعدیل شده

  همزمان
  557/1  4  672/4  رگرسیون

  074/0  368  285/23  باقیمانده  175/0  498/0  001/0  372/12
    372  957/27  کل
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گیـري از فـاوا و اعتمـاد     دهد، ضریب همبستگی چندگانه بین ابعاد بهـره  نشان می 8هاي جدول  یافته

مقـدار  . بـوده اسـت   175/0و ضریب تعیین تعدیل شده برابر بـا   498/0آموزشی ادراك شده برابر با 
گیري از فـاوا در   معنادار بوده و بیانگر این است که ابعاد بهره P>01/0در سطح ) F )372/12آماره 

  .بینی کنند توانند به طور معناداري اعتماد آموزشی ادراك شده را پیش یتدریس م
  گیري از فاوا در تدریس و اعتماد آموزشی ادراك شده ضرایب رگرسیونی بین ابعاد بهره. 9جدول 

 ضرایب استاندارد شده  ضرایب استاندارد نشده  متغیر
t 

سطح 
 Beta  انحراف استاندارد خطا  B  معناداري

  005/0  136/8  325/0  038/0  313/2  ثابتمقدار 
  004/0  543/0  291/0  072/0  242/0  ورود به تدریس
  003/0  498/14  327/0  029/0  536/1 حین تدریس
  002/0  304/5  216/0  023/0  187/0 پایان تدریس

  
محاسبه شده در مورد هر سه متغیـر؛ یعنـی، ورود بـه تـدریس      tنشان داد، مقادیر  9هاي جدول  یافته

تـوان چنـین اسـتنباط     معنـادار اسـت و مـی    P>01/0حین تدریس و پایان تدریس حداقل در سـطح  
بینی اعتماد آموزشی ادراك شده را بـه   توان پیش نمودکه هر کدام از این سه متغیر به طور جداگانه

  .طور معنادار داشته است

  گیري بحث و نتیجه

یـادگیري دارد تـا    -باطات نقش مهمی در بهبود دسترسی به امکانـات یـاددهی  تآوري اطلاعات و ار فن
شـود تـا فراگیـران نسـبت بـه       یابد و این امر باعث مـی  حدي که عدالت آموزشی ادراك شده توسعه می

تحقیـق در   نتـایج . شـود  تحقق انتظارات تحصیلی امیدوار شده و اعتماد آموزشـی نـزد آنهـا تقویـت مـی     
در  گیري از فاوا گیري از فاوا در تدریس نشان داد، وضعیت بهره خصوص فرضیه اول در خصوص بهره

ها اعم دبیرستان نشان داد،نیز  )Shabaz, 2006( نتایج تحقیق شهباز. بالاتر از حد متوسط است تدریس
افـزاري   اري و تا حدي نرمافز دانش از لحاظ دسترسی به امکانات سختواي و کار حرفه -از نظري، فنی

منزلـه ابـزاري بـراي تایـپ و انجـام      ه ها از رایانـه ب ـ  مدیران دبیرستان، ولی در حد نسبتاً خوب قرار دارند
نتایج تحقیق سراجی و . »يیادگیر کننده تسهیل« نه یک وسیله ،کنند هاي اداري و دفتري استفاده می کار

 عامـل  چهـار دیـدگاه مـدیران و معلمـان بـه ترتیـب       ازنیز نشـان داد،  ) et al., 2015 Seraji(همکاران 
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عنـوان موانـع هوشمندسـازي     و مـدیریتی بـه   افـزاري  افـزاري، نـرم   نیروي انسانی، سـخت  ضعف در ابعاد

نتـایج تحقیــق در خصـوص فرضـیه اول در خصـوص وضـعیت عــدالت       .مـدارس نقشـی اساسـی دارنـد    
 دادرمطالعـات مه ـ . تـر از حـد متوسـط اسـت     ندکی پـایین آموزشی نشان داد، وضعیت عدالت آموزشی ا

)Mehrdad, 2010 ( ،موجـود عدالت سازمانی ادراك شده، به میزان ادراك افراد از عـدالت  نشان داد 
طالعـات زیـادي در زمینـه عـدالت و     م .هـا رابطـه دارد   مـردم در سـازمان   در سازمان و یا رفتار عادلانه بـا 

 وجنسـیت   مبتنـی بـر  آموزشـی  ي هـا  فرصـت و عدالتی  بیاما بیشترین توجه به  ،آموزش انجام شده است
ي سیسـتم آموزشـی   هـا  جنبـه نـابرابري جنسـی در برخـی از     ومین و گسترش برابـري تخصـیص منـابع    تأ

بیانگر این است که در صورتی عـدالت آموزشـی    توجه به عدالت آموزشی بر اساس جنسیت، .باشد می
آوري اطلاعات و ارتباطات براي یادگیري به صورتی برابر  ، تسهیلات و فنشود که امکانات ادراك می

نگـرش خوشـایندي در آنهـا نسـبت بـه موقعیـت        ،ایـن امـر  . براي دانشجویان دختـر و پسـر فـراهم شـود    
هاي همسـانی جهـت    یندهاي یادگیري داراي فرصتکه آنها در فرآ کند مبنی بر این یادگیري فراهم می

  .یابد انگیزه تلاش تحصیلی در آنها توسعه می ،انش خود هستند و لذارشد و ارتقاي سطح د
گیـري از فـاوا    نتایج تحقیق در خصوص فرضیه دوم نشان داد، ضریب همبستگی بین ابعـاد بهـره  

ارایه بازخورد فـوري مثبـت و معنـادار بـوده      بعددسترسی، و  بعددر تدریس با عدالت آموزشی در 
و سـیاري و   ،)Salehi & Chari Sarasty, 2014(نتایج تحقیـق صـالحی و چـاري سرسـتی     . است

ارتباطـات در توسـعه عـدالت     اطلاعـات و آوري  بـر نقـش فـن   ) Sayari et al., 2012(همکـاران  
اطات از جمله عواملی است که در آوري اطلاعات و ارتب گیري از فن بهره. اند تأکید داشته آموزشی

کـه برخـی از    چنـان . کنـد  آموزان، نقش مهمی ایفا می توسط دانشبهبود عدالت آموزشی ادراك شده 
 ،)Villanueva, 1999, Robinson, 2008 ,UNESCO, 2009(مطالعات بـه ایـن امـر اشـاره دارنـد      

آوري اطلاعـات و ارتباطـات در جریـان یـادگیري، احسـاس خوشـایندي در فراگیـران در         استفاده از فن
نگرش فراگیران نسبت به معلـم، محتـواي    لذا،. کند میهاي یادگیري ایجاد فرآیندجهت درگیر شدن در 

و ناامیـدي  یادگیري بهبود یافتـه و احسـاس بـی عـدالتی، یـأس       - هاي یددهی برنامه درسی و کلیه فعالیت
آوري اطلاعـات و ارتباطـات    از فـن  گیـري  بهـره . یابـد  مـی براي رشد و پیشرفت تحصیلی در آنها کاهش 

شـود و بـه عبـارتی باعـث تحقـق       آمـوزان مـی   موجب بهبود و توسعه مراوده و ارتباط بـین معلـم و دانـش   
آوري  از فـن  گیـري  از سـویی بهـره  . دگـرد  اي کـه از ابعـاد عـدالت آموزشـی اسـت، مـی       عدالت مـراوده 

آوري  آموزان بر اساس ساختاري که حـاکم بـر نظـام فـن     شود که دانش اطلاعات و ارتباطات موجب می
آوري اطلاعـات و   است، رفتار خود را با آن مطابقـت داده و مبتنـی بـر قـوانین و مقرراتـی کـه نظـام فـن        
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. ، رعایت شـود اي رویهدالت شود که ع این امر موجب می لذا،ارتباطات بر آن مبتنی است، عمل نمایند و 

آوري اطلاعات و ارتباطـات بـه لحـاظ در دسـترس قـرار دادن امکانـات        گیري از فن خاصیت دیگر بهره
تواننـد   آموزان به سرعت و بدون هچ مـانعی مـی   دانش. آموزان و فراگیران است یادگیري براي همه دانش

بـه روشـنی مطالـب یـادگیري را درك     و با معلم در خصوص موضوعات یادگیري، ارتباط برقرار کـرده  
آموزان شـده تـا حـدي     درك و فهم مطالب یادگیري موجب رشد و شکوفایی استعدادهاي دانش. نمایند

تبلور یادگیري در آنها بیانگر تغییر رفتار و نگرش بـوده کـه ایـن امـر     . شود که یادگیري در آنها متبلور می
این امر موجب رعایت و تحقـق عـدالت تـوزیعی    . شود موجب تحقق اهداف یادگیري در سطوح بالا می

آمـوزان احسـاس    هاي یـادگیري، دانـش  فرآینـد آوري اطلاعات و ارتباطـات در   با استفاده از فن. شود می
. گیـرد  کنند که اطلاعات و دانش مورد لزوم جهت یادگیري بیشتر به راحتی در اختیار همـه قـرار مـی    می
آمـوزان قابـل    شـده در فضـاي وب جهـان گسـتر را بـراي دانـش      با سرعت زیاد دانش منتشـر  ها  آوري فن

آوري اطلاعـات و ارتباطـات، عـدالت     گیـري از فـن   این امر بیانگر این است که با بهره سازد و استفاده می
  .یابد هاي یادگیري و آموزشی تحقق می فرآینداطلاعاتی در 

گیـري از فـاوا    بعاد بهـره نتایج تحقیق در خصوص فرضیه سوم نشان داد، ضریب همبستگی بین ا
یـابی، در سـطح    در تدریس با اعتماد آموزشی مبتنی بر اعتماد به محتواي درسی و اعتمـاد بـه ارزش  

تدریس و پایان تدریس و  فرآیندگیري از فاوا در  اي بین بهره مثبت و معنادار بوده است، ولی رابطه
نشـان داد،  ) Tanenhaus, 1995(مطالعـات تاننهـاوس   . اعتماد بـه قـوانین آموزشـی ملاحظـه نشـد     

آمـوزان   کند، اعتماد دانـش  آوري اطلاعات و ارتباطات با تسهیلاتی که براي یادگیري فراهم می فن
. پیشرفت تحصیلی فراگیران متضمن اعتماد به برنامه درسی مـورد اسـتفاده اسـت    .بخشد را بهبود می

امیـدي بـه یـادگیري و پیشـرفت     بی اعتمادي به معلم، محتـواي درس و قـوانین آموزشـی موجـب نا    
آوري اطلاعات و ارتباطات به دلیل تسهیلاتی که براي یادگیري  گیري از فن بهره. شود تحصیلی می

اسـتفاده از  . شـود  کند، موجب اعتماد آموزشـی و بهبـود آن مـی    طور کارآمد فراهم میه فراگیران ب
بـین معلـم و فراگیـران را بهبـود     هاي یـادگیري، ارتبـاط   فرآینـد آوري اطلاعات و ارتباطـات در   فن
هاي کلاسی و یادگیري به شیوه سنتی برطـرف شـده و خـارج از     اي که محدودیت دهد به گونه می

. کننـد  قید و بندها و مقررات آموزشی، آنها با یکدیگر در خصوص موضوعات یادگیري بحث مـی 
آموزان، آنها را نسبت  نشتحقق اهداف یادگیري نزد دا. شود این امر به یادگیري اثربخش منجر می
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اعتماد آموزشـی در   لذا ،بین کرده آوري اطلاعات خوش گیري از فن هاي یادگیري و بهرهفرآیندبه 

  .شود آوري اطلاعات و ارتباطات تقویت می نتیجه استفاده از فن
گیـري از فـاوا در تـدریس     نتایج تحقیق در خصوص فرضیه چهارم نشـان داد، کلیـه ابعـاد بهـره    

مطالعـات دولان  . بینـی کننـد   ند بـه طـور معنـاداري عـدالت آموزشـی ادراك شـده را پـیش       توان می
)Dolan, 2003 (آوري اطلاعــات و ارتباطــات در  گیــري از فــن نشــان داد، از آن جــایی کــه بهــره

هاي یادگیري بیشـتر را از طریـق تعـاملات بیشـتر بـین معلـم و        یادگیري، فرصت -هاي یاددهی نظام
پارچه، همسـان و بـه دور از    هاي یک یابی اي قوانین و مقررات آموزشی و ارزشآموزان، اجر دانش

آوري اطلاعـات و ارتباطـات و    گیـري از فـن   توان گفت که بهـره  کند، می هر نوع ذهنیتی فراهم می
کـردن   پـذیر  انعطـاف  تره دسترسـی، س ـگ توسـعه (بینـی عـدالت آموزشـی     ابعاد آن تـوان پیـیش    همه

مطالعـات  . را دارد) پذیر کردن یادگیري محیطـی و ارایـه بـازخورد فـوري     انعطاف یادگیري فردي،
ــروش و اورنگــی   ــه در  ) Haje Forosh & Aourangi, 2004(حــج ف ــی ک ــان داد، دبیران نش

آموزان  کنند، مشارکت دانش آوري اطلاعات و ارتباطات تدریس می هاي درس مبتنی بر فن کلاس
اند که این امر نشان دهنـده عـدالت   خیلی زیاد تأیید کردههاي یادگیري در حد زیاد و  را در فعالیت

  . آوري اطلاعات و ارتباطات است پذیري یادگیري و دسترسی به فن آموزشی انعطاف
گیـري از فـاوا در تـدریس     نتایج تحقیق در خصوص فرضـیه پـنجم نشـان داد، کلیـه ابعـاد بهـره      

نشـان  برخـی مطالعـات    .بینـی کننـد   ا پیشتوانند به طور معناداري اعتماد آموزشی ادراك شده ر می
 انـد،  هاي جدید به طـور نامسـاوي در منـاطق مختلـف توزیـع شـده       آوري فن از آن جایی که ،ندداد

مسایلی در خصوص شکاف دیجیتالی بین حجـم انبـوهی از اطلاعـات جدیـد و اطلاعـات قـدیمی       
 ؛تردید مواجه کـرده اسـت   اي که در برخی موارد اعتماد آموزشی را با شک و مطرح شده، به گونه

 cited in Lawrence)شـود  اما، به دلیل تسهیلات یادگیري، موجب بهبود اعتماد آموزشی نیـز مـی  

et al., 2004).  
  :شود پیشنهادهایی در ادامه ارایه می ،هاي مقاله حاضر با توجه به یافته

هاي فرآینـد   آوري اطلاعـات و ارتباطـات در همـه    گیـري از فـن   شـود کـه بـا بهـره     پیشنهاد می •
هـاي یـادگیري کـرده و     آموزان را درگیر فعالیت یابی، دانش یادگیري از بدو تدریس تا ارزش

پذیرتر کرده تا حدي که احسـاس خوشـایندي در نتیجـه     جریان یادگیري را براي آنها انعطاف
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عـدالت   لـذا، ایجـاد شـده و   ) آمـوزان  معلـم و دانـش  (ن طـرفین یـادگیري   برخورد مناسـب بـی  

  .آموزان بهبود یابد آموزشی ادراك شده نزد دانش
آوري اطلاعـات و ارتباطـات، ضـمن     هاي مبتنی بر فـن  گیري از کلاس شود با بهره پیشنهاد می •

افزایش داده تا جایی آموزان، امید به یادگیري را در آنها  ایجاد تسهیلات یادگیري براي دانش
 .که نسبت به موفقیت و پیشرفت تحصیلی، اعتماد آموزشی تقویت شود
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