
 

در  فناوري اطلاعات و ارتباطاتگرايش به تفکر انتقادي با استفاده از ابزارهاي  بينيپيش

 دانشجويان آموزش از راه دور

  همداني يوسفي الهام،   دستجردي برات نگين

12/3/59: پذیرش نهایی           21/3/59: تاریخ دریافت   

 

 چکيده

 تفکر .هاي تفکر انتقادي استهداف اصلي در آموزش مبتني بر فناوري اطلاعات و ارتباطات، پرورش مهارتيکي از ا

از اين رو هدف پژوهش  .انتقادي براي زيستن انديشمندانه و سازگاري با تغييرات و تحولات سريع اجتماعي ضروري است

ابزارهاي فناوري اطلاعات و ارتباطات با ميزان گرايش به تفکر انتقادي در حاضر بررسي رابطه ميان استفاده از 

آموزش از راه )جامعه آماري دانشجويان پيام نور . روش پژوهش توصيفي پيمايشي بود. دانشجويان آموزش از راه دور بود

پرسشنامه  ها،ابراز گردآوري داده. نفر آنها به طور تصادفي به عنوان نمونه انتخاب شدند 11 شهر اصفهان بودند که ( دور

هاي کل گرايش به نشان داد ميانگين نمره هايافته .و پرسشنامه گرايش به تفکر انتقادي کاليفرنيا بود  ICTاستفاده از 

ميان ميزان آشنايي با ابزارهاي  همچنين .دهنده گرايش متزلزل استبود که نشان 72 / 1 تفکر انتقادي دانشجويان

آگاهي از اخبار و اطلاعات با گرايش به تفکر انتقادي  پژوهشي و اهداف -عات و ارتباطات، اهداف علميفناوري اطلا

 . رابطه معناداري مشاهده شد

 تفکر انتقادي، فناوري اطلاعات و ارتباطات، آموزش از راه دور: هاي کليديواژه

 

 مقدمه

. اندهاي زندگي روزمره تبديل شدهدر همه جنبه رايجبه امري ( فاوا) 1هاي اطلاعات و ارتباطاتامروزه فناوري

. فناوري اطلاعات و ارتباطات نيروي موثري در پيشبرد اصلاحات اقتصادي، اجتماعي، سياسي و آموزشي است

-انواع گوناگون فراورده. (112 ،  جهاري)يکي از اصول اصلاحات آموزشي معرفي و تلفيق فاوا در آموزش است 

                                                             
  dastjerdi@edu.ui.ac.ir(مسئول نويسنده) اصفهان دانشگاه تربيتي، علوم و روانشناسي دانشکده تربيتي، علوم گروه استاديار، .  
 اصفهان نور پيام دانشگاه درسي، ريزي برنامه ارشد، کارشناسي . 

 اصفهان نور پيام دانشگاه درسي، ريزي برنامه ارشد، کارشناسي . 

3 .Information and Communication Technology (ICT)  
4. Jhurree  
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. . . . ابزارهاي از استفاده با انتقادي تفکر به گرايش بيني پيش  
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دسترس و مرتبط با آموزش و پرورش هستند، همچون کنفرانس از راه دور، رايانامه، کنفرانس هاي فاوا که در 

راديويي و غيره در آموزش و پرورش براي ( متقابل)صوتي، دروس تلويزيوني، پخش راديويي، مشاوره تعاملي

 . (1 1 ،  نورالامين)اند اهداف مختلفي استفاده شده

تلفيق فناوري در آموزش سبک تدريس، رويکردهاي يادگيري و دسترسي به اطلاعات را متحول ساخته است 

. آموز محور کمک کرده استهاي يادگيري دانشگيري مجموعهاستفاده از فاوا به شکل. ( 11 ،  واتسن)

ها را مق بخشي به مهارتظرفيت لازم براي نوآوري، تسريع کردن، غني سازي و ع فناوري اطلاعات و ارتباطات

هاي کاري هاي محيط آموزشي با فعاليتدارد تا با برانگيختن و تشويق فراگيران، آنها را در مرتبط ساختن تجربه

تواند تدريس و يادگيري را متنوع، چند بعدي و فناوري اطلاعات و ارتباطات مي. (  1  نورالامين،)ياري دهد 

به . هاي همکارانه و خلاقيت در يادگيري را توسعه دهدو با انگيزه کند و فعاليتهدفمند سازد، فراگيران را فعال 

 . (112 ، 1دمکانين)ي مختلف اجتماع به خوبي کار کند هاسازد تا در بخشعلاوه فرد را قادر مي

زمان آموزش و يادگيري را در همه جا و هر هاي مرتبط با آن همچون وب فناوري اطلاعات و ابزارها و شبکه

 کنندپذير مياي هوشمند تفکر انتقادي، حل مسئله و يادگيري سطح بالاتر را امکانميسر ساخته و به گونه

هدف اصلي در آموزش مبتني بر در واقع . (131 ، به نقل از استادحسنلو و همکاران، 112 گريسون و اندرسون، )

کر انتقادي، مهارت مديريت اطلاعات، قدرت هاي حل مسئله، تففناوري اطلاعات و ارتباطات، پرورش مهارت

در جهان امروزي که دانش و  (.122 فرج اللهي و صنايعي،)برقراري ارتباط و مذاکره در دانشجويان است 

هاي تفکر و اطلاعات به سرعت در حال تغيير و تحول هستند، فراگيران بيش از گذشته نيازمند يادگيري مهارت

، خود را با تغييرات (122 فيشر، )ز مسائل جديد آگاهي يابند و بر آنها مسلط شوند استدلال هستند تا بتوانند ا

از اين رو الگوها و . (131 ماهروزاده و نورآبادي، )سريع در حوزه علم و فناوري منطبق سازند و آنها را نقد نمايند 

اي پيچيده قادر سازند به شيوههاي آموزشي به طور پيوسته در حال تغيير و تحول هستند تا فراگيران را شيوه

 . و عمل نمايندنموده تفکر 

                                                             
1 .Noor-Ul- Amin 
2 .Watson 
3 .Demkanin et al. 
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و همکار دستجردي برات نگين  
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ريزان قرار دارد، به هاي پرورش تفکر، مهارت تفکر انتقادي يا نقادانه در کانون اصلي توجه برنامهدر ميان برنامه

يا تفکر  (112 ،  هوز-نسبيت)دانند هاي آموزشي را پرورش متفکران نقاد ميهدف دوره اي که اساساًگونه

زيرا آموزش . (113 ،  دروين)دهند انتقادي را به مثابه مهارت مهمي در سنجش برايند آموزش مد نظر قرار مي

. آيدهاي آموزشي به شمار ميهاي موجود در برنامهترين مهارتتفکر و استدلال پايه اصلي براي رشد اساسي

از اين رو تفکر انتقادي به  (.122 فيشر، )زم است اي لاهمچنين تفکر انتقادي براي درک دانش در هر زمينه

 .گيردعنوان متغير مهمي در فرايند يادگيري مد نظر قرار مي

هر چند ارائه تعريف مشخصي از تفکر انتقادي کار آساني نيست، اما تلاش براي ارائه دادن تعريف روشني از اين 

شود اين است هاي عمومي روانشناسي يافت ميمتن تعريفي که در. گيري آن کمک خواهد کردمفهوم به اندازه

دربردارنده »يا  ( 11 ، 1پترس) کندهاي پنهان، شواهد و نتايج را ارزيابي ميکه تفکر انتقادي مفروضات، ارزش

توانايي براي جستجوي مسئله، پرسش يا موقعيت، تلفيق همه اطلاعات در دسترس درباره آن، رسيدن به يک 

کاترل تفکر انتقادي را يک فرايند  .( :  11 به نقل از پترس، ) است« و توجيه موضع يک فردراه حل يا فرضيه 

از نظر او يادگيري تفکر به شيوه تحليلي و ارزيابانه به . داند که با به کارگيري ذهن مرتبط استشناختي مي

 . (112 ،  کاترل)است بندي، انتخاب و قضاوت طبقه معناي به کارگيري فرايندهاي شناختي نظير توجه،

هوز، -نسبيت)کنند هاي تفکر سطح بالاتر معرفي مياي از مهارتبرخي تفکر انتقادي را به عنوان زير مجموعه

پل )دهند نمايند و تفکر انتقادي را در بالاترين مرتبه تفکر قرار ميپل و الدر سه سطح تفکر را معرفي مي. (112 

فکر انتقادي ت. تفکر انتقادي فرايند تحليل و ارزيابي تفکر به منظور بهبود آن است»از منظر آنها  (.113 ، 2و الدر

ترين معيارهاي عقلاني براي تفکر و اساسي( عناصر تفکر)ترين ساختارها در تفکر مستلزم علم به اساسي

 . (117 پل و الدر، )« است( معيارهاي عقلاني جهاني)

 1گرو خود تصحيح  گر، خود مشاهده يافته، خود نظم2تفکر خود راهبرريچارد پل تفکر انتقادي را به عنوان 

ها و مسائل هاي تفکر نقادانه در خود در زمينه طرح پرسشمتفکر با دروني کردن شايستگي. کندتعريف مي

                                                             
1 .Nesbitt-Hawes 
2 .Derwin 
3 . Petress 
4 . Cottrell 
5 . Paul & Elder 
6 . self-directed 
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هاي مستدل و ارزيابي آنها، انديشيدن آوري و سنجش اطلاعات مرتبط، بيان نتايج و راه حلاساسي، جمع

ها و پيامدهاي آنها و همچنين برقراري هاي فکري جايگزين و شناسايي مفروضات، دلالتروشنفکرانه در نظام

 . (113 پل و الدر، ) يابدهاي مسائل پيچيده توانايي ميارتباط موثر با ديگران به منظور کشف راه حل

هاي جديد در نظام آموزشي موجب تسهيل رود که پذيرش و کاربرد فناوريبا توجه به آنچه بيان شد، انتظار مي

-هاي تفکر انتقادي و ساير مهارتهاي تفکر سطح بالاتر، مهارتفرايند تدريس و يادگيري و نيز افزايش مهارت

زيرا فرد براي فهم هرگونه حوزه محتوايي، ارتباط . (117 ،  رامپاگاپورن و دارماوان)هاي تفکر مرتبط گردد 

انگيزد، هايي که برمينه و خبر نه تنها بايد اطلاعات خام را بداند، بلکه هدف آن، پرسشانساني، کتاب، فيلم، رسا

اي آن، نتايج برآمده از آن و ديدگاه مربوط به آن را دهند، مفروضات پايهمفاهيمي که به اطلاعات ساختار مي

به عبارت . (117 و الدر،  پل)درک کند و آن را از نظر وضوح، دقت، درستي، ربط منطقي و اهميت بررسي کند 

  (.113 پل و الدر، )بتواند معيارهاي عقلاني را براي ارزيابي کيفيت تفکر و استدلال به کار گيرد بايد ديگر فرد 

انديشي توانند به گفتگو، يادگيري و همفراگيران با به کارگيري ابزارهاي فناوري اطلاعات و ارتباطات مي

-هاي مبتني بر فناوري اطلاعات و ارتباطات که موجب تقويت يادگيري گفتگو ميفعاليتبه اين وسيله . بپردازند

در نتيجه فراگيران از طريق کار با ابزارهاي فناوري . کنندهاي تفکر را درون برنامه درسي تلفيق ميشوند، مهارت

ي شناختي دروني را براي اطلاعات و ارتباطات ترغيب خواهند شد که منطقي فکر کنند و به دنبال آن ابزارها

 (.123 ميرزابيگي و کولايي، )هاي ديگر کسب کنند هاي آتي خود در موقعيتاستفاده

هاي تدريس برخط عمدتاً در کنند، اما فعاليتها در تدريس استفاده ميبسياري از مدرسان آموزش عالي از فناوري

فناوري براي اهدافي نظير کارايي در اجرا و دسترسي آسان اند و استفاده از هاي سنتي ارائه محتوا تلفيق شدهمدل

 (. 2 1 ، 2استيل-وانگ و توريسي)به محتوا محدود شده است، به جاي آنکه يادگيري عميق را تسهيل نمايد 

در  ، نقش استفاده از فناوري2هاي آموزشي مجهز به فناوري اطلاعات و ارتباطاتبا توجه به گسترش محيط

در اين زمينه تاثير متغيرهاي متعددي . ي تفکر انتقادي فراگيران مورد بررسي قرار گرفته استهاپرورش مهارت

                                                                                                                                                                                   
1 . self-disciplined 
2 . self-monitored 
3 . self-corrective 
4 . Rumpagaporn and Darmawan 
5 . Wang & Torrisi-Steele 
6 . ICT schools 
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و همکار دستجردي برات نگين  
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 ICTاز جمله نگرش معلمان نسبت به فناوري اطلاعات و ارتباطات، استفاده از رايانه و محيط يادگيري مبتني بر 

 .(117 پورن و دارماوان، رامپاگا)هاي تفکر انتقادي فراگيران اندازه گيري شده است در توسعه مهارت

هاي اي از مطالعات به منظور سنجش تاثير استفاده از فناوري روي يادگيري دانشجويان و پرورش مهارتدسته

هاي در تحقيق خويش روش جديدي را براي آموزش مهارت(  11 )  مکلين. تفکر در آنها صورت گرفته است

هاي اطلاعاتي کند تا با استفاده از فناوريحل مسئله معرفي ميسواد اطلاعاتي به دانشجويان در ترکيب با فنون 

 . و تحليلي دانشجويان را ارتقا دهدجديد، تفکر انتقادي 

هاي کليدي براي گيري آگاهي فراگيران از قابليتمقياسي چندبعدي را براي اندازه( 7 1 )  چانگ، ليو و هوانگ

مشارکت تيمي، تفکر : اندآنان اين قابليتها را در چهار بعد برشمرده. اندطراحي کرده 1يادگيري از طريق موبايل

مطالعه آنان حاکي از آن بود که فراگيران خودآگاهي بهتري در ابعاد مشارکت . خلاق، تفکر نقادانه و حل مسئله

ين فراگيراني همچن. تيمي و تفکر خلاق داشتند، اما خودآگاهي مناسبي در ابعاد تفکر نقادانه و حل مسئله نداشتند

پرداختند، خودآگاهي بيشتري در همه که تعداد سالهاي بيشتري را در مدرسه به يادگيري از طريق موبايل مي

 .هاي کمتري را به اين امر اختصاص داده بودابعاد مذکور نسبت به افرادي داشتند که مدارس آنان سال

فراهم آوردن طيفي از تجارب يادگيري نتقادي هاي تفکر اپرورش مهارتهاي اساسي در زمينه يکي از چالش

مرتبط با منابع اطلاعاتي براي دانشجويان آموزش از راه دور است که از طريق شبکه و محيط مجازي به 

استفاده از فناوري اطلاعات و ارتباطات  در آموزش در بسياري  .(111 ،  ي سي آر الاِ)يابند اطلاعات دست مي

دمکانين )از کشورها بر انجام تکاليف روزانه و بازيابي پراکنده و مکانيکي اطلاعات از اينترنت متمرکز شده است 

هاي فناوري اطلاعات و ارتباطات، دهند که سطوح مهارتمطالعات نشان ميهمچنين . (112 و همکاران، 

بسياري از آموزش دهندگان نگاهي زيرا . هاي استدلال و تفکر انتقادي ندارنداط مستقيمي با توسعه مهارتارتب

، 2شانون، اشنايدر و بنت)هاي فناوري صرفاً فني هستند کنند که مهارتابزاري به فناوري دارند و تصور مي

 113.) 

                                                             
1 . Macklin 
2 . Chang, Liu & Huang 
3 . Mobile Learning 
4 . ACRL 
5 . Shannon, Schneider, and Bennett 
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مهارت تفکر انتقادي و استدلال در زمينه فناوري اطلاعات و  براي ارزيابي (113 )طالعه شانون و همکاران م

ها، ارتباطات در دانشجويان آموزشکده عالي نشان داد که دانشجويان قادر به جداسازي اطلاعات واقعي از استنتاج

 تواند باعث تغيير يک مسئله شود و درارزيابي شواهد براي يک نظريه، توضيح اينکه چگونه اطلاعات جديد مي

 .هايشان نبودندقادر به بيان ايدهکل 

گيري تاثير فناوري اطلاعات و ارتباطات روي دستاوردهاي برخلاف نتايج بسياري از مطالعات، هنوز اندازه

لذا برخي مطالعات، عوامل محيط يادگيري را . فراگيران به دليل تاثير ساير عوامل محيط يادگيري، مشکل است

ماهون حاکي از آن است که همبستگي معنادار آماري نتايج پژوهش مک (.113 ،  مک ماهون) اندترکيب کرده

به گزارش وي . هاي تفکر انتقادي وجود داردميان مطالعه در يک محيط يادگيري غني از فناوري و رشد مهارت

مدلي را وي . هاي تفکر انتقادي داردمدت زمان صرف شده در اين محيط تاثير مثبت غير خطي بر رشد مهارت

 .دهدقادي در آموزش برخط ارائه ميبراي تدريس تفکر انت

داند که در صورت استفاده مناسب نتايج آموزش بر خط را داراي مزاياي متعددي مي(   1 )  مگر-اندرسون

پردازد وي به ارزيابي مهارت تفکر انتقادي در آموزش مددکاري اجتماعي به شيوه برخط مي. مهمي به دنبال دارد

-مدلي را براي آموزش تفکر انتقادي در محيط برخط و نيز پيشنهاداتي را براي تحقيق و کاربرد بيشتر ارائه مي و

-هاي تفکر انتقادي در راهبردهاي تدريس مربوط به برنامهارتقاي مهارت( 2 1 ) 1به گفته بيلي و منتز .دهد

هاي دشوار برنامه درسي در بخش ITشته ، فرصت و امکان کسب موفقيت بيشتري را براي فراگيران ر نويسي

 .کندنويسي کامپيوتري فراهم مييعني برنامه

شود با آموزش سنتي صدها مطالعه، آموزشي را که در آن از فناوري استفاده مي (113 ) بنا به گزارش دروين

با  - 2و برخط هاي تفکر انتقادي را ميان يادگيرندگان حضوريمهارتوي در تحقيق خود . اندمقايسه کرده

نتايج او نشان داد که هيچ تفاوت معناداري ميان . مقايسه کرده است -استفاده از پيش آزمون و پس آزمون

هاي تفکر انتقادي کاليفرنيا وجود نداشت که اين نتايج با يادگيرندگان حضوري و برخط در نمرات آزمون مهارت

                                                             
1 .McMahon 
2 .Anderson- Meger 
3 . Bailey & Mentz 
4 .Programming 
5 .face-to-face and onlinelearners 

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 e
rj.

kh
u.

ac
.ir

 a
t 1

3:
21

 IR
S

T
 o

n 
M

on
da

y 
S

ep
te

m
be

r 
25

th
 2

01
7 

   
   

   
[ D

O
I: 

10
.1

88
69

/a
ca

dp
ub

.e
rj.

3.
33

.4
5 

]  

http://erj.khu.ac.ir/article-1-60-fa.html
http://dx.doi.org/10.18869/acadpub.erj.3.33.45


و همکار دستجردي برات نگين  

2359پاییز و زمستان   - 33شماره پژوهش های تربیتی    
 

هاي گوناگون در هاي جديدي که در ترکيبکند که فناورييوي در ادامه بيان م. مطالعات قبلي نيز سازگار بود

اي ميزان در مطالعه ديگري که به بررسي مقايسه .دهندروند، نتايج بالقوه را تحت تاثير قرار ميها به کار ميدوره

تفکر انتقادي در دانشجويان آموزش مجازي و سنتي رشته کامپيوتر پرداخته است، دانشجويان مجازي نمره 

 (.123 مصلي نژاد و سبحانيان، )بالاتري را در آزمون تفکر انتقادي نسبت به دانشجويان سنتي کسب کردند 

ي الکترونيک بر توانايي تفکر انتقادي تاثيرات دوره يادگير(   1 )  در پژوهش دوير، هوگان و استوارت

گيري شد و در آن روش نقشه استدلالي به عنوان روشي براي افزايش دانشجويان رشته روانشناسي اندازه

 .عملکرد تفکر انتقادي دانشجويان در محيط يادگيري الکترونيک مورد ارزيابي قرار گرفت

هاي سنتي و کلاساي فناوري اطلاعات و ارتباطات  در نيز استفاده از ابزاره کشور ماهاي اخير در در سال

-اين در حالي است که با افزايش برنامه. هاي آموزشي مجازي روند رو به افزايشي را داشته استبرگزاري دوره

هاي آموزش عالي درباره سنجش کارامدي روش هايههاي آموزش از راه دور و تنوع افراد ثبت نام کننده، موسس

رسد مطالعه و لذا به نظر مي (.113 ، به نقل از دروين، 112 ،  تويگ) تقال اطلاعات نگران هستندگوناگون ان

. هاي آن به ويژه کيفيت آموزش و يادگيري اهميت فراوان دارداطلاعات و ارتباطات در همه جنبه بررسي فناوري

سازماندهي، پردازش و ارزيابي اطلاعات که هايي همچون توانايي انتخاب، رود که قابليتاز سوي ديگر انتظار مي

هاي تفکر گيرند، برايندهاي آموزشي به ويژه مهارتدر فناوري اطلاعات و ارتباطات  مورد استفاده قرار مي

 .انتقادي را بهبود بخشند

-با اينکه آموزش دهندگان و نظريه پردازان، پرورش تفکر انتقادي را براي تحقق يادگيري کيفي ضروري مي 

تفکر انتقادي غالبا به عنوان هدف اصلي نظام و  (113 ، به نقل از دروين، 112 ، 1ويکرشام و دولي)دانند 

ون شاهرازاد )شود، اما به ندرت به عنوان يک برآيند مورد تاکيد قرار گرفته است آموزش عالي در نظر گرفته مي

ايش به تفکر انتقادي با استفاده از ابزارهاي بيني گراز اين رو در تحقيق حاضر به پيش. (  1 ،  و همکاران

تواند نتايج اين تحقيق مي. در بين دانشجويان آموزش از راه دور پرداخته شده است فناوري اطلاعات و ارتباطات

                                                             
1 .Dwyer, Hogan & Stewart 
2 .Twigg 
3 .Wickersham & Dooley 
4
 .Wan Shahrazad etal. 
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هاي تدريس و هاي آموزشي مجازي در زمينه انتخاب محتوا، روشريزان دورههاي مهمي را براي برنامهدلالت

 .طور کلي تلفيق مناسب ابزارهاي فناوري اطلاعات و ارتباطات در نظام آموزش عالي ارائه دهديادگيري و به 

 :هاي پژوهشفرضيه

با وضعيت گرايش به تفکر انتقادي رابطه ( ICT)ميان ميزان آشنايي با ابزارهاي فناوري اطلاعات و ارتباطات .  

 .داري وجود داردمعني

با وضعيت گرايش به تفکر انتقادي ( ICT)ارهاي فناوري اطلاعات و ارتباطات ميان مدت زمان استفاده از ابز.  

 .داري وجود داردرابطه معني

با وضعيت گرايش به تفکر انتقادي رابطه ( ICT)ميان اهداف استفاده از ابزارهاي فناوري اطلاعات و ارتباطات . 1

 .داري وجود داردمعني

فناوري اطلاعات و ارتباطات برحسب جنسيت، رشته و مقطع تحصيلي تفاوت ميان ميزان استفاده از ابزارهاي .  

 .داري وجود داردمعني

 .داري وجود داردميان تفکر انتقادي برحسب جنسيت، رشته و مقطع تحصيلي تفاوت معني. 2

 پژوهش  روش

انشجويان جامعه آماري در اين پژوهش شامل کليه د. روش پژوهش حاضر توصيفي و از نوع پيمايشي است

 . است  3- 3کارشناسي و کارشناسي ارشد دانشگاه پيام نور مرکز اصفهان در سال تحصيلي 

هاي مورد نياز از داده. نفر از دانشجويان بود که به روش تصادفي ساده انتخاب گرديد 11 نمونه آماري تعداد 

و گرايش به تفکر انتقادي به  ICTهاي مربوط به آوري اطلاعات دموگرافيک و تکميل پرسشنامهطريق جمع

 .دست آمد

 .و پرسشنامه استاندارد گرايش به تفکر انتقادي است ICTابزار پژوهش شامل پرسشنامه استفاده از 

گيري ميزان آشنايي و استفاده از هاي موردنظر براي اندازهبا بررسي مولفه ICTپرسشنامه  : ICTپرسشنامه 

اين پرسشنامه شامل چهار سوال درباره ميزان . ت توسط محققين طراحي شدابزارهاي فناوري اطلاعات و ارتباطا

به . آشنايي، مدت زمان استفاده، ميزان استفاده و اهداف به کارگيري ابزارهاي فناوري اطلاعات و ارتباطات بود

آموزشي قرار منظور بررسي روايي ابزار ، اين پرسشنامه در اختيار پنج نفر از استادان متخصص در حيطه فناوري 
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همچنين ضريب پايايي به دست آمده براي اين آزمون، به روش . گرفت و از نظرات اصلاحي آنها استفاده گرديد

 . بود 22/1آلفاي کرونباخ برابر 

کرت از کاملا ياس ليسوال است که با مق 72شامل ن پرسشنامه يا : پرسشنامه گرايش به تفکر انتقادي کاليفرنيا

از برحسب يک تا شش امتيمخالف و کاملا مخالف از  ياديز يموافق، موافق، مخالف، تا حدود يموافق، تا حدود

 21 -121نمره باثبات ، و قوي گرايش نشاندهنده 121بالاي نمره. شونديم يازدهيپرسشنامه امت يراهنما

گرايش  دهندهنشان 1   زير متزلزل ونمره نشاندهنده گرايش 1  -21 بين مثبت، نمره گرايش نشاندهنده

 .(131 ، ، جلال منش و محموديبرخورداري) منفي است

 ياستنباط و يفيتوص آمار سطح دو در ،3  نسخه ،SPSS يآمار افزارنرم از استفاده با هاداده ليتحل و هيتجز

 در. ديمحاسبه گرد اريمع انحراف و نيانگيم درصد، ،يمانند فراوان يموارد يفيتوص آمار بخش در. شد انجام

 .شد استفاده انس چندراههيوار ليتحل آزمون و رسونيپ يهمبستگ بيضر از ياستنباط آمار بخش

 و بحث گيرينتيجه
 يو ارتباطات و تفکر انتقاد اطلاعات يفناور يهاار مؤلفهين و انحراف معيانگيم - جدول

يآمار يشاخص ها  

اسيخرده مق                  

نيانگيم  اريانحراف مع 

اطلاعات و ارتباطات يفناور يبا ابزارها ييآشنا  37/ 1   2/ 2  

اطلاعات و ارتباطات يفناور يزمان استفاده از ابزارها   2/    /  

اطلاعات و ارتباطات يفناور ياهداف ارتباط  7 /3   2/  

اطلاعات و ارتباطات يفناور يو پژوهش ياهداف علم  23/2   2/1  

اطلاعات و ارتباطات ياز اخبار و اطلاعات فناور ياهداف آگاه  31/3  2 /1  

اطلاعات و ارتباطات يفناور يزان استفاده از ابزارهايم  22/ 1  72/ 2  

يتفکر انتقاد  1 / 72  22/12  

 

                                                             
1 .California Critical Thinking Disposition 

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 e
rj.

kh
u.

ac
.ir

 a
t 1

3:
21

 IR
S

T
 o

n 
M

on
da

y 
S

ep
te

m
be

r 
25

th
 2

01
7 

   
   

   
[ D

O
I: 

10
.1

88
69

/a
ca

dp
ub

.e
rj.

3.
33

.4
5 

]  

http://erj.khu.ac.ir/article-1-60-fa.html
http://dx.doi.org/10.18869/acadpub.erj.3.33.45


. . . . ابزارهاي از استفاده با انتقادي تفکر به گرايش بيني پيش  

2359پاییز و زمستان   - 33شماره پژوهش های تربیتی    
 

با  ييآشنااطلاعات و ارتباطات،  يمربوط به فناور يهاان مولفهيدر م که دهدينشان م  جدول  يهاافتهي

ن يز بالاتريو نن يانگين مين ابزارها بالاتريا اززان استفاده ياطلاعات و ارتباطات و پس از آن م يفناور يابزارها

اطلاعات و  يفناور يار مربوط به زمان استفاده از ابزارهاين و انحراف معيانگين ميکمتر را داشت وار يانحراف مع

  .ش متزلزل استيدهنده گرابود که نشان 72 / 1 يدش به تفکر انتقايکل گرا يهان نمرهيانگيم .ارتباطات بود

 يش به تفکر انتقاديت گراياطلاعات و ارتباطات با وضع يفناور يبا ابزارها ييزان آشناين ميب يب همبستگيضر - جدول 

 يتفکر انتقاد           ملاک                             ريمتغ

 يشاخص آمار      

 نيش بير پيمتغ

 يسطح معنادار يب همبستگيمجذور ضر يهمبستگب يضر

اطلاعات و ارتباطات يفناور يبا ابزارها ييزان آشنايم  *   /1 1 2/1 11 /1 

                                                            12 /1>p 

اطلاعات و ارتباطات  يفناور يبا ابزارها ييزان آشناين ميب يب همبستگيدهد ضرينشان م  جدول  يهاافتهي

با  ييزان آشنايم( r )ن ييب تعيبر اساس ضر. دار استيمعن( r=1/   ) يش به تفکر انتقاديت گرايبا وضع

درصد مشترک بوده   /2زان  يبه م يش به تفکر انتقاديت گراياطلاعات و ارتباطات با وضع يفناور يابزارها

ت ياطلاعات و ارتباطات با وضع يفناور يبا ابزارها ييآشنازان ين مين که بيبر ا يه اول مبنيلذا فرض. است

 .گردديد مييرابطه وجود دارد، تأ يش به تفکر انتقاديگرا

 يش به تفکر انتقاديت گراياطلاعات و ارتباطات با وضع يفناور ين مدت زمان استفاده از ابزارهايب يب همبستگيضر -1جدول 

 يتفکر انتقاد                              ر ملاک              يمتغ

 يشاخص آمار      

 ن  يش بير پيمتغ

ب يضر

 يهمبستگ

ب يمجذور ضر

 يهمبستگ

 يسطح معنادار

 ns 111 /1- 11 /1 727/1 اطلاعات و ارتباطات يفناور يمدت زمان استفاده از ابزارها

                                                             12 /1>p 

اطلاعات و  يفناور ين مدت زمان استفاده از ابزارهايب يب همبستگيدهد ضرينشان م 1جدول  يهاافتهي

 1/ فقط ( r )نييب تعيبر اساس ضر. ستيدار نيمعن( r=111/1) يش به تفکر انتقاديت گرايارتباطات با وضع
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 يش به تفکر انتقاديت گراياطلاعات و ارتباطات با وضع يفناور ين مدت زمان استفاده از ابزارهايدرصد ب

اطلاعات و  يفناور ين مدت زمان استفاده از ابزارهاين که بيبر ا يه دوم مبنيلذا فرض. مشترک بوده است

و  اين يافته با نتيجه مطالعه چانگ .گردديد نمييرابطه وجود دارد، تأ يش به تفکر انتقاديت گرايارتباطات با وضع

 .همسويي نداشت( 7 1 )همکاران 

ش به تفکر يت گراياطلاعات و ارتباطات با وضع يفناور ين اهداف مختلف استفاده از ابزارهايب يب همبستگيضر - جدول 

 يانتقاد

 يتفکر انتقاد                                          ر ملاک                يمتغ

 يشاخص آمار      

 ن  يش بير پيمتغ

ب يضر

 يهمبستگ

ب يمجذور ضر

 يهمبستگ

سطح 

 يمعنادار

 ns     /1 1 2/1   2/1 اطلاعات و ارتباطات يفناور ياستفاده از ابزارها ياهداف ارتباط

 113/1 122/1 1/ 2 ** اطلاعات و ارتباطات يفناور ياستفاده از ابزارها يپژوهش-ياهداف علم

 يفناور ياز اخبار و اطلاعات در استفاده از ابزارها ياهداف آگاه

 اطلاعات و ارتباطات

** 77/1 177/1 112/1 

                                                                 12 /1>p 

اطلاعات و  يفناور ياستفاده از ابزارها ين اهداف ارتباطيب يب همبستگيدهد ضر ينشان م  جدول  يافته هاي

  /2فقط ( r )ن ييب تعيبر اساس ضر. ستيدار ن يمعن( r=1/   )يش به تفکر انتقاديت گرايارتباطات با وضع

 يش به تفکر انتقاديت گراياطلاعات و ارتباطات با وضع يفناور ياستفاده از ابزارها ين اهداف ارتباطيدرصد ب

 .مشترک بوده است

ت ياطلاعات و ارتباطات با وضع يفناور ياستفاده از ابزارها يپژوهش-ين اهداف علميب يب همبستگيضر

-ين اهداف علميدرصد ب 2/2( r )ن ييب تعيبر اساس ضر. دار استيمعن( r=1/ 2 ) يش به تفکر انتقاديگرا

 . مشترک بوده است يش به تفکر انتقاديت گراياطلاعات و ارتباطات با وضع يفناور ياستفاده از ابزارها يپژوهش

اطلاعات و ارتباطات با  يفناور ياز اخبار و اطلاعات در استفاده از ابزارها ين اهداف آگاهيب يهمبستگ بيضر

ن اهداف يدرصد ب 7/7( r )نييب تعيبر اساس ضر. دار است يمعن( r=77/1 ) يش به تفکر انتقاديت گرايوضع
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ش به تفکر يت گراياطلاعات و ارتباطات با وضع يفناور ياز اخبار و اطلاعات در استفاده از ابزارها يآگاه

 .مشترک بوده است يانتقاد

ت، رشته و مقطع ياطلاعات و ارتباطات بر حسب جنس يفناور يزان استفاده از ابزارهايانس چندراهه نمرات ميل واريتحل -2جدول 

 يليتحص

 يداريسطح معن F ن مجذوراتيانگيم يدرجه آزاد مجموع مجذورات منبع

 1/1   272/1    /7        /7   تيجنس

 1/ 2   /  1 1  /  1    22 / 12 رشته

 112/1  /122 1/111     1/111   يليمقطع تحص

اطلاعات و ارتباطات بر حسب  يفناور يزان استفاده از ابزارهاين ميدهد که بينشان م 2ج مندرج در جدول ينتا

 .وجود ندارد يداريتفاوت معن يليت، رشته و مقطع تحصيجنس

داشت، اما با نتايج تحقيقات  همسويي( 113 ) و همکاران نتايج مطالعه شانون با نتايج اين بخش از پژوهش

 .همسويي نداشت( 123 )نژاد و سبحانيان و مصلي( 113 )، دروين (113 )ماهون مک

 يليمقطع تحصت، رشته و يبر حسب جنس يانس چندراهه نمرات تفکر انتقاديل واريتحل -2جدول 

 يداريسطح معن F ن مجذوراتيانگيم يدرجه آزاد مجموع مجذورات منبع

 272/1 71/1  72 /11    72 /11  تيجنس

 1/ 21 1/1    322/22     2 /222 رشته

 1/ 3 1/ 1 2 /31    2 /31  يليمقطع تحص

 يداريمعن تفاوت يليمقطع تحصت، رشته و يبر حسب جنس ين تفکر انتقاديدهد که بينشان م 2 ج جدولينتا

همسويي داشت و با نتايج قريب و  (131 )و همکاران  برخورداري پژوهشها با نتايج اين يافته .وجود ندارد

 .همسويي نداشت (122 )همکاران 

 يريجه گينت

به تفکر  شيزان گراياطلاعات و ارتباطات با م يفناور يان استفاده از ابزارهايرابطه م ين پژوهش بررسيهدف ا

 يهاافتهي .دهنده گرايش متزلزل بودنشان هاي گرايش به تفکر انتقادي دانشجويانميانگين نمره. بود يانتقاد
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اطلاعات و  يفناور يبا ابزارها ييزان آشنايمربوط به م يهابه جز در بخشدهد که ين پژوهش نشان ميا

 يفناور يابزارها از استفاده در «اطلاعات و اخبار از يآگاه» و اهداف« يپژوهش -يعلم»ارتباطات، اهداف 

زان ياطلاعات و ارتباطات با م ياز فناورابعاد مختلف استفاده ر يساان يم يرابطه معنادارارتباطات،  و اطلاعات

اطلاعات و ارتباطات  يفناور يد که استفاده از ابزارهادهينشان م امرن يا. مشاهده نشد يش به تفکر انتقاديگرا

 . شوديآن نم رشدرابطه ندارد و منجر به  يش به تفکر انتقاديزان گرايمضرورتا با 

-د روزيک سو و تاکيک از يالکترون يآموزش يهاو دوره يمجاز يريادگي يهاطير محيبا توجه به توسعه چشمگ

 يا سبک و الگويت دارد که آيموضوع اهمن يا يگر، بررسيد ياز سو يتفکر انتقاد يهاافزون بر بهبود مهارت

هرچند حجم و تنوع  .ريا خيدارد  يبر مهارت تفکر انتقاد يريتاث يها به راستطين محيارائه شده در ا يريادگي

که  يياز آنجا ست، اماين يکاف آموزش از راه دور يهار دانشگاهيم به سايتعم يجامعه و نمونه مورد مطالعه برا

ان به طور معمول تعداد ساعات ين دانشجويو ا انجام شد آموزش از راه دوران يدانشجو ين پژوهش بر رويا

ت ين واقعيدهنده انشان آنهاش متزلزل در يگرا، گذراننديم يرحضوريا غي يرا به طور حضور يکمتر يآموزش

از . ان ندارديرا در دانشجو يپرورش تفکر انتقاد ييها توانادر دانشگاه يريادگيج آموزش و يرا يهاروشاست که 

ها و يزيربرنامه ،هايگذاراستيد در سيبا آموزش از راه دور يهادانشگاه و مدرسان زانيربرنامه ،مسئولاناين رو 

 .اختصاص دهند يرا به موضوع پرورش تفکر انتقاد يشتريخود، اهتمام و توجه ب آموزش

 منابع

بررسي وضعيت تفکرر انتقرادي دانشرجويان  رشرته پرسرتاري دوره      (.131 )مبرخورداري ،م ، جلال منش ش ، محمودي 

 25-18 ,(69)24 .مجله ايراني پرستاري . کارشناسي دانشگاه شهيد صدوقي يزد

مجلره  .آمروزش برر اسراس فنراوري اطلاعرات و ارتباطرات در آمروزش عرالي         ( 131 )فرج اللهي، م ،ظريف صنايعي ن ، 

 .171-167. ,(4)2راهبردهاي آموزشي، 

مهارت هراي تفکرر انتقرادي و مرنش تفکرر      (131 .) قريب م، ربيعييان م، حاجي زاده ح ، صبوري کاشاني آ و خلخالي ح 

مجلره ايرانري آمروزش    . انتقادي در دانشجويان سال اول و دانش آموزان ارشد مرديريت خردمات بهداشرتي درمراني    

 134-125 :(2)9پزشکي ،

 نشر آييش، تهران. تفکر و يادگيري با استفاده از فناوري اطلاعات و ارتباطات ( 123 .)ميرزابيگي آ ، کولايي ق 

-16 ,3مجلره مرديا   . ارزيابي تفکر انتقادي بين آموزش به سبک مجازي و سرنتي  (123 )مصلح نژاد ت، صبحانيان س 

23. 
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Exploration of Relationship Between Usage of Information and 

Communication Technology (ICT) Tools and Critical Thinking 

Desposition Among Distance Education Students 
 

Abstract 

One of the main objectives of the ICT-based education is training of critical 

thinking skills. Critical thinking is essential for a thouthful way of living and 

compatability to rapid social changes. The purpose of this study was to explore 

the relationship betweeen usage of ICT tools and critical thinking desposition 

among distance education students. The research was done through descriptive 

(Survey) method. The study population consisted of all students of Isfahan 

Payam-Noor university (distance education) from which a sample of 100 

students was selected by using random sampling method. In order to collect data, 

ICT Questionnaire and California Critical Thinking Disposition Inventory 

(CCTDE) were used. The Results showed that the mean of total score of critical 

thinking disposition was 276.31 indicating an ambivalence desposition. Also 

there were significant relationships between the amount of familiarity to ICT 

tools, scientific-scholarly objectives and awareness of news and information 

objectives and critical thinking desposition.  

keyworlds: Critical thinking; Information and Communication Technology 

(ICT); Distance education. 
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