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بررسی ميزان توجه به بعُد فرهنگی اهداف مصوب 
در محتوای کتاب های درسی دورۀ دوم متوسطۀ ايران 

تاريخ دريافت مقاله: 93/4/24
تاريخ تأييد مقاله: 94/2/15 

حسن نجفی * 
مهدی سبحانی نژاد **
رضا جعفری هرندی ***

چکیده
پژوهش با هدف تحلیل میزان توجه به بعُد فرهنگی اهداف مصوب در کتاب های درسی دورۀ 
دوم متوسطۀ ایران به روش توصیفی و از نوع تحلیل محتوا انجام شد. جامعۀ پژوهشی شامل 
همۀ کتاب های درسی دورۀ دوم متوسطه در سال تحصیلی 1393-1392 بود که از میان آنها 
یازده جلد کتاب درســي؛ ادبیات فارســي، دین و زندگي، مطالعات اجتماعي، زیست شناسی و 
تاریخ معاصر ایران به صورت هدفمند و با توجه به انطباق با منطق تحلیلی پژوهش، به عنوان 
نمونه انتخاب شدند. چک لیســت تحلیل محتوای محقق ابزار اندازه گیری بود. نتایج پژوهش 
که با اســتفاده از شاخص های آمار توصیفی بررسی شــد، عبارت اند از: 1. در کتاب های دورۀ 
دوم متوســطه، 729 مرتبه به بعُد فرهنگی اهداف مصوب توجه شــده بود. 2. میزان توجه در 
کتاب های پایه های اول، دوم، ســوم و چهارم دورۀ دوم متوسطه به ترتیب 169، 195، 128 و 
237 مرتبه بود. 3. بیشترین فراوانی مشاهده شده، مربوط به کتاب ادبیات فارسی پایۀ چهارم با 
220 مرتبه بوده است. 4. در کتاب های دین و زندگی پایه های اول، دوم، سوم و زیست شناسی 
پایۀ اول، به بعُد فرهنگی اهداف مصوب توجهی نشده است. 5. در مجموع، میزان توجه به بعُد 
فرهنگی اهداف مصوب در کتاب های درسی دورۀ دوم متوسطه در حد پاییني قرار داشته است.
واژگان کلیدی: دورۀ دوم متوسطه، کتاب های درسی، بعُد فرهنگی اهداف مصوب، تحلیل محتوا.
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الف(مقدمه
فرهنگ بخشــی از معرفت بوده كه در ذهنيت مشــترك افراد و يا جامعه وارد شده 
اســت. مراد از معرفت فقط آگاهی ذهنی، تصوری يا تصديقی نيست، بلكه معنای عامی 
اســت كه احســاس، عاطفه، گرايش،  اعتقاد، عادات و آداب را نيــز فرامی گيرد. هر نوع 
آگاهی، اعم از اينكه در حد تصوري ساده باشد و يا در درون شخصيت و وجود افراد رسوخ 
كرده و عزم و جزم آنها را در خدمت و يا در تقابل با خود گرفته باشد، هنگامی كه صورتی 
جمعی پيدا  كند، در قلمروي فرهنگ واقع می شود )پارسانيا، 1390: 42-41(. اهميت فرهنگ 
را به  طوركلي مي توان در دو جنبه خلاصه كرد، نخست جايگاهي كه فرهنگ در هويت و 
موجوديت جامعه دارد و ديگري نقشي كه فرهنگ در پيشرفت و توسعۀ پايدار جوامع ايفا 
مي كند. امام خمينی )ره( در باب اين موضوع مي فرمايند: »بي شك والاترين عنصري كه 
در موجوديت هر جامعه دخالت اساســي دارد فرهنگ آن جامعه است. اساساً فرهنگ هر 
جامعه؛ هويت و موجوديت آن جامعه را تشكيل مي دهد. فرهنگ اساس ملت است، اساس 
مليت يك ملت است، اساس استقلال يك ملت است، در نهايت چنين مي توان گفت كه 
فرهنگ در رأس همۀ اصلاحات قرار دارد چرا كه مبدأ همۀ خوشبختي ها و بدبختي هاي 

يك ملت است« )موسوی خمينی، 1378، ج 15: 16(.
از اقدامات مهم و تأثيرگذار بر اصلاح و توسعۀ فرهنگی، زمينه سازی تربيت فرهنگی 
در عرصه های تمدّن ســازي مطلوب اســلامي ـ ايراني، ذوب نشــدن در ســاخت روابط 
موجود تمدّن غربي، حضور فعال در پي ريزي مهندســي فرهنگي و مقابله در برابر هجمۀ 
فرهنگي اســتعمار مدرن است كه نظام آموزش و پرورش بايد آن را اعمال كند. در نظام 
آموزشــی ايران، كه بر مبنای جهان بينی اسلامی استوار است، انسان مطلوب خصوصيات 
و ويژگی هايــی دارد كه مبانی نظری آن در قرآن كريــم و نمود عملی آن تنها در وجود 
مقدس پيامبر اعظم )ص( و اهل بيت )ع( تبلور يافته است )رهنما، 1384: 17(. از مهم ترين 
ابزارهای پرورش انســان مطلوب می توان به تربيت فرهنگی اشاره كرد. تربيت فرهنگی، 
رشــد افراد از طريق تداوم يادگيري و شناخت بهتر ميراث هاي فرهنگی، آداب و رسوم و 
ارزش هاي گوناگون و رفتار مؤثر با افراد ديگر اســت )Earley and Ang, 2003: 375( تربيت 
فرهنگی ما را قادر می ســازد تا تفاوت هاي فرهنگی را از طريق دانش و آگاهی تشخيص 
دهيم و در فرهنگ هاي متفاوت به درســتی رفتار كنيــم )Triandis, 2006: 22(. به عقيدۀ 
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توماس و اينكســون1 )2008(، افراد از طريق تربيت فرهنگی می توانند ظرفيتی را كســب 
كنند تا در رويارويی با فرهنگ هاي مختلف درك و فهم درســتی داشته باشند و به طور 
مناســب عمل كنند. به طور قطع تربيت فرهنگــی حاكم بر نظام آموزش و پرورش ايران 
تحت تأثير باورهاي هستی شناختی و انسان شناسی اسلام است. اسلام به عالم و آدم نگاهي 
زمينی و ناشی از تفسيرهاي خودبنياد انسان از عالم و آدم ندارد بلكه اساس تربيت فرهنگي 
بر هدايت و تربيت انســان به سوي خداوند متعال شكل گرفته است. از نگاه اسلام؛ تربيت 
انســان صالح اصلي ترين و اولي ترين نقش و وظيفۀ فرهنگ است. بنابراين تربيت فرهنگي، 
تلاش براي انتقال دادن و فرصت ســازي براي بينش بيشــتر، بهتــر و عميق تر فرهنگ و 
ارزش هاي الهی است، پس اين فعاليت به نوعی دعوت در انديشۀ اسلامی و در راستاي آن 
به شمار می رود. ازاينرو می توان گفت تربيت فرهنگی روي آوردن آزادانه و آگاهانه به سمت 
فرهنگ الهی است )خنكدار و سلحشوری، 1392: 123 - 122(. با توجه به اين تعريف می توان عنوان 
كرد كه فلسفۀ وجودی تربيت فرهنگی فراهم كردن زمينۀ رشد توانمندی های فطری است 
و اينكه مانع از تأثير عوامل محيطی و نظام های تربيتی غيرصحيح در انسان شود تا او را به 

بيراهه بكشاند و موجب خسران وی شوند )شاملی، ملكي و كاظمي، 1390: 80(. 
در نظام آموزشــی كشور ما نقش برنامه های درســی2 كه از سوی متخصصان تعليم 
و تربيت طراحی، توليد و پيشــنهاد می شــود، در تربيت فرهنگی انكارناپذير اســت زيرا 
برنامۀ درسی هســتۀ مركزی »تربيت« را شكل مي دهد و مؤثرترين وسيله براي هدايت 
و رشــد همه جانبۀ افراد اســت )فتحی واجارگاه، 1388: 23(. در ميــان عناصر مهم هر برنامۀ 
درســی، محتوا3 كه دربردارندۀ دانش ها )حقايق، تبيين ها، اصول و تعاريف(، مهارت ها و 
فرآيندها )خواندن، نوشتن، حســاب كردن، تفكر منطقی، تصميم گيری و ايجاد ارتباط( 
 و ارزش هــا )خوب و بد، صحيح و غلط، زشــت و زيبا( اســت، جايگاهی اساســی دارد
)نوريان، 1389: 65؛ ملكی، 1389: 68(. البته هر محتوايی برای ارائه به ديگران به ابزار و وسايلی 

نياز دارد كه اطلاعات و داده ها در آنها نگهداری و منتقل می شــوند. اين ابزارها و وسايل، 
رســانه های آموزشی ناميده می شــوند )APA, 2008(. كتاب درســي4 از پركاربردترين و 

1. Thomas and Inkson.
2. Curriculum.
3. Content.
4. Textbook.
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مهم ترين رسانه های آموزشی در نظام های آموزشی كشورهای مختلف جهان، به ويژه نهاد 
آموزش و پرورش جمهوری اســلامی ايران است كه سند مكتوب و مدون تعليم و تربيت 
محســوب مي شــود و فعاليّت ها و تجارب يادگيرندگان بر محور آن سازماندهي مي شود 

)ديبايی صابر، جعفري ثاني و آيتي، 1389: 30(. 

يونسكو )2005( دســتيابي به اهداف پرورشي جامعه را كه به صورت اهداف آموزشي 
و در قالب كتاب هاي درســي و محتواي تعيين شــده منعكس مي شوند آرمان هر نظام 
آموزشــي به حساب مي آورد. در صورت همسو نبودن برنامۀ درسی و محتوای كتاب هاي 
مربوط با اهــداف كلي و جزئي نظام، نمي توان اميدي بــه تحقق هدف هاي مورد انتظار 
داشــت. موفقيت يك نظام آموزشــي در گروي هماهنگي اجزاي متشــكله با يكديگر و 
هماهنگــي آنها در جهت تحقق هدف  ها و تناســب آن با ويژگي هــاي خاص مخاطبان 
آموزشي است )نجفی، مقدم زاده و وفايی، 1392: 268(. اطمينان از اين تناسب به بررسي و تحليل 
محتوا1 نياز دارد. اين تحليل به دســت  اندركاران و نويســندگان كتاب  هاي درسي كمك 
مي  كند تا هنگام تدوين، گزينش و انتخاب محتواي كتاب  هاي درسي بيشتر دقت كنند تا 
ضمن تسهيل يادگيري، زمينۀ پيشرفت تحصيلي دانش آموزان را فراهم آورند. در حقيقت 
تحليل محتوا كمك مي  كند تا مفاهيم، اصول، نگرش  ها، باورها و همۀ اجزاي مطرح شده 
در قالــب درس هاي كتاب مورد بررســي علمي قرار گيرد و با هدف  هاي برنامۀ درســي، 

 .)Ornestein and Hunkins, 1993: 210 مقايسه و ارزشيابي شود )يارمحمديان، 1381: 149؛
پژوهشی كه به طور اخص به تحليل محتوا در اهداف مصوب فرهنگی بپردازد وجود 

ندارد، اما در ادامه به چند نمونه اشاره می شود.
دباغ كرمانــی )1390( درصــدد تعيين »ميزان تحقق اهداف دورۀ متوســطۀ ايران از 
ديدگاه دبيران و دانشآموزان دورۀ متوسطه« برآمده و خاطر نشــان می كند كه دبيران 
معتقدند ميزان تحقق بيشــتر اهداف متوســطه )به جز بعُد سياسی( در حد متوسط بوده 
اســت. همچنين دانش آموزان تحقق اهداف آموزش متوسطه در ابعاد اعتقادی، علمی و 
آموزشی و سياســی را به ميزان متوسط و در ابعاد اخلاقی، فرهنگی و هنری، اجتماعی، 

زيستی و اقتصادی به ميزان زياد ارزيابی كرده اند. 
نتايــج پژوهش يزدانی و حســنی )1390( با عنوان »بررســي ميــزان انطباق اهداف 

1. Content Analysis.
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راهنماي برنامه هاي درســي )دورۀ ابتدايي و راهنمايي( با اهداف مصوب شــوراي عالي 
آمــوزش و پرورش« حاكی از آن اســت كه در مجموع 44 درصــد از اهداف مصوب اين 
دوره ها با هيچ كدام از اهداف راهنماي برنامه هاي درســي پوشــش داده نشــده و اهداف 

تدوين شده اغلب در حوزۀ شناختي و مهارتي است. 
براساس يافته های تحقيق پارســا )1387( با عنوان »سنجش ميزان مطلوبيت تحقق 
اهداف آموزش متوســطه«، به عقيدۀ آزمودنی ها )دبيران، مربيان و اوليا و كارشناســان( 
نظام آموزش متوســطه در بين طبقات هشــت گانۀ اهداف، در تحقق اهداف فرهنگی و 
اجتماعی موفق تر از ســاير حيطه ها عمل كرده و در تحقق اهداف سياســی و اقتصادی 

نتوانسته است به خوبی به ساير اهداف عمل كند. 
هاشم زاده )1387( در پژوهشــی با عنوان »بررسی ميزان تحقق اهداف دورۀ راهنمايی 
تحصيلی از ديدگاه افراد مرتبط در اســتان قم« نشان داد ميانگين كل تحقق اهداف دورۀ 
راهنمايــی 73/5 درصد می باشــد و بين نظــرات معلمان، دانش آمــوزان و والدين تفاوت 
معناداری وجود دارد. معلمان كمترين و والدين بيشــترين نمره را به ميزان تحقق اهداف 
دورۀ راهنمايی داده اند. همچنين بيشترين ميزان تحقق اهداف در اهداف سياسی با 77/25 
درصد، اهداف اعتقادی با 77 درصد و اهداف اجتماعی با 76/5 درصد و كمترين تحقق در 

اهداف فرهنگی ـ هنری با 71/5 درصد و اهداف علمی ـ آموزشی با 69/25 درصد است.
كريم پور )1380( در پژوهشــی با عنوان »بررســی قابليت اجرايــی اهداف آموزش و 
پرورش دورۀ متوسطه« به اين نتيجه رسيد كه اهداف فرهنگی به ميزان كمتر از متوسط 

)1/90( قابليت اجرايی داشته است. 
بــر مبناي يافته هــای پژوهش خضرلو )1374( با عنوان »بررســی نحوۀ تأليف كتاب 
دانش اجتماعی«، هرچند كتاب تعليمات اجتماعی ســال اول متوسطه به منظور اهداف 
آموزش و پرورش و تأكيد بر ويژگی های دانش آموزان بوده است، اما با مسائل و پديده های 
اجتماعی و نيازهای فرهنگی جامعه مطابقت ندارد و محتوای كتاب ها نتوانسته هماهنگی 
لازم را با مسائل و نيازهای فرهنگی و اجتماعی برقرار كند. وی علت اين مشكل را ضعف 

پيش دانسته های دانش آموزان از مقاطع قبلی می داند.
ثــورن برگ1 )1982( در تحقيقی با عنوان »به موقع اجتماعی شــدن جوان در گروه 

1. Thornburg.
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همسال« و اشميت و نيل1 )1999( در پژوهشی با عنوان »وظيفۀ مدرسه در تعليم و رشد 
اجتماعی دانش آموزان« به اين نتيجه رســيدند كه مدرسه عامل مهم و تأثيرگذار بر رشد 

فرهنگی و اجتماعی دانش آموزان است. 
در پژوهش هــای ديگري چون ميدگلی و اندرمــان2 )2003(، نيمی و جون3 )1993( و 
ريبــا4 )1997( نيز اهميت انتقال مفاهيم و ارزش هــای فرهنگی از طريق محتوای دروس 

)كتاب ها( بسيار مهم توصيف شده اند.
با توجه به نقش كتاب های درســی در شــكل دهی باورها و ارزش ها و ضرورت وجود 
محتوای مناسب اهداف مصوب و تعيين شده از طريق دروس مختلف، مسئلۀ اصلی پژوهش 
آن اســت كه ميزان توجه محتوای كتاب های درســی دورۀ دوم متوســطه سال تحصيلی 
1393-1392 نســبت به اهداف مصوب فرهنگی مورد بررســی قرار گيرد تا ضمن روشن 

كردن موضوع، تصوير مناسبي در اختيار مسئولان و برنامه ريزان فرهنگی قرار داده شود.

ب(روششناسیپژوهش
با توجه به تحليل كمی، عيني و نظام دار كتاب های درسي در زمينۀ توجه به اهداف 
مصوب فرهنگی و همچنين ابزار مورد اســتفاده، روش پژوهش توصيفي و از نوع تحليل 
محتوا می باشــد. واحد ثبت5 در اين تحقيق، مضمون بوده و روش شــمارش نيز فراوانی 
است. مقوله بندی و تعيين شاخص ها در اين تحقيق با روش جعبه ای6 است، يعنی طبقات 
)مؤلفه ها( قبل از اجرای تحقيق تعيين می شوند و ازاين رو روش از پيش تعيين شده نيز 

ناميده مي شود )نوريان، 65:1389(. 
جامعۀ پژوهشی همۀ كتاب های درسی دورۀ دوم متوسطۀ سال تحصيلی 1393 - 1392 
بود كه از ميان آنها، يازده جلد كتاب درســي؛ ادبيات فارســي، ديــن و زندگي، مطالعات 
اجتماعي، زيست شناســی و تاريخ معاصر ايران به صورت هدفمند و با توجه به انطباق با 

منطق تحليلی پژوهش، به عنوان نمونه انتخاب شدند.

1. Schmitt and Neal.
2. Midgley & Anderman.
3. Niemei & Junn.
4. Ryba.
5. Recoding Unit.
6. Procedure parboil.
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با توجه به اطلاعات مورد نياز براي بررســي سؤال های تحقيق، در اين پژوهش، ابزار 
گردآوری داده ها، چك ليســت )ســياهه( يا فرم تحليل محتواي كتاب های درسي محقق 
بوده كه به منظور ســاخت آن، پــس از مطالعۀ مبانی نظری موضوع و بررســی اهداف 
مصوب شــورای عالی آموزش و پرورش فرم تحليل محتوا كه شامل بعُد فرهنگی اهداف 
مصوب بود، تنظيم شد. فرم مورد نظر با استفاده از جدول های محقق ساخته، كدگذاری 

و طبقه بندی گرديد.
بــه منظور تعيين روايــي1 ابزار پژوهــش از روش روايی صــوری، محتوايی و نظر 
متخصصان اســتفاده شــده اســت. به اين ترتيب كه فرم اوليۀ تحليل محتوا كه شامل 
همــۀ مؤلفه های فرهنگــی اهداف مصوب بود برای تغيير و اصــلاح در اختيار گروهي از 
صاحب نظران برنامۀ درســي و متخصصان حوزۀ تربيت فرهنگــی قرار گرفت كه پس از 

اعمال نظر آنها چك ليست نهايی تحليل محتوا تهيه شد.
برای تعيين پايايــی2 ابزار تحقيق نيز از روش بازآزمايــی )آزمون ـ آزمون مجدد(3  
اســتفاده شد. بدين صورت كه پس از دو بار مطالعۀ كتاب های درسی به فاصلۀ دو هفته، 

مقدار ضريب همبستگی 0/86 بين فراوانی های شمارش شده حاصل گشت.
بــا توجه به روش انجام پژوهش ماهيت و هدف و نــوع مقياس اندازه گيري، تحليل 
آماري داده هاي پژوهش در ســطح توصيفي انجام شــده و در اين ارتباط از شاخص های 
گرايــش مركزي و پراكندگي همچــون فراواني، درصد، ميانگيــن، رتبه بندی و جداول 

توصيفي استفاده شده است.

ج(يافتهها
در اين قســمت، نتايج بررسی ســؤال های پژوهش به تفكيك در سه قسمت تشريح 

شده است:
سؤال اول پژوهش: رسالت بعُد فرهنگی اهداف مصوب شورای عالی آموزش و پرورش 

چيست و مؤلفه های آن كدام اند؟
هدف كلی آموزش و پرورشِ هر جامعه ای اين اســت كه دانش آموزان را طبق الگوی 

1. Validity.
2. Reliability.
3. Test - Retest.
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اعتقادهــا و ارزش های فرهنگی، دينی، اجتماعی و سياســی خود تربيت كند و انســانی 
متناســب و شايستۀ آن جامعه تحويل دهد. بر اساس اين، هر جامعه ای تصوری از انسان 
مطلوب خود دارد و معنا و غايت معينی برای آن قائل است. از اين رو می كوشد افراد خود 
را بر اســاس اين تصور و معنا تربيت كند. بنابراين تعيين اين اهداف، مستلزم ملاحظات 
فلســفی، دينی، فرهنگی، سياسی، اجتماعی و اقتصادی است )مسعوديان و بهشتی، 1391: 12؛ 

خوش قدم خو و همكاران، 1391: 171(. 

اهداف مصوب فرهنگی ابزاری برای شكوفاســازی اســتعدادهای فرهنگی و پرورش 
ارزش های دينی و ملی دانش آموزان اســت. به عبارت ديگر اهداف فرهنگی در راســتای 
تربيت انسان هايی است كه خود را در برابر خدا و خلق خدا مسئول بدانند و در ساماندهی 
عرصه های فرهنگی داخلی و خارجی به وظايف خود عمل كنند. در نهايت می توان چنين 
عنــوان كرد كه اهداف فرهنگی گزاره هايی توصيفی اند كه جهت گيری كلی را مشــخص 
نمــوده و در فرايند تعليم و تربيــت چهار نقش كلی دارنــد: 1. فعاليت های فرهنگی را 
رهبری و هدايت می كنند؛ 2. براي دســت اندركاران تعليم و تربيت ايجاد انگيزه می كنند 
و آنان را برای دستيابی به اهداف مورد نظر به جوشش و حركت وامی دارند؛ 3. به كمك 
آنها می توان فعاليت های فرهنگی دانش آموزان را ارزيابی، ضعف و قوت آنها را شناسايی و 
در نهايت اصلاح كرد؛ 4. با توسل به آنها فعاليت های همۀ دست اندركاران تعليم و تربيت 
در حــوزۀ فرهنگ با يكديگر هماهنگ می گردد و در نتيجه از كارهای موازی و متعارض 

جلوگيری می شود )شريعتمداری، 1367: 178(. 
كارشناســان برنامۀ درسی و سياستگذاران فلســفۀ تعليم و تربيت در اهدف مصوب 
شــورای عالی آموزش و پرورش هشــت مؤلفه برای بعُد فرهنگی در نظر گرفته اند كه در 
جدول )1( آمده اســت. برای ادامۀ فرايند پژوهــش از اين اهداف به عنوان مبنايی برای 

تحليل كتاب های درسی استفاده شده است.
ســؤال دوم پژوهش: به چه ميزان در محتواي كتاب های درسی دورۀ دوم متوسطه 

نسبت به بعُد فرهنگی اهداف مصوب در سال 1392 توجه شده است؟
براســاس تحليل كتاب های مورد بررســی، در مجموع 729 مرتبه به بعُد فرهنگی 
اهداف مصوب توجه شده كه ميزان آن در هريك از كتاب ها متفاوت است. در جدول )2( 
و نمودار )1( مجموع فراوانی های مربوط به اهداف جزئی در كتاب های مورد بررســی به 
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تفكيك پايه تحصيلی آمده كه به شرح ذيل است:
در كتاب های ادبيات فارســی پايه های اول، دوم، ســوم و چهارم متوسطه به ترتيب 
97، 195، 45 و 220 مرتبه به مؤلفه های بعُد فرهنگی اهداف مصوب توجه شــده است. 
از بين مؤلفه های تحليل شدۀ اين كتاب ها بيشترين توجه به مؤلفۀ علاقه مندی به زبان و 

جدول1:نتايجشناسايیمؤلفههایبعُدفرهنگیاهدافمصوبشورایعالی
آموزشوپرورش

بعُد فرهنگی اهداف مصوبرديف

دستاوردهاي فرهنگي جامعۀ ایراني را جزئي از هویت ملي خویش مي داند.1

جنبه هایي از هنرهای فرهنگی مورد علاقه خود را در انجام فعالیت ها به کار مي بندد و زیباترین لحظه ها و 2
پدیده ها را ثبت مي کند.

 به شناخت خصوصیات برجستۀ فرهنگي ملل علاقه مند است و در نقد آنها از تجارب و دستاوردهاي فرهنگي 3
کشور خود و دیگر کشورها استفاده مي کند.

 با مفاخر فرهنگی آشناست و از آنها استفاده مي کند.4

به مطالعۀ تاریخ و فرهنگ و تمدن اسلام، ایران و جهان علاقه مند است.5

 به زبان و لهجۀ بومي و محلي خود علاقه دارد.6

 آثار فرهنگي را ارزیابي و فرهنگ را اصیل را تشخیص مي دهد.7

به نقش مهم زبان فارسي در ایجاد ارتباط و وحدت فکري و فرهنگي ایرانیان واقف و با آثار برجستۀ ادب 8
فارسي مأنوس است.

جدول2.نتايجتحليلمحتوایكتابهایدرسیدورۀدوممتوسطه
بهلحاظميزانتوجهبهبعُدفرهنگیاهدافمصوب

درصدمجموع12345678پايه/هدفکتاب

ادبیات فارسی

11741392313179713/3اول
321836152026192919526/7دوم
84369519456/2سوم

3717183506482322030/2چهارم

دین و زندگی

0000000000اول
0000000000دوم
0000000000سوم

21420431172/3چهارم
53968111416729/9اولمطالعات اجتماعی

0000000000اولزیست شناسی
18614151041338311/4سومتاریخ معاصر ایران

1135698501067311789927001مجموع
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لهجــۀ بومی و محلی در كتاب پايۀ چهارم با 64 فراوانی بوده و به مؤلفه های ارزيابی آثار 
فرهنگی و تشخيص فرهنگ اصيل در پايۀ سوم با 1 فراوانی، آشنايي با مفاخر فرهنگی و 
استفاده از آنها در كتاب پايۀ اول و علاقه مندی به شناخت خصوصيات برجستۀ فرهنگي 
ســاير ملل و استفاده از تجارب و دستاوردهاي فرهنگي كشور خود و ديگر كشورها برای 

نقد آنها در كتاب های پايه های اول و سوم با 3 فراوانی كمتر توجه شده است. 
در كتاب هــای دين و زندگی پايه های اول، دوم، ســوم متأســفانه به مؤلفه های بعُد 
فرهنگی اهداف مصوب توجهی نشــده و در كتاب پايۀ چهارم تنها 17 مرتبه به مؤلفه ها 
پرداخته شده است. از بين مؤلفه های تحليل شدۀ اين كتاب بيشترين توجه به مؤلفه های 
علاقه مندی به شــناخت خصوصيات برجستۀ فرهنگي ســاير ملل و استفاده از تجارب و 
دســتاوردهاي فرهنگي كشور خود و ديگر كشــورها برای نقد آنها و علاقه مندی به زبان 
و لهجــۀ بومی و محلی با 4 فراوانی بوده و به مؤلفه های كاربردی ســاختن جنبه هايي از 
هنرهای فرهنگی مورد علاقۀ خود در انجام فعاليت ها و ثبت زيباترين لحظه ها و پديده ها 
و واقــف بودن به نقش مهم زبان فارســي در ايجاد ارتباط و وحــدت فكري و فرهنگي 
ايرانيان و مأنوس بودن با آثار برجستۀ ادب فارسي با 1 فراوانی توجه كمتری شده است. 
در كتاب مطالعات اجتماعی پايۀ اول متوســطه 72 مرتبه به مؤلفه های بعُد فرهنگی 
اهداف مصوب توجه شــده است. از بين مؤلفه های تحليل شدۀ اين كتاب بيشترين توجه 
به مؤلفۀ ايجاد ارتباط و وحدت فكري و فرهنگي ايرانيان و مأنوس بودن با آثار برجســتۀ 
ادب فارسي با 16 مرتبه بوده و به مؤلفۀ كاربردی ساختن جنبه هايي از هنرهای فرهنگی 

مورد علاقۀ خود در انجام فعاليت ها با 3 فراوانی كمتر توجه شده است. 
بر اساس تحليل های صورت گرفته، در كتاب زيست شناسی پايۀ اول متوسطه توجهی 

به مؤلفه های بعُد فرهنگی اهداف مصوب نشده است. 
در كتاب تاريخ معاصر ايران پايۀ ســوم متوســطه 83 مرتبه به مؤلفه های بعُد فرهنگی 
اهداف مصوب توجه شــده است. از بين مؤلفه های تحليل شدۀ اين كتاب بيشترين توجه به 
مؤلفۀ دانستن دستاوردهاي فرهنگي جامعۀ ايراني به عنوان جزئي از هويت ملي خويش با 18 
مرتبه بوده و به مؤلفۀ واقف بودن به نقش مهم زبان فارسي در ايجاد ارتباط و وحدت فكري و 
فرهنگي ايرانيان و مأنوس بودن با آثار برجستۀ ادب فارسي با 3 فراوانی كمتر توجه شده است.

 ســؤال ســوم پژوهش: به چه ميزان پايه های تحصيلی دورۀ دوم متوسطه نسبت به 
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تحليل كتاب های مورد بررسی نشــان داد ميزان توجه به ابعاد فرهنگی اهداف مصوب 
در هريك از پايه های تحصيلی دورۀ دوم متوسطه متفاوت است. در جدول )3( و نمودار )2( 
مجموع فراوانی های مربوط به اهداف مصوب در پايه های تحصيلی آمده كه به شرح ذيل است:

از مجموع 729 فراوانی كه به بعُد فرهنگی اهداف مصوب توجه كرده اند، پايۀ اول با 
169 فراوانی يا 23/2 درصد، پايۀ دوم با 195 فراوانی يا 26/7 درصد، پايۀ ســوم با 128 
فراوانــی يا 17/6 درصد و پايۀ چهارم با 237 فراوانی يا 32/5 درصد، به مؤلفه های مورد 

بررسی اشاره نموده اند. 

نمودار1.نتايجتحليلمحتوایكتابهایدرسیدورهدوممتوسطهبهلحاظ
ميزانتوجهبهبعدفرهنگیاهدافمصوب
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ٔتٛسغٝ ٘سجت ثٝ اٞساف ٔػٛة فط٣ٍٙٞ زْٚ  ٠تحػ٣ّ٥ زٚضٞب٢  ثٝ چٝ ٥ٔعاٖ پب٤ٝ پصوهص: سومال ؤس
 ؟ا٘س تٛجٝ ٕ٘ٛزٜ 1392سبَ  زض

 اظ ٞط٤ه زض ٔػٛة اٞساف ٥ٔعاٖ تٛجٝ ثٝ اثؼبز فط٣ٍٙٞ زاز ٘طبٖ ثطضس٣ ٔٛضزٞب٢  وتبة تح٥ُّ
 ٔطثٛطٞب٢  فطاٚا٣٘ ٔجٕٛع (2) ٕ٘ٛزاض ٚ (3) جسَٚ زض .است ٔتٛسغٝ ٔتفبٚتزْٚ  ٠زٚض تحػ٣ّ٥ٞب٢  پب٤ٝ

 :ستا ش٤ُ ضطح ثٝ وٝ آٔسٜ تحػ٣ّ٥ٞب٢  پب٤ٝ زض ٔػٛة اٞساف ثٝ

فطاٚا٣٘ ٤ب  169اَٚ ثب  ١پب٤ا٘س،  ؼس فط٣ٍٙٞ اٞساف ٔػٛة تٛجٝ وطزٜفطاٚا٣٘ وٝ ثٝ ثُ 729اظ ٔجٕٛع 
چٟبضْ  ١زضغس ٚ پب٤ 6/17فطاٚا٣٘ ٤ب  128سْٛ ثب  ١زضغس، پب٤ 7/26فطاٚا٣٘ ٤ب  195زْٚ ثب  ١زضغس، پب٤ 2/23
 ا٘س.  ٛزٜٔٛضز ثطضس٣ اضبضٜ ٕ٘ٞب٢  ٔؤِفٝزضغس، ثٝ  5/32فطاٚا٣٘ ٤ب  237ثب 

 
متوسطه نسبت به  دوم ةدور ةچهارگانهای  پایه درسیهای  بندی تحلیل کتاب جمع .9جدول 

 عد فرهنگی اهداف مصوببُ

جدول3.جمعبندیتحليلكتابهایدرسیپايههایچهارگانةدورۀدوم
متوسطهنسبتبهبعُدفرهنگیاهدافمصوب

اهداف مصوب فرهنگی
آماره

پايه ها

جمع کل

مجموعچهارمسومدوماول
169195128237297فراوانی
23/226/717/632/5100درصد
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د(بحثونتيجهگيری
پژوهش حاضر با هدف بررســی و تحليل ميزان توجه به بعُد فرهنگی اهداف مصوب 
در محتوای كتاب های درســی دورۀ دوم متوسطۀ ايران در راستاي سه سؤال اصلی انجام 

شد و نتايج زير به دست آمد:
1. رســالت بعُد فرهنگی اهداف مصوب شــورای عالی آمــوزش و پرورش؛ تبيين و 

مؤلفه های هشت گانه آن استخراج شد. 
2. در مجمــوع 729 مرتبه به بعُد فرهنگی اهداف مصوب توجه شــده كه ميزان آن 
در كتاب های ادبيات فارســی پايه های اول، دوم، ســوم و چهارم متوسطه به ترتيب 97، 
195، 45 و 220 مرتبه؛ در كتاب های دين و زندگی پايه های اول، دوم، ســوم توجهی به 
مؤلفه ها نشده و در كتاب پايۀ چهارم به 17 مرتبه؛ در كتاب مطالعات اجتماعی پايۀ اول 
متوســطه 72 مرتبه؛ در كتاب زيست شناسی پايۀ اول متوسطه توجهی نشده و در كتاب 
تاريخ معاصر ايران پايۀ ســوم متوســطه 83 مرتبه توجه شده است. اين يافته ها با نتايج 
پژوهش های يزدانی و حسنی )1390(، هاشم زاده )1387(، كريم پور )1380( و خضرلو )1374( 

همسو و با نتايج پژوهش دباغ كرمانی )1390( و پارسا )1387( ناهمسو است. 
3. از مجموع 729 فراوانی كه به بعُد فرهنگی اهداف مصوب توجه كرده اند، پايۀ اول با 169 

نمودار2.جمعبندیتحليلكتابهایدرسیپايههایچهارگانةدورۀدوم
متوسطهنسبتبهبعُدفرهنگیاهدافمصوب

14 
 

اٞساف ٔػٛة 
 آٔبضٜ فط٣ٍٙٞ

 پب٤ٝ ٞب

 جٕغ وُ
 ٔجٕٛع چٟبضْ سْٛ زْٚ اَٚ

 729 237 128 195 169 فطاٚا٣٘

 100 5/32 6/17 7/26 2/23 زضغس

 
متوسطه نسبت به  دومهای چهارگانة دورة  های درسی پایه ندی تحلیل کتابب . جمع4نمودار 

 بُعد فرهنگی اهداف مصوب

 
 گیری بحث و نتیجهد( 

ٞب٢  وتبةٔحتٛا٢ ٔػٛة زض  اٞساف ؼس فط٣ٍٙٞثٝ ثُ تٛجٝ ٥ٔعاٖ پژٚٞص حبضط ثب ٞسف ثطضس٣ ٚ تح٥ُّ
 :ثٝ زست آٔسٚ ٘تب٤ج ظ٤ط  ساَ اغ٣ّ ا٘جبْ ضؤس ا٤طاٖ زض ضاستب٢ سٝ ١ٔتٛسغ زْٚ ٠زٚض زضس٣

ٌب٘ٝ  ٞطتٞب٢  ٔؤِفٝٚ تج٥٥ٗ  پطٚضش ٚ آٔٛظش ػب٣ِ ضٛضا٢ٔػٛة  اٞساف فط٣ٍٙٞ ؼسثُ ضسبِت .1



ی 
رس

ی د
ها

ب 
کتا

در 
ب 

صو
ف م

دا
 اه

گی
هن

فر
د 

 بع
 به

جه
 تو

ان
یز

ی م
رس

بر

107

83
ره 

ما
 ش

- 
هم

ل ن
سا

13
94

ار 
به

فراوانی يا 23/2 درصد، پايۀ دوم با 195 فراوانی يا 26/7 درصد، پايۀ سوم با 128 فراوانی يا 17/6 
درصد و پايۀ چهارم با 237 فراوانی يا 32/5 درصد به مؤلفه های مورد بررسی پرداخته اند. 

4. در مجموع وضعيــت ميزان توجه به بعُد فرهنگی اهــداف مصوب در كتاب های 
درســی دورۀ دوم متوســطه در حد پايين قرار دارد كه اين مسئله به تحقق كمتر اهداف 
مصوب منجر می شــود. ميزان توجه فعلی به اهداف مصوب فرهنگی در كتاب های درسی 
دورۀ دوم متوسطۀ ايران به دلايلی همچون نگرش برنامه ريزان درسي، ترجيح هاي مؤلفان 
كتاب هاي درسي به مباحث مختلف، محدوديت در حجم كتاب های درسی و تلقي كافي 
بودن فراواني هاي بيان شــده در كتاب های درسی است كه بايد با بررسی های ميدانی و 
استفاده از نظرات صاحب نظران، كفايت مباحث ارائه شده مورد بررسی دقيق تر قرار گيرد. 

در ادامه به برخی از پيشنهادهای كاربردی اشاره می شود:
1. در طراحی و تدوين محتوای كتاب های درســی دورۀ دوم متوسطه، بعُد فرهنگی 

اهداف مصوب بيش از پيش مدنظر قرار گيرد. 
2. برنامه ريزان درســی می توانند از يافته های پژوهش حاضر براي شناســايی محتوای 
مناسب تر برای توسعۀ شناخت دانش آموزان دورۀ دوم متوسطه در بعُد فرهنگی استفاده كنند. 
3. ازآنجاكه كتاب های درسی مورد بررسی در پژوهش حاضر به تعبير صاحب نظران از 
جمله دروسی بوده اند كه امكان توجه به بعُد فرهنگی اهداف مصوب را در خود داشته اند، 
می توان ضمن تشــويق كارشناســان، از تأليف كتاب هايی كه در اين راستا موفقيت قابل 
قبولي داشته اند براي آشناسازی بيشتر ساير گروه های تأليف كتاب های درسی در انتقال 

و توسعۀ اين مباحث كمك گرفت.
4. كتاب های مورد بررســی، همچنان عرصۀ توجه بيشــتر به اين مبحث مهم )بعُد 
فرهنگــی اهداف مصوب( را در خود دارند. از اين رو برای ايجاد تغيير در ســبك زندگی 
فرهنگی و اجتماعی دانش آموزان لازم است از طرف صاحب نظران و نويسندگان بزرگ در 

محتوای كتاب ها به شيوه های مستقيم و غيرمستقيم تغييراتی صورت پذيرد. 
5. دســت اندركاران آموزش و پرورش مي توانند به كمك آموزش هاي ضمن خدمت 
اهميت پرداختن به مفاهيم مرتبط با اهداف مصوب فرهنگی را براي دبيران و ساير عوامل 
مدرسه توضيح و تشريح كنند تا آنها موضوع را در فرصت ها و مناسبت هاي گوناگون براي 

دانش آموزان تبيين نمايند.
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