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 قصد شده انواع مختلف هاي درسي برنامهنظام آموزشي در تلاش است تا از طريق طراحي و تدوين  هر
هايشان   و مسئوليتها نقشآموزان انتقال داده و آنها را براي برعهده گرفتن   را به دانشها مهارتو دانش 

بايد نگاهي  بر توجه به نيازها و شرايط حال، در تربيت و تدريس علاوه .در زندگي واقعي آماده سازد
كنند  ه يك كوه يخي تشبيه ميكار در كلاس را معمولاً ب ". نده داشته باشيمبرنامه ريزانه و مدبرانه به آي

در واقع تدريس در كلاس تنها بخش قابل . اين كوه يخي پيدا است ي كه براي بسياري از افراد فقط قلهّ
ي تدريس و كار معلمي است بر   و اقداماتي كه لازمهها فعاليتبسياري از . ي شغل معلم است مشاهده

 ،ريزي  برنامه،هاي تدريس و سبك ها مهارتدانش تخصصي، راهبردها، . ان ناپيدا و غير مشهود استهمگ
 جزو نقاط پنهان تدريس ، موضوع دانش و ارزيابي،اي  قضاوت حرفه،شخصيت و آمادگي براي تدريس

 "ن ناپيداست درصد آ80 تا 70ي معلم را در كلاس به كوه يخي تشيبه كنيم حدود ها فعاليت اگر ،اند معلم
ريزان در سطح  چه كه توسط طراحان و برنامه  آن).1387 ،به نقل از عبداللهي ؛ 2000، و همكاران1كپل(

اين برنامه براساس عناصر خاصي طراحي . ي درسي رسمي و آشكار است  برنامه،شود كلان تدوين مي
آموزشي اجرا شده و مورد يعني در مراكز . دارد مي بر شده و در جهت رسيدن به اهداف آموزشي گام

ي  همان برنامهاما  ).1385 ،ملكي ( يابي به اهداف مشخص شود گيرد تا ميزان دست ارزشيابي قرار مي
و جو رواني  ، قوانين و مقرّرات كلاسيچون همهاي اجراي آن در كنار عوامل ديگري  درسي و شيوه

 فرهنگ مدرسه در فكر و عواطف و  تعامل در مدرسه و،هاي تدريس و ارزشيابي عاطفي كلاس، شيوه
ي درسي  ي برنامه بيني نشده و قصد نشده هستند و در حوزه گذارد كه پيش دگان اثر ميرفتار يادگيرن

 رفتار چون همي عواملي  ي درسي پنهان كه در نتيجه برنامه). 1376سيلور و همكاران، (پنهان قرار دارند 
 تأثير بر :تواند داراي ابعاد متفاوتي باشد گيرد مي لم شكل ميهاي تدريس مع همتقابل معلم و شاگرد و شيو

 انجام رفتارهاي پسنديده و ،ي رقابت منفي به جاي رفاقت ي علمي فراگيران، ايجاد و تقويت روحيه روحيه
پذيري محض از مرجع قدرت به  ي اطاعت  ايجاد و تقويت روحيه،جلب توجه معلّم براي كسب موفقيت

 كاهش ،ي منفي  خودپنداره،آموزان  از بين رفتن نظارت و كنترل شخصي دانش،وآوريجاي ابتكار و ن
 پذيرش اين هنجار كه براي هر ،پذيري  كاهش حس كنجكاوي و مسئوليت،ميزان اعتماد به نفس

ها و نهادهاي سياسي و   احساس لذّت از مواجهه با شخصيت،اي صرفاً يك پاسخ صحيح وجود دارد مسأله
 يادگيري ،هاي عقيدتي  بار ارزشي ناخواسته در حوزه،ذاري متفاوت براي مواد درسي مختلفگ حتي ارزش

ي درسي   نگرش به درس و معلم از جمله ابعاد برنامه، حس مشاركت جويي،رفتارهاي اجتماعي متفاوت
فتحي واجارگاه و واحد  (هاي مديريت كلاس است  تدريس و سبكهاي روشپنهان ناشي از اجراي 

م با بحث و گفتگو و ايجاد جو دوستانه در كلاس موجب تقويت أ تدريس توهاي روش ).1388، چوكده
 تدريس خشك و غيرفعال هاي روشد و در مقابل شو آموزان مي مندي دانش ي ارتباطي و جرأتها مهارت

 ماهيت دروس و طرز تلقي ،علاوه بر روش تدريس. آموزان خواهد گذاشت اثرات منفي بر دانش
                                                 

1. Capel 
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محمدي، مهر(أثير دارد  آنها تي بيني نشده هاي پيش  در ميزان آموخته،ها موزان از اهميت آنآ دانش
هاي مهم، حساس و مؤثر در زندگي فردي و اجتماعي  ي اول متوسطه از دوره از آنجا كه دوره). 1387

متوسطه ي  در دوره. به بررسي اين دوره از تحصيل پرداخته شده استي حاضر  مقالهدر . آدمي است
. شود ميهاي مختلف تدريس استفاده   شيوهاز ،شوند كه با توجه به ماهيت آنها دروس متفاوتي تدريس مي

برخي . آور است آموزان برخي دروس لذت بخش و برخي كسالت تجربه نشان داده است كه از نظر دانش
به . گيرندگان داشته باشندتوانند اثرات متفاوتي بر ياد آسان و برخي مشكل است لذا هر يك از آنها مي

هاي  شناسي، رياضي و ادبيات ماهيت متفاوتي دارند و هر يك در يكي از رشته يسترسد دروس ز نظر مي
لذا شناسايي پيامدهاي ). 1378حسيني،  (بي و رياضي فيزيك نقش محوري دارندعلوم انساني، علوم تجر

  اين اصلي هدفلذا.  به پژوهش دارداي است كه نياز ي تدريس اين دروس مسأله بيني نشده پيش
اجتماعي، هاي  ت مهار،علميي          روحيه (ي درسي پنهان برنامه ي ابعاد پژوهش بررسي و مطالعه

از نظر  ،ي اول متوسطه  تدريس معلمان دورههاي روشناشي از  )و نگرش به درسي تحصيلي  خودپنداره
گاه ساختن دست اندركاران تعليم و تربيت، ضرورت اين پژوهش آ .باشد آموزان دختر مي دانش

ي درسي پنهان و  گران نظام آموزشي با نقش و اثرات برنامه گذاران، مديران، معلمان و اصلاح سياست
چرا كه آثار اين برنامه . آموزان است  و بويژه دانشقصد شده ي درسي تأثير آن بر سيستم آموزشي و برنامه

  . باشدآموز دانش تحصيل در تمام عمر به همراه  به عنوان ميراث دورانتواند مي
اي ديرينه دارند و شايد بتوان گفت كه تاريخ آنها با  نهيپيش، هاي درسي به مفهوم عام و كلي خود برنامه

تحولات ي درسي در طول تاريخ كوتاه خود، تغييرات و  مفهوم برنامه. تاريخ تعليم و تربيت آغاز شده است
 ،وپرورش آموزشالمللي وزارت  هاي علمي بين كارشناسان دفتر همكاري( است بسياري را پذيرا بوده

ي تحقيقات تربيتي،   و توسعهوپرورش آموزشاما از اوايل قرن بيستم به دليل اهميت و نقش  ).1379
 يادگيري تحت راهنمايي آموزشگاه براي تحقق و تجربيات ها فعاليتسازماندهي "مفهوم جديدترآن يعني

 آموزشي مورد توجه قرار گرفت هاي هدفيستگي فردي واجتماعي يادگيرنده و رسيدن به رشد و شا
  ).1377، يارمحمديان(

رسد در   به نظر مي،ها باشد ها و اعمال انسان ، نگرشها ارزشبه مفهوم ايجاد تغيير در » يادگيري«اگر 
ي  گيرند كه در برنامه  را ياد مي بسياري از چيزها،بين صاحب نظران تعليم و تربيت در اين كه فراگيران

شود كه فراگيران  ؛ چرا كه همواره مشاهده مي درسي آشكار مطرح نشده است، اختلافي وجود نداشته باشد
ي درسي آشكار نسبت به آن  گيرند كه اساساً در برنامه هايي را ياد مي ، نگرش و طرز تلقيّها ارزش
در ادبيات اخير ها  اين قبيل يادگيري. گذاري نشده است  هدفها هيچ گونه ها و طرز تلقيّ ، نگرشها ارزش

 و 1سيلور(گذاري و مشهور شده است نام» ي درسي پنهان برنامه«به ) 1986از سال (برنامه ريزي درسي
 ).1389 سرداري،نقل از؛ 1376همكاران، 

                                                 
1. Saylor 
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اً در پيشينه به آن كه بعض(ي درسي ضمني و غير صريح  معتقد است منظور از برنامه )1979 (1جان گودلد
 چنين همي درسي صريح و  تمام آن تعاليمي است كه از طريق برنامه) شود برنامه درسي نهفته اطلاق مي

ي  كننده ي محيط فيزيكي يادگيري و نوع ارتباطات درون شخصي كه مشخص پيامدهايي كه به وسيله
 را تدريس ها ارزشضمني  ه طوربه طور خلاصه مدارس ب. يابد ، انتقال ميباشد ميمحيط آموزشي هم 

ي درسي پنهان حاوي  برنامه«بر اين نظر است كه  )1983 (2لارنس كلبرگ). 32ص (نمايند مي
 نقل از(» دهد ستانداردهاي اخلاقي نشان مي اخلاقي بوده و نقش معلم را در انتقال اوپرورش آموزش
  .)330، ص 2005 3يوكسل،

ها، رفتارها و  داند از دانش، اعتقادات، نگرش ن را عبارت ميي درسي پنها برنامه) 2004(4داون دكل
آموزان يك مدرسه، هم به صورت قصد شده و هم به صورت قصد نشده در خود دروني  قوانيني كه دانش

ك محيط ثالث موفق شوند، اشاره ي درسي پنهان به اين مطلب كه چگونه در ي برنامه .كنند مي
  ).45ص (نمايد مي

 ،ها ارزشهاي مربوط به دانش،  داند از مجموعه پيام ي درسي پنهان را عبارت مي برنامه) 2005 (5اسكلتون
 به طور ضمني تجربه ،گيرنده در طول فرآيندهاي آموزشي هايي كه ياد هنجارهاي رفتاري و نگرش

به اي آنها را  گيرنده  غيرخطي و تأكيدي بوده و هر ياد،ها ممكن است ضد و نقيض اين پيام. كند مي
  ).181ص (اي خاص كسب كند شيوه

 درسي مستتر در ي برنامهاي كيفي به منظور بررسي تجارب دانشجويان از  مطالعه) 1380(رحيمي 
نتايج نشان داد كه دانشجويان در .  مامايي دانشگاه علوم پزشكي اصفهان انجام داد– پرستاريي دانشكده

هاي حاصل  يادگيري. رسمي مي دانستند درسي ي رنامهبتر از   درسي مستتر را مهمي برنامهبيشتر موارد 
.  فردي و گروهي بودهاي يادگيري مثبت و منفي و هاي يادگيري درسي پنهان شامل ي برنامهاز 

مانند   منفيهاي يادگيري، وجدان كاري، تفكر انتقادي و اي حرفه مثبت مانند اخلاق هاي يادگيري
 فردي مانند كسب اعتماد به نفس، هاي يادگيريموارد . دشكاري گزارش   عملكرد غلط و روتين و كم

يادگيري كار تيمي و اجتماعي  يادگيري چگونگي مطالعه و هدف از تحصيل و يادگيري گروهي مانند
گيري   درسي مستتر در شكلي برنامهي كلي اين پژوهش حاكي از آن است كه  نتيجه. شدن بودند

   .ست امؤثراعتقادات، فرهنگ و شخصيت افراد 
داند كه  ي درسي پنهان مي برنامههاي  ترين مؤلفه ستادان را به عنوان يكي از پررنگنقش ا) 1385(مهرام 

به دليل به روز نبودن تعداد قابل توجهي از مدرسين، وجود مشاغل متعدد و عدم انگيزه لازم در برقراري 
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استاد به عنوان عاملي كاهنده براي ارتباطات مستمر علمي با دانشجويان و فراتر از اوقات كلاس، نقش 
  .هويت علمي دانشجويان عمل مي نمايد

هاي تربيت  ي ميداني تلاش نمودند آسيب طالعهاز طريق م) 1385(فتحي واجارگاه و واحد چوكده 
از .  نفر از معلمان زن شهر تهران شناسايي نمايند370 درسي پنهان را از ديدگاه ي برنامهشهروندي در 

 احترام، چون هم مختلفي هاي نگرش و ها مهارت درسي پنهان با ي برنامه از طريق آموزان انشدديد آنان 
آنها . شوند پذيري، رعايت قانون و مقررات و غيره آشنا مي ي صدر، تعهد و مسئوليت صداقت، سعه

آفرين بوده ها خطر ي را فرا بگيرند كه براي پرورش آنهاي نگرش و مفاهيم و ها مهارتتوانند   ميچنين هم
ي درسي پنهان تحت عنوان جو اجتماعي، ساختار   ي برنامه آنان سه مؤلفه. شود ميو تهديد محسوب 

ي جو  بر اساس نتايج آنان، مؤلفه.  را مورد بررسي قرار دادندآموز دانشسازماني و تعامل متقابل معلم و 
در سطح  آموز و ساختار سازماني ي كنش متقابل معلم و دانش زايي قوي، مؤلفه اجتماعي در سطح آسيب

  .زايي متوسط قرار داشتند آسيب
ي درسي پنهان در دروس معارف اسلامي دانشگاه تبريز  در تبيين ابعاد برنامه) 1389(در تحقيقي سرداري 

 باورها و ،در خصوص ماهيت و اهداف) بار ارزشي منفي(ي درسي پنهان  نشان داد كه ابعاد برنامه
 درسي پنهان دروس معارف اسلامي ي برنامه بالايي ندارد و عوامل اثرگذار تأثير، لمي، روحيه عها ارزش

 غيرفعال بودن ، روش ارزشيابي نامناسب،هاي دروس معارف محتواي تكراري كتاب: عمدتاً عبارتند از
 هاي رغم اين كه بين ديدگاه چنين علي ؛ هم  نداشتن اطلاعات كافي برخي از اساتيد، تدريسهاي روش

 درسي پنهان و عوامل اثرگذار بر آن تفاوت وجود ندارد ي برنامهدانشجويان دختر و پسر در خصوص ابعاد 
 فني مهندسي و كشاورزي در خصوص ،انساني  علوم،پايه هاي علوم هاي دانشجويان رشته ولي بين ديدگاه

 محوري حاصل از تحليل  و در نهايت كدگذاريي ملاحظه شددار معنيپنهان تفاوت  درسي ي برنامهابعاد 
 تكراري و جذاب نبودن مطالب ،خشك بودن،  سنگين بودنبه روش نظريه مبنايي نشان داد كهكيفي 

ثيرگذار بر بار ارزشي ناخواسته دروس معارف از نظر دانشجويان أدروس معارف از اساسي ترين عوامل ت
  .باشد مي

، ملكي و فر بيانبه نقل از (؛ 32009داگاني، 2008 2، چايكينگ)2000(1 آسبروكسچون همنظراني  صاحب
ي درسي پنهان به   معتقد بودند برنامه،كه به بعد اجتماعي اين برنامه توجه داشتند) 1388 ،سيف

 با معلم و ساير اولياي مدرسه و نيز جو كلي ،آموزان آموزان از روابط با ساير دانش هاي دانش آموخته
و افراد درون مدرسه  ها ملات اجتماعي و روان شناختي بين يادگيرندهها نقش تعا كند، آن مدرسه اشاره مي

 ،ي درسي مهم دانسته و معتقد بودند احساسات و به ويژه معلمان را به عنوان يكي از ابعاد اين نوع برنامه
رار هايي هستند كه تحت تأثير اين نوع برنامه ق  باورها و رفتارهاي يادگيرنده از ويژگي،ها ارزش ،ها نگرش

                                                 
1. Ausbrooks 
2. Chikeung 
3. Doganay 



60  92 پاييز ـ 23 شماره ـ 6 سال ـ آموزش و ارزشيابيفصلنامه     

هاي  مشي ي درسي و خط اي آشكار در برنامه ند گرچه اين برنامه به گونها بر اين عقيدهها  آن. گيرند مي
دهد و منبع مهم  آموزان را شكل مي آموزشي قيد نشده ولي بخش مؤثر تجارب آموزشي دانش

  . هاست گيري آن قابل اندازه آكادميكي و غير هاي غير يادگيري
كه به بعد شناختي اين برنامه توجه ) 2008 (2 و مونتگمري1هم چون اسميتنظران  رخي از صاحبب

. دهند هاي مختلف به يك اندازه اهميت نمي هاي خود نشان دادند كه مدارس به درس داشتند، در پژوهش
بندي  برنامه زمان.  علوم تجربي و تكنولوژي اهميت بيشتري دارند،هايي مانند رياضيات ها درس از نظر آن

اند  لاي قاي ها اهميت ويژه راي اين درسآموزان ب دانش. س اين موضوعات را در اولويت قرار داده استدرو
گذاري اولياء  ها تحت تأثير ارزش آموزان به اين درس نگرش دانش. دانند مهم مي ها را غير و بقيه درس

  ).91ص ( مدرسه به دروس مختلف قرار دارد
؛ )2001(4؛ مارگوليس)1997(3ي برنامه درسي مانند برندابال ران حوزهنظ ي ديگري از صاحب بالاخره دسته

هاي خود  در پژوهش) 1388به نقل از بيان فر و همكاران،(؛ )2009(7؛ فريتر)2009(6، وبر)2003(5ديكسي
ها نشان دادند  آن. آموزان پرداختند به بررسي اثر محيط فيزيكي مدرسه بر موفقيت تحصيلي دانش

 پرنور و با امكانات فيزيكي كافي براي تدريس دروس از عوامل ، تزئين شده،املاً زيباهاي درس ك كلاس
  .موفقيت تحصيلي است

 ملاحظه شد كه تمام تحقيقات ،ي درسي پنهان بندي كلي از ادبيات پژوهش مربوط به برنامه در يك جمع
ي درسي پنهان  ه آثار برنامه به رغم اهميت فراواني كاما. اند تقريباً مطالب مشابهي را مطرح نموده

در .  پژوهشي به اين موضوع پرداخته استتر كمگذارد،  آموزان مي  تدريس معلّمان بر دانشهاي روش
ها به يكي از ابعاد  شده كه در بيشتر پژوهش ي درسي پنهان مطرح ادبيات پژوهشي ابعاد مختلفي از برنامه

ي درسي  در اين پژوهش به اثرات برنامه.  شده استاجتماعي، شناختي و يا فيزيكي اين برنامه توجه
به صورت ) شناختي، عاطفي، اجتماعي(ي ابعاد  تدريس معلّمان سال اول متوسطه در كليههاي روشپنهان 

توانند تعيين كنند كه  نظام آموزشي با شناسايي اين آثار مي كاران اندر بنابراين دست. تلفيقي پرداخته شد
برداري بيشتر به  خش ناملموس، ارزشمند و غني از آموزش را در راستاي بهرهتوان اين ب چگونه مي

ي درسي پنهان  سازي مشكلاتي كه ابعاد برنامه تري در خنثي صورت آشكار در آورد و به طور جدي
  .تواند در اين راستا ايجاد كند اقدام نمود  تدريس معلّمان ميهاي روش

  سؤالات پژوهش 

                                                 
1. Smith 
2. Montgomery 
6. Brenda Baul 
7. Margolis 
8. Dixie 
9. Weber 
10. Ferriter 
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ي علمي  ي درسي پنهان در بعد روحيه مان چه ميزان موجب ايجاد برنامه تدريس معلّهاي روش -1
 شود؟ آموزان مي دانش

ي درسي پنهان در بعد مهارت اجتماعي   تدريس معلّمان چه ميزان موجب ايجاد برنامههاي روش -2
  شود؟ آموزان مي دانش

ي تحصيلي   در بعد خودپنداره درسي پنهاني برنامههاي تدريس معلّمان چه ميزان موجب ايجاد   روش-3
  مي شود؟آموزان دانش

ي درسي پنهان در بعد نگرش به درس   تدريس معلّمان چه ميزان موجب ايجاد برنامههاي روش -4
 شود؟  ميآموزان دانش

رياضي و ادبيات ، شناسي زيست تدريس معلّمان هاي روشي درسي پنهان ناشي از  برنامهن ابعاد  آيا بي-5
  ي وجود دارد؟دار يمعنتفاوت 

    روش شناسي پژوهش
ي كاربردي و از نظر زماني يك  تحقيق حاضر يك بررسي پيمايشي است و از نظر هدف يك مطالعه

 در حال 2 و 1آموزان دختر نواحي  ي دانش جامعه ي آماري پژوهش حاضر كليه. ي مقطعي است مطالعه
اساس  بر كه تعداد آنانباشد مي 1390-91ي ي شهر اردبيل در سال تحصيل ي اول متوسطه تحصيل پايه

ي  ي حاضرحجم نمونه در مطالعه. باشد مي آموز دانشنفر  4105 اردبيل وپرورش آموزشاعلام سازمان 
كه با در نظر گرفتن حداكثر واريانس  طوريه ب. گيري كوكران تعيين شد آماري براساس فرمول نمونه

25/0=pq 05/0 و دقت برآورد=d آموزان   نفر از دانش352 درصد حداقل حجم نمونه 95 و اطمينان
 هر  ازبه طوري كهباشد  اي متناسب با حجم نمونه مي گيري خوشه نيز نمونه گيري روش نمونه. دشبرآورد 

از ها  براي گردآوري داده. ناحيه چهار مدرسه و از هر مدرسه يك كلاس به عنوان نمونه انتخاب شد
در . دشاستفاده  طراحي شدنداي ليكرت  پاسخ كه در طيف پنج گزينه بسته ي محقق ساخته پرسشنامه

. هاي درس انجام گرفته است آموزان در سر كلاس ها به صورت ميداني و از دانش ضمن گردآوري داده
براي تعيين روايي سؤالات از تحليل روايي محتوايي استفاده شد و با توجه به اين كه روايي محتوايي 

د شحاضر نيز رعايت  ي ت و داوري متخصصان بستگي دارد اين امر در مورد پرسشنامهپرسشنامه به قضاو
و از ضريب آلفاي كرونباخ استفاده  ي اصلي انتخاب  نفري غير از نمونه40و براي سنجش پايايي، گروه 

، α=73/0اجتماعي  مهارت ،α=71/0ي علمي  روحيه  بعد پايايي سؤالات مربوط بهبه طوري كه. شد
 89/0 پرسشنامه و پايايي كل α= 80/0 و نگرش به درس برابر α= 72/0ي تحصيلي  خودپنداره

 كه قبل  انجام گرفته است به طوريspssها با استفاده از نرم افزار آماري  تجزيه و تحليل داده. باشد مي
ي  پس از محاسبه. دشها به صورت معكوس كد گذاري  از تجزيه تحليل سؤالات ابتدا تعدادي از نشانگر
با استفاده از ي درسي پنهان مربوط به هر مؤلفه يا سؤال  امتياز مربوط به هر سؤال، شدت يا ميزان برنامه

  .شد تعيين زيربخشي  طيف سه
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  )1384 ،محمدي(اقتباس از  
  ترين امتياز پايين   زبالاترين امتيا

 1     پنهان ضعيف        33/2 پنهان متوسط   30/3      66/3          پنهان قوي     5   
ي درسي پنهان در حد   به دست آيد، برنامه33/2 تا 1در اين پژوهش با توجه به طيف چنانچه امتياز بين 

ي درسي پنهان در حد متوسط و چنانچه  رنامه به دست آيد، ب66/3 تا 34/2ضعيف، چنانچه امتياز بين 
  .ي پنهان در حد قوي ارزيابي شده است  برنامه به دست آيد وضعيت آن5 تا 67/3ن امتياز بي

 متوسط - قوي(ي درسي پنهان  هاي اول تا چهارم از آمار توصيفي يعني ميزان برنامه براي پاسخ به سؤال
 و آزمون تعقيبي )MANOVA(ه  واريانس چند متغيرو براي سؤال پنجم از آزمون تحليل)  ضعيف–
)LSD(  دشاستفاده.  
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  هاي پژوهش يافته
ي درس پنهان در بعد  هاي تدريس معلمان چه ميزان موجب ايجاد برنامه روش :سؤال اول پژوهش

  شود؟ آموزان مي دانش ي علمي روحيه
  ي علمي يهي درسي پنهان در بعد روح  نتايج ارزيابي ابعاد برنامه:1جدول

  ادبيات  رياضي  زيست شناسي  
  نشانگرها

امه
برن

ي 
وي

ن ق
پنها

سي 
 در
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برن

ي 
سط
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ان 
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سط
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يف
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ان 

 پنه
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ان 
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ان 
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لاك
م

  

    59/26      94/27      06/24    ي علمي روحيه

ي اضافي پس از حضور  عدم انگيزه به مطالعه -1
  .در اين كلاس

  71/2      20/3      03/3    

پژوهش پس از  گي به تحقيق و علاقه بي -2
  .حضور دراين كلاس

  38/2      03/3      64/2    

يت غير درسي پس از  تمايل نداشتن به فعال-3
  حضور در اين كلاس

  77/2      04/3      96/2    

هاي نو و خلاقانه به ذهن پس از   عدم بروز ايده-4
  حضور در اين كلاس

  58/2      87/2      71/2    

تر از گذشته بودن پس از حضور در اين  نظم بي -5
  .كلاس

    84/1      33/2      31/2  

رت  متقاعد شدن به تقلب در امتحان در صو-6
  .امكان

    31/2    78/2      63/2    

آموزان به تفكر و تفحص   وادار نكردن دانش-7
  توسط اين معلمّ

  51/2      85/2      60/2    

هايم به عمل پس  عدم تمايل به تبديل آموخته -8
  .از حضور در اين كلاس

    00/2    59/2      58/2    

 حس اينكه مدرك مهمتر از يادگيري است پس -9
  . كلاساز حضور در اين

  89/2      94/2      80/2    

   
لات

سؤا
)

نگر
نشا

(  

  32/2      31/2      07/2      . درك عدم ضرورت يادگيري مداوم-10
هاي  شن روي درسي پنها به طور كلي ميانگين برنامه شود  ملاحظه مي:1براساس اطلاعات جدول 

  و معلمان ادبيات94/27 معلّمان رياضي 06/24ي علمي  شناسي در بعد روحيه تدريس معلمان زيست
  .شود ي درسي پنهان متوسط ارزيابي مي كه در سطح برنامه باشد  مي59/26
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درسي پنهان در بعد  ي  تدريس معلمان چه ميزان موجب ايجاد برنامههاي روش :سؤال دوم پژوهش
  آموزان مي شود؟ مهارت اجتماعي دانش

  ي درسي پنهان در بعد مهارت اجتماعي نتايج ارزيابي ابعاد برنامه: 2جدول
  ادبيات  رياضي  ست شناسيزي  

  نشانگرها
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لاك
م

  

    88/24      00/30      38/25    مهارت اجتماعي

    54/2      78/2    32/2      .الگوي مفيد نبودن اين معلم در زندگي من. 1

عدم آموختن طرز رفتار با ديگران از طريق اين . 2
    40/2      78/2      43/2    .معلم

    36/2      05/3      77/2    .عدم آموختن آداب زندگي در كلاس اين معلم3
تشخيص ندادن درست از نادرست از طريق . 4

    42/2      83/2      47/2    .حرفهاي اين معلم
آموختن كمك نگرفتن از دوستان و آشنايان در . 5

    43/2      59/2      61/2    مواقع نياز از طريق تدريس اين معلم
آموختن سكوت در برابر مقررات ناعادلانه از . 6

    70/2      52/2      51/2    .كلاس اين معلم

هاي نا  عدم توانايي در نه گفتن به درخواست. 7
    48/2      62/2      39/2    معقول ديگران

    63/2      86/2      59/2    .هاي خود عدم توانايي در بيان خواسته. 8
    64/2      08/3      96/2    .عدم يادگيري كنترل خشم از طريق اين معلم. 9

   
لات

سؤا
)

نگر
نشا

(  

ها از طريق احساس مسئوليت نداشتن به كار. 10
  28/2        58/2      34/2    .رفتار اين معلم

  
ي درسي پنهان  به طور كلي ميانگين برنامه شود ملاحظه مي :2براساس اطلاعات جدول شماره 

 و معلمان 00/30 معلمان رياضي 38/25شناسي در بعد مهارت اجتماعي  هاي تدريس معلمان زيست روش
  . شود ي درسي پنهان متوسط ارزيابي مي باشد كه در سطح برنامه  مي88/24ادبيات 
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ي درسي پنهان در بعد خود   چه ميزان موجب ايجاد برنامه،مانل تدريس معهاي روش: سؤال سوم پژوهش
 شود؟ آموزان مي ي تحصيلي دانش پنداره

  ي تحصيلي ي درسي پنهان در بعد خود پنداره  نتايج ارزيابي ابعاد برنامه:3 جدول
  ادبيات  يرياض  زيست شناسي  
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    89/23      47/26    84/21      اره ي تحصيليخودپندم
احساس ضعف علمي پس از شركت در اين . 1

    48/2      98/2    21/2      .كلاس

تر پس از  تر از خود و نمره ي كم انتظار كم. 2
  28/2        46/2    80/1      .شركت در اين كلاس

ها پس از  دچار مشكل شدن با همكلاسي. 3
  28/2        39/2    89/1      .لاسشركت در اين ك

احساس يأس و نااميدي پس از شركت دراين . 4
كلاس وعدم توانايي در تبديل شدن به يك 

  .شخصيت علمي
    18/2    62/2      44/2    

تر نسبت به ساير  احساس توان يادگيري كم. 5
  23/2        77/2    23/2      .ها پس از شركت دراين كلاس همكلاسي

آموز كلاس بودن پس از  دانشباور به بدترين . 6
    71/2      01/3      63/2    شركت در اين كلاس

قانع شدن به عدم اهميت درس خواندن نسبت . 7
  28/2      21/2      94/1      .به چيزهاي ديگر پس از شركت در اين كلاس

احساس تنبلي و شكست پس از شركت در اين . 8
  22/2        45/2    93/1      .كلاس

 با معلم در مورد مطالب عدم توانايي بحث. 9
    55/2      84/2      54/2    .     تدريس شده پس از شركت در اين كلاس

   
لات

سؤا
)

نگر
نشا

(  

عدم تمايل اين معلم به گفتن راههاي موفقيت . 10
    42/2      74/2      50/2    .درمدرسه و كلاس درس علاوه بر درس دادن

هاي  رسي پنهان روشي د شود به طور كلي ميانگين برنامه  ملاحظه مي:3براساس اطلاعات جدول 
باشد كه در سطح   مي84/21آموزان  ي تحصيلي دانش شناسي در بعد خود پنداره تدريس معلمان زيست

 هاي تدريس معلمان رياضي ي درسي پنهان روش ميانگين برنامه. شود ي درسي ضعيف ارزيابي مي برنامه
  . شود نهان متوسط ارزيابي ميي درسي پ باشد كه در سطح برنامه  مي89/23 دبيات و معلمان ا47/26

  
ي درسي پنهان در بعد   تدريس معلمان چه ميزان موجب ايجاد برنامههاي روش :سؤال چهارم پژوهشي
  مي شود؟ آموزان نگرش به درس دانش
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  ي درسي پنهان در بعد نگرش به درس  نتايج ارزيابي ابعاد برنامه:4جدول 
  ادبيات  رياضي  زيست شناسي  

  نشانگرها

امه
برن

 
وي

ن ق
پنها

سي 
ي در

  

امه
برن

 
سط

متو
ان 

 پنه
سي

ي در
  

امه
برن

 
يف

ضع
ان 

 پنه
سي

ي در
  

امه
برن

 
وي

ن ق
پنها

سي 
ي در

  

امه
برن

 
سط

متو
ان 

 پنه
سي

ي در
  

امه
برن

 
يف

ضع
ان 

 پنه
سي

ي در
  

امه
برن

 
وي

ن ق
پنها

سي 
ي در

  

امه
برن

 
سط

متو
ان 

 پنه
سي

ي در
  

امه
برن

 
يف

ضع
ان 

 پنه
سي

ي در
  

    14/25      86/28    65/22      نگرش به درسم
    43/2      93/2      45/2    .علاقه به تدريس اين درس توسط معلم ديگر. 1
    27/3      38/3      88/2    نداشتن به استادي در اين درس در آيندهعلاقه. 2
تفكر درباره ي عدم ارتباط اين درس با زندگي و . 3

    38/2      51/2    80/1      .عدم ضرورت آموختن بهتر
ف اين معلم در تدريس و عدم علاقه مندي ضع. 4

    37/3      77/2    07/2      .من به اين درس
هاي مطرح شده  عدم شركت فعال در بحث. 5

    62/2      80/2      50/2    .دراين كلاس
كسالت آور بودن محيط كلاس در ساعات اين . 6

  28/2        94/2    24/2      .معلم

  33/2        59/2    97/1      .معلمعدم يادگيري چيزهاي زياد از طريق اين . 7
فراموش كردن مطالب بيشتر اين درس در . 8

    55/2      16/3      45/2    .هاي ديگر مقايسه با درس
ي تدريس  بيزاري از اين درس از طريق نحوه. 9

    48/2      90/2    22/2      .اين معلم
   

لات
سؤا

)
نگر

نشا
(  

    43/2      87/2    07/2      .دشوار بودن يادگيري اين درس با اين معلم. 10
  

هاي تدريس  ي درسي پنهان روش شود ميانگين برنامه ملاحظه مي: 4براساس اطلاعات جدول شماره 
ي درسي  باشد كه در سطح برنامه  مي65/22آموزان  شناسي در بعد نگرش به درس دانش معلمان زيست

 و 86/28 معلمان رياضيهاي تدريس  ي درسي پنهان روش ميانگين برنامه. شود پنهان ضعيف ارزيابي مي
به طور كلي . شود ي درسي پنهان متوسط ارزيابي مي باشد كه در سطح برنامه  مي14/25ادبيات  معلمان

ي ابعاد بالاتر از معلمان  هاي تدريس معلمان رياضي در كليه ي درسي پنهان روش ميانگين برنامه
  .شناسي و ادبيات است زيست
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 تدريس معلّمان دروس هاي روشدرسي پنهان ناشي از ي   برنامهن ابعادآيا بي :سؤال پنجم پژوهشي
  ي وجود دارد؟دار معنيرياضي و ادبيات تفاوت ، شناسي زيست

  رياضي و ادبيات-شناسي ي درس پنهان در دروس زيست  نتايج آزمون تحليل واريانس چند متغيره در ابعاد برنامه:5جدول شماره 
 ميانگين درجه آزادي  مجموع مجذورات  متغيرهاي وابسته منابع متغير

 مجذورات
 داري معني سطح  آزمون Fمقدار

 000/0 430/28 967/1367 2  934/2735 علمي ي روحيه هي بين گروه
 000/0 356/26 387/2799 2  775/5598 اجتماعي مهارت 
 000/0 976/30 421/1897 2  843/3794 تحصيلي ي پندارهخود 
 000/0 685/41 171/3435 2  343/6870 درس به نگرش 

   117/48 1053  702/50667 علمي ي روحيه خطا
   998/76 1053  210/81079 اجتماعي مهارت 
   255/61 1053  972/64501 تحصيلي ي پندارهخود 
   407/82 1053  793/86774 درس به نگرش 

    1056  000/778169 علمي ي روحيه مجموع
    1056  000/842526 اجتماعي مهارت 
    1056  000/680110 تحصيلي ي دارهپنخود 
    1056  000/783117 درس به نگرش 

 استفاده شده است و در آن )MANOVA(در تحليل داده هاي مربوط به سؤال پژوهشي فوق از آزمون 
شناسي و  هاي تدريس معلمان رياضي، زيست ي روش گانه هاي سه منابع تغيير بين گروهي ناظر بر گروه

 ،ي علمي روحيه درسي پنهان يعني ي برنامهها متغيرهاي مربوط به ابعاد  در بين آنادبيات بوده و 
هاي  داده. اند  مورد مقايسه قرار گرفتهي تحصيلي و نگرش به درس  خودپنداره،اجتماعيي ها مهارت

 درسي پنهان ناشي از ي برنامه كه تفاوت ميانگين ابعاد دهد مي نشان 5 ي شمارهمندرج در جدول 
لذا براي مشخص كردن .  استدار معني α=05/0 تدريس معلمان دروس سه گانه در سطح هاي روش

 از متغيرهاي مورد بررسي در و اينكه مشخص شود تفاوت مربوط به كداميك ها تفاوت بين ميانگين گروه
  . د استفاده ش)LSD(باشد از آزمون تعقيبي  دار مي معنيها  گروه
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  ي درسي پنهان ها در ابعاد برنامه ي گروه  براي مقايسه)LSD(ن تعقيبي  نتايج آزمو:6جدول
  

  . استدار معني 05/0اختلاف ميانگين در سطح 
   : كهدهد مي نشان 6ل ومندرجات جد

 تدريس هاي روشمربوط به  درسي پنهان ي برنامهي علمي   بين ميانگين نمرات مربوط به بعد روحيه-1
داري وجود دارد و اين تفاوت ناشي از بالا بودن  شناسي و ادبيات تفاوت معني معلمان رياضي، زيست

  .ميانگين نمرات دبيران رياضي است
 هاي روش درسي پنهان مربوط به ي برنامهي اجتماعي ها مهارت بين ميانگين نمرات مربوط به بعد -2 

داري وجود دارد و اين تفاوت ناشي از بالا  شناسي و ادبيات تفاوت معني يستتدريس معلمان رياضي، ز
  .بودن ميانگين نمرات دبيران رياضي است

 هاي روش درسي پنهان مربوط به ي برنامهي تحصيلي  ن نمرات مربوط به بعد خود پنداره بين ميانگي-3 
جود دارد و اين تفاوت ناشي از بالا داري و شناسي و ادبيات تفاوت معني تدريس معلمان رياضي، زيست

 .بودن ميانگين نمرات دبيران رياضي است
 تدريس هاي روش درسي پنهان مربوط به ي برنامه بين ميانگين نمرات مربوط به بعد نگرش به درس -4

داري وجود دارد و اين تفاوت ناشي از بالا بودن  شناسي و ادبيات تفاوت معني معلمان رياضي، زيست
  .ن نمرات دبيران رياضي استميانگي

هاي تدريس  ناشي از شيوه) پيامدهاي منفي(ي درسي پنهان  طور كلي اختلاف ميانگين ابعاد برنامهبه 
  .معلمان گروه رياضي بيشتر از معلمان زيست شناسي و ادبيات بوده است

  يدار معنيسطح   خطاي انحراف استاندارد  ها اختلاف ميانگين  (J) گروه  (I) گروه متغير وابسته
  000/0 523/0  88/3*   شناسيزيست  رياضي

 روحيه علمي 010/0 523/0  35/1*  ادبيات 

  000/0 523/0  53/2*   شناسيزيست ادبيات
 000/0 661/0  61/4*   شناسيزيست رياضي

 مهارت اجتماعي 000/0 661/0  12/5*  ادبيات 
 447/0 661/0  -50/0  شناسيزيست ادبيات
 000/0 590/0  63/4*   شناسيزيست رياضي

 ي تحصيلي خودپنداره 000/0 590/0  58/2*  ادبيات 
 001/0 590/0  05/2*   شناسيزيست ادبيات
 000/0 684/0  21/6*   شناسيزيست رياضي

 گرش به درسن 000/0 684/0  72/3*  ادبيات 
 000/0 684/0  49/2*   شناسيزيست ادبيات
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  گيريبحث و نتيجه
پيامدهاي (ي درسي پنهان  رنامههاي تدريس معلمان چه ميزان موجب ايجاد ب روش :سؤال اول پژوهش

  شود؟ آموزان مي ي علمي دانش در بعد روحيه) ي منفي قصد نشده
هاي تدريس معلمان در خصوص  ي درسي پنهان روش براي پاسخ دهي به اين سؤال پژوهش، ابعاد برنامه

ميانگين وزني نتايج بدست آمده از . آموزان مورد شناسايي و ارزيابي قرار گرفت ي علمي دانش بعد روحيه
 رياضي و ادبيات در بعد ،شناسي هاي تدريس معلمان زيست ي درسي پنهان روش نشان داد كه ابعاد برنامه

هايي  ها نشان داد كه ويژگي باشد و يافته ي درسي پنهان متوسط مي ي علمي در سطح برنامه روحيه
قيق و پژوهش، عدم بروز خلاقيت و علاقگي به تح  بي،درسي  عدم انگيزه به مطالعه و فعاليت غيرچون هم

تر بودن مدرك نسبت به يادگيري، عدم ضرورت يادگيري   مهم، تقلب،نظمي  بي،نوآوري در حل مسائل
ي علمي  ي درسي پنهان متوسط در بعد روحيه مداوم و موارد ديگر همگي نشانگر وجود برنامه

 درسي پنهان را در پرورش كنجكاوي ي بهترين شكل برنامه) 2000 (1آسبروكس .باشد آموزان مي دانش
ي  هايي را براي كشف علايق نوين و توسعه  علمي و رشد عاطفي خلاصه نموده كه فرصت،عقلاني
 درسي پنهان مي تواند ي برنامهي مقابل و در بدترين شكل  در نقطه. آورد هاي جديد فراهم مي توانايي

. هاي عقلاني، منطقي و عملي شود ي پيگيري نههايي در زمي و ارسال پيامباعث تضعيف تفكر انتقادي 
 منفي در نوآوري تأثير چون همهايي  به اين نتيجه رسيده است كه ويژگيتحقيق خود  در) 1389(رداري س

 عدم تشويق دانشجويان به ،دقيق و منظم بودن در دروس، عدم تمايل به و خلاقيت دانشجويان
ي   تضعيف روحيه،ي دوستانه و علمي دانشجويان م رابطه عد،ي مطالعه ردن انگيزه از بين ب،يادگيري

ي   درسي پنهان قوي نسبت به روحيهي برنامهجستجوگري و پژوهش و موارد ديگر همگي نشانگر وجود 
اند  در پژوهش خود به اين نتيجه رسيده) 1386(حداد علوي و همكاران . باشد علمي در نزد دانشجويان مي

گيرند كه در جهت مخالف   درسي پنهاني را ياد ميي برنامهاي،   مدرسههاي يادگيري طي آموزان دانشكه 
جكاوي و  كن،ي تقليد و اطاعت در برابر نوآوري  ايجاد و تقويت روحيه: از جمله،ي علمي قرار دارند روحيه

 روش ، مكان فيزيكي، دانشجو،هاي استاد لفهؤدر تحقيق خود م) 1385(مهرام و همكاران . خلاقيت
 درسي پنهان و نقش آنها در ي برنامههاي  لفهؤ محتوا و قوانين و مقررات را به عنوان م، ارزشيابي،تدريس

ن كاهش هويت علمي دانشجويان مورد كاوش قرارداده و نتايج نشان داد كه هويت علمي در ميا
هاي  هلفؤ كاهش يافته و در اين كاهش هويت علمي، مدار معنياي  دانشجويان مورد مطالعه به گونه

ي  وهش خود نشان داد كه تقويت روحيهدر پژ) 1383(عليخاني .  درسي پنهان نقش اساسي داردي برنامه
 .باشد ترين پيامدهاي پنهان مدارس مي نتقادي، ابتكار و خلاقيت از عمدهپذيري به جاي تفكر ا اطاعت

مهرام و همكاران ) 1386(ن  حداد علوي و همكارا،)1389(هاي سرداري  نتيجه اين يافته با نتايج يافته
  . باشد هماهنگ و همسو مي) 1383(و عليخاني ) 1385(

                                                 
1. Ausbrooks 



70  92 پاييز ـ 23 شماره ـ 6 سال ـ آموزش و ارزشيابيفصلنامه     

اي پيامده(ي درسي پنهان  هاي تدريس معلمان چه ميزان موجب ايجاد برنامه روش :سؤال دوم پژوهش
  شود؟ آموزان مي  اجتماعي دانشيها مهارتدر بعد ) ي منفي قصد نشده
هاي تدريس معلمان در خصوص  ي درسي پنهان روش بعاد برنامهدهي به اين سؤال پژوهش، ا براي پاسخ

نتايج بدست آمده از ميانگين وزني . آموزان مورد شناسايي و ارزيابي قرار گرفت بعد مهارت اجتماعي دانش
شناسي،  ي درسي پنهان در خصوص بعد مهارت اجتماعي در سه درس زيست نشان داد كه ابعاد برنامه
هايي  ها نشان داد كه ويژگي باشد و يافته ي درسي پنهان متوسط مي ح برنامهرياضي و ادبيات در سط

 باور به الگوي مفيد نبودن معلم، عدم آموختن طرز رفتار با ديگران و آداب زندگي، تشخيص چون هم
ندادن درست از نادرست، كمك نخواستن از دوستان و آشنايان در موقع نياز، سكوت در برابر مقررات 

هاي خود، عدم  هاي نامعقول ديگران، ناتواني در بيان خواسته ه، ناتواني در نه گفتن به خواستهناعادلان
ي درسي پنهان متوسط در بعد مهارت  كنترل خشم و عدم احساس مسئوليت، همگي نشانگر وجود برنامه

ز را كه براي آمو ي كلي رفتار دانش دو طبقه) 1925 (1 كارتلج و ميلبرن.باشد آموزان مي اجتماعي دانش
ي كنش متقابل شخصي مثل كمك ها مهارت-1: اند گاهي مورد نياز است شناسايي كردهموفقيت آموزش

ي ها مهارت -2كردن، مشاركت، تبريك گفتن به ديگران، صحبت مثبت با ديگران و كنترل پرخاشگري 
هاي معلم و  سته مواد آموزشي علمي، اطاعت از خواي دربارهمرتبط با تكاليف مانند حضور، صحبت 

هاي درسي   را به عنوان برنامهها مهارتي كه اين آموزان دانشآنها معتقدند .  تكاليفپايداري در انجام
ي  هايشان تقويت شده و از زمره يابند براي تلاش در آنها تسلط ميپنهان خويش مورد اقتباس قرار داده و 

در پژوهش ) 1383( عليخاني ).1376 ،اراننقل از سيلور و همك( شوند  موفق محسوب ميآموزان دانش
– طبقات اقتصادي آموزان دانش پيامدهاي قصد نشده بر روي تأثيرخود به اين نتيجه رسيده است كه 

اجتماعي مختلف متفاوت بوده است به طوري كه اطاعت و عدم تمايل به همكاري گروهي در 
در پژوهش خود نشان ) 2000(2آهولا.  است بيشتر بوده، اقتصادي پايين–ي اجتماعي  طبقهآموزان دانش

رسمي زندگي آكادميك و مقررات ر دانشگاه مجبور هستند ضوابط غيرداد كه دانشجويان براي موفقيت د
در پژوهش خود به اين نتيجه رسيدند كه تعامل ) 1997 (3گارتر و نالتون. بازي آكادميك را ياد بگيرند

هاي فوق برنامه منجر به   مدارس متوسطه در فعاليتنآموزا دانشاجتماعي و رفتارهاي مشاركتي 
ها به خوبي طراحي شود منجر  يادي خواهد شد كه اگر اين برنامهپيامدهاي پنهان مثبت و منفي بسيار ز

 آموزان دانشپذيري   همكاري و مسئوليت، احساس تعلق، خودتنظيمي و خودكنترلي اخلاقي،به عزت نفس
ي طراحي و كنترل نشود پيامدهاي نامطلوب و ضدارزشي را براي  و در صورتي كه به خوبشود مي

  .)1386نقل از خليلي، ( به دنبال خواهد داشت آموزان دانش

                                                 
1. Cartledge & Milburn 
2. Ahola 
3. Gorter & Nulton 



71    ...هاي تدريس ي درسي پنهان روش هي ابعاد برنام مطالعه 

، تعاون در يي را كه به نظمها مهارتدر يك تحقيق نشان داد كه عده اي از معلمان، ) 1974(ميلبرن 
 را شود ميجويي مربوط  يز از ستيزه پره، پيروي از ضوابط و رهنمودها،نتايج منطقيرفتار، پذيرش 

ي اداي ها مهارت ،يي نظير برقراري تماس اوليه با ديگرانها مهارتاند و براي  ي مهم دانستهها مهارت
يل رزش نسبتاً كمتري قااحترام و گفت و شنود و قاطع بودن در روابط ميان فردي و خدمت به ديگران ا

 آهولا ،)1383(هاي عليخاني   نتيجه اين يافته با نتايج يافته).1386به نقل از كارتلج و ميلبرن، (اند  بوده
 ،نقل از كارتلج و ميلبرن(؛ 1974و ميلبرن ) 1386 ،به نقل از خليلي(؛ 1997 گارتر و نالتون ،)2000(

   .باشد هماهنگ و همسو مي) 1386
پيامدهاي (پنهان ي درسي  هاي تدريس معلمان چه ميزان موجب ايجاد برنامه روش :سؤال سوم پژوهش

  شود؟ آموزان مي ي تحصيلي دانش پنداره در بعد خود) ي منفي قصد نشده
ي تحصيلي  پنداره ي درسي پنهان در خصوص بعد خود  ابعاد برنامه،براي پاسخ دهي به اين سؤال پژوهش

د كه ابعاد نتايج بدست آمده از ميانگين وزني نشان دا. آموزان مورد شناسايي و ارزيابي قرار گرفت دانش
آموزان  ي تحصيلي دانش شناسي در بعد خودپنداره هاي تدريس معلمان زيست ي درسي پنهان روش برنامه

. باشد ي درسي متوسط مي ي درسي ضعيف و معلمان رياضي و ادبيات در سطح برنامه در سطح برنامه
 درگيري و ،ر از خودي كمت  انتظار نمره، احساس ضعف علميچون همهايي  ها نشان داد ويژگي يافته

 ، اهميت قايل نشدن به درس،تر  توانايي يادگيري كم، احساس يأس و نااميدي،ها مشكل با هم كلاسي
ي  ي درسي پنهان متوسط در بعد خود پنداره احساس تنبلي و شكست و موارد ديگر همگي نشانگر برنامه

خود « درسي پنهان ي برنامهي  جنبهيك ) 1372(از نظر اديب و اميني . باشد آموزان مي تحصيلي دانش
هاي آموزشي به ارزيابي منفي  آموز با فعاليت اگر اكثر برخوردهاي دانش.  استآموزان دانش» تحصيلي
اين  . فعاليت هاي مدرسه يك احساس عميق عدم شايستگي در او به وجود خواهد آمدي درباره ،بيانجامد

) ي عاطفي حيطه (آموز دانشي  درسي و تحصيلي به عاطفهل مسايبا  در ارتباط آموز دانشي  پنداره خود
در پژوهش خود به اين نتيجه ) 1380(رضواني . شود نسبت به موضوع درسي و آموزشگاه مربوط مي

ترين بارهاي ارزشي  ها بارندگي واقعي از عمده ايجاد و تقويت عدم ارتباط آموختهرسيده است كه 
در پژوهش خود نشان داده است كه ) 1383(عليخاني. باشد نهان ميي درسي پ ناخواسته و نامطلوب برنامه

 از عمده ترين پيامدهاي پنهان مدارس آموزان دانشي منفي و تضعيف اعتماد بنفس در  تقويت خود پنداره
 تكوين خود پنداره انجام گرفته است پنج جنبه از خود بارها ي دربارهدر تحقيقات فراواني كه . باشد مي

به  (،)1983 (4و راجرز) 1988( 3، لاپسلي و پاور)1988 (2 مارت،)1988 (1كوت و لواين. استبررسي شده 
ي  هر فرد داراي خود پنداره) 1 :هاي خودپنداره عبارتنداز معتقدند كه جنبه) 1386،نقل از كارتلج و ميلبرن

                                                 
1. Cote & Levine 
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همسان خود پنداره تجاربي كه  )3 ،ها همخوان است ي آن رفتار افراد با خود پنداره) 2، است همساني
اي بين  رابطه )5كند و ي يادگيري و بلوغ تغيير مي  نتيجهخودپنداره در ) 4 ،شوند  تهديد تلقي مي،نيستند

از اين ديدگاه . ي او وجود دارد گيري خود پنداره كند و شكل ال مي دنبآموز دانشنوع هدفي كه 
به عنوان بخشي از ارزيابي كلي ايشان از ( دانند كفايت مي  تحصيلي بيي كه خود را از نظرآموزان دانش

كنند و  عمل مي)  انجام دادن تكاليف درسيمانند خودداري از(در جهتي همسان با اين ديدگاه ) خودشان
 ،برعكس. گيرند وفقيت تحصيلي مورد تهديد قرار ميدر واقع ممكن است احساس كنند كه با م

با (كنند   خوب عمل ميآموزان دانشند معمولاً مانند دان ي خوب مآموز دانشي كه خود را آموزان دانش
) ي بد مانند گرفتن نمره(گاه مغاير است و از تجاربي كه با اين ديد..) . انجام دادن تكاليف كلاس و،مطالعه

 عملكرد ي دربارهگيري   خودپنداره عاملي حياتي در تصميم،با توجه به چارچوب داوري. شوند ناراحت مي
در تحقيقات خود احساس از خود بيگانگي ) 1978( و همكاران 1بوروكور.  استوزانآم دانشتحصيلي 

 پنهان منفي شناسايي كردند كه اين هاي يادگيريفايدگي علمي را به عنوان   و احساس بيآموز دانش
 و نشان دادند كه در شود مي آموزان دانشاحساس موجب كاهش پيشرفت تحصيلي و عدم موفقيت 

 بالا آموزان دانشي   برخورد مي كنند نه تنها روحيهآموزان دانشان صادقانه و با احترام با مدارسي كه معلم
هاي   نتيجه اين يافته با نتايج يافته.كردند بهتر و عزت نفس بالاتري احساس مي بلكه عملكرد ،بود

، كوت )1376 نقل از سيلور و همكاران،(؛ 1978، بوروكور و همكاران )1383( عليخاني ،)1380(رضواني 
) 1386 ،نقل از كارتلج و ميلبرن(؛  1983 و راجرز1988، لاپسلي و پاور 1988، هارت 1988، و لواين

  .باشد همسو و هماهنگ مي
ي درسي پنهان  هاي تدريس معلمان چه ميزان موجب ايجاد برنامه روش :سؤال چهارم پژوهش

  شود؟ موزان ميآ در بعد نگرش به درس دانش) ي منفي پيامدهاي قصد نشده(
هاي تدريس معلمان در بعد  ي درسي پنهان روش  ابعاد برنامه،دهي به اين سؤال پژوهش براي پاسخ

نتايج بدست آمده از ميانگين وزني نشان . نگرش به درس فراگيران مورد شناسايي و ارزيابي قرار گرفتند
آموزان در  نگرش به درس دانشهاي تدريس معلمان در بعد  ي درسي پنهان روش داد كه ابعاد برنامه

ي درسي پنهان ضعيف و در درس رياضي و ادبيات در سطح  شناسي، در سطح برنامه درس زيست
 علاقه نداشتن به شغل چون همهايي  ها نشان داد ويژگي باشند، يافته ي درسي پنهان متوسط مي برنامه

 ،هاي كلاسي مشاركت نكردن در بحث ، ضعف تدريس معلم، عدم ارتباط درس با زندگي،استادي در آينده
 دشوار بودن يادگيري و موارد ديگر همگي نشانگر ، بيزاري از درس،فراموش كردن مطالب درسي

يك ) 1372( از نظر اديب و اميني. باشد آموزان مي ي درسي پنهان در بعد نگرش به درس دانش برنامه
. ي تدريس معلمان است كرد روزانه و نحوهي عمل درسي پنهان سازماندهي مدرسه يعني برنامهجنبه از 

كنند كه ممكن است با آنچه كه   القا ميآموزان دانشاي را به  هاي غيرمنتظره  پيام،غالباً اين متغيرها
                                                 

1 . Brookover 
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هر ميزان معلم آگاهي و دانش بيشتري . اند موافق و يا متضاد باشد كنند و تدريس كرده معلمان فكر مي
.  بيشتري بر نگرش ياد گيرنده خواهد گذاشتتأثير ،تماد و اطمينان باشدداشته باشد و هر ميزان مورد اع

توجهي را كسب   تقلب و بي،هاي درس انگاري در انجام فعاليت  غير اين صورت رفتارهايي چون سهلدر
ترين پيامدهاي پنهان مدارس بر نگرش  عمده) 1383(نتايج پژوهش عليخاني براساس . خواهند كرد

تكار و خلاقيت، تقويت  اب،ي اطاعت پذيري به جاي تفكر انتقادي  تقويت روحيه:اند از ت عبارآموزان دانش
در پژوهش خود نشان داد ) 1380(رضواني . آموزان دانشف اعتماد به نفس در ي منفي و تضعي خود پنداره
 هاي شنگر درسي پنهان بر روي باورها و ي برنامهترين بارهاي ارزشي ناخواسته و نامطلوب  كه عمده

 ايجاد نگرش ،)ي تربيتي بودن فاقد جنبه(لقي رسمي بودن در درس  ايجاد ت:اند از  عبارتآموزان دانش
در ) 1388(و همكاران فر بيان. ها با زندگي واقعي وس و يا تقويت عدم ارتباط آموختهمنفي نسبت به در

 به آموزان دانش در نگرش مؤثر يكي از عوامل آموزان دانشپژوهش خود نشان دادند كه تعاملات معلم با 
هاي تدريس و ارزشيابي   نتايج كيفي نشان دادند كه شيوهچنين هم. كرد درسي بود كه معلم تدريس مي

ي  هاي نگرش به مدرسه و خود پنداره ذار بر بازده عاطفي و خرده مقياسمعلمان يكي از عوامل اثرگ
هاي تدريس معلمان بر بعد نگرش به درس  دن روشبو  بنابراين نتايج اين يافته يعني مؤثر.تحصيلي بود

 رضواني ،)1383(ي عليخاني ها ي درسي پنهان با يافته هاي برنامه فراگيران به عنوان يكي از مؤلفه
 2، ادوارد رديش1999 1، پارك و شين)1388( فر و همكاران بيان ،)1388( ايزدي و همكاران ،)1380(

اين . باشد همسو مي) 1388 و همكاران، فر بياننقل از (؛ 2009 4ا، و مامداس و بلسيد2009 3، آين2009
هاي آموزشي  آموزان به درس و بازده هاي تدريس معلمان در نگرش دانش پژوهشگران نشان دادند روش

 .مؤثر است
 تدريس معلمان دروس هاي روشي درسي پنهان ناشي از   برنامه ابعادآيا بين: سؤال پنجم پژوهش

  ي وجود دارد؟دار معنيياضي و ادبيات تفاوت  ر،شناسي زيست
ي درسي پنهان در بين سه گروه  متغيره نشان داد كه تفاوت تمام ابعاد برنامه نتايج حاصله از واريانس چند

 روش تدريس معلم رياضي در ايجاد تأثيرباشد و به طور كلي  دار مي شناسي، رياضي و ادبيات معني زيست
ي   خود پنداره، مهارت اجتماعي،ي علمي ن و اثرات منفي آن در بعد روحيهي درسي پنها ابعاد برنامه

بنابراين عملكرد . شناسي و ادبيات بوده است آموزان بيشتر از معلمان زيست تحصيلي و نگرش دانش
ها در تعيين ساختار  كند و عملكرد آن ي درسي تا حد زيادي تفاوت مي معلمان با توجه به نوع برنامه

معلم رياضيات، . تواند يكسان باشد هاي درسي مختلف نمي  تدريس و ساير موارد در برنامه روش،كلاس
ها و عملكرد يكسانند اما در عين حال هر  شناسي و ادبيات هر چند در نياز به داشتن برخي ويژگي زيست
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يجاد جو توانند با ا معلمين مي. ي تخصصي خود بايد عملكرد خويش را تنظيم كنند كدام بنا به رشته
 ،آموزان را توسعه بخشيده و با رفتار ناصحيح، حس اعتماد به نفس مناسب و شرايط لازم خلاقيت دانش

آموزان را تضعيف  ي اجتماعي دانشها مهارت نگرش و ،ي تحصيلي  خودپنداره،ي علمي  روحيه،كنجكاوي
:  از درسي پنهان عبارتندي برنامهدر پژوهش خود نشان داد كه عوامل اثرگذار ) 1389( سرداري. نمايند
ان فر و بي. نداشتن اطلاعات كافي برخي اساتيد فعال بودن روش تدريس و غير،هاي ارزشيابي غلط روش

 تدريس و ارزشيابي هاي ثير شيوهأي ت هاي خود در زمينه هاي كيفي يافته در تحليل) 1388(همكاران 
هاي   معلمان از روش،ها ه در اكثر كلاسادند ك درسي پنهان نشان دي برنامهگيري  معلمان در شكل

كردند و از   اكثر اصول و فنون آن استفاده ميتدريس سنتي حفظ و تكرار و سخنراني بدون رعايت
كردند و با   استفاده ميآموزان دانشي تنبيه  ان ابزار قدرت نمايي و حتي وسيلهامتحان و ارزشيابي به عنو

. كردند تحان را در ذهن شاگردان ايجاد ميگراني و وحشت از امي نامطلوب آموزشي نوعي ن ايجاد زمينه
پرداختند و در   حقايق ضبط شده توسط فراگيران ميگيري ا به انتقال حقايق علمي و اندازهمعلمان تنه

هاي آموزشي شاگردان نقشي   آموزشي و پرورشي و هدايت فعاليتفراهم كردن موقعيت و امكان مناسب
 آموزان دانشهاي فردي  ي كسب نمره بيشتر بود و به تفاوتكيد بر رقابت براأها ت ن كلاسدر اي. نداشتند

ي  نتيجه  ضعيف و درآموزان دانشهاي شكست بيشتر   زمينه،شد و درنتيجه در چنين شرايطي توجهي نمي
هاي تدريس و ارزشيابي به  هاي درسي كه روش در كلاس .شد ي تحصيلي منفي فراهم مي خود پنداره

 ميزان پرخاشگري كلامي و فيزيكي بين ،ها بر مبناي رقابت فردي بود رفته شده توسط معلم گكار
 منفي بود و با نيازها و آموزان دانشها با  ها تعاملات معلم  در اكثر كلاسچنين هم.  بيشتر بودآموزان دانش
. ها را نداشتند  با آنؤثرم آشنا نبودند و توانايي بر قراري ارتباط آموزان دانشهاي روحي و رواني  ويژگي
 ي برنامه در ايجاد آموز دانشفه هاي بين معلم و ؤلدر پژوهش خود نشان داد كه در ميان م) 1386(خليلي

 و تدريس ضعيف معلم به  در ارتباط برقرار كردن با يكديگرآموزان دانش نشانگرهاي ناتواني ،درسي پنهان
 ،)1389(هاي سرداري   نتايج اين يافته با نتايج يافته،ترين نشانگر در نظر گرفته شده است عنوان مهم

 ،)1385( حداد علوي و همكاران ،)1386( خليلي ،)1388( ايزدي و همكاران ،)1388(و همكاران فر  بيان
 بوروكور ،)1386نقل از خليلي، (؛ 1997، گارتر و نالتون )2000( آهولا ،)1380( رضواني ،)1383(عليخاني 

، لاپسلي و پاور 1988، هارت 1998كوت و لواين ) 1376 ،نقل از سيلور و همكاران(؛ 1978و همكاران 
  . باشد همسو و هماهنگ مي )1386نقل از كارتلج و ميلبرن، (؛ 1983 و راجرز 1988
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