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  مقدمه
زي درسی در قرن بیستم به حساب ری یکی از اثرگذارترین مربیان و نظریه پردازان برنامه 1رآلف تایلر

معلم، پژوهشگر، نقش  - خود يدر تمام نقش ها تایلر: دیگوی م اودر وصف فضائل جان گودلد  .آید می
 فعال بود رندهیادگی کیهمواره  -جمهور سیسخنران، و مشاور رئ استگذار،ینهادها، سمؤسس  ر،یمد

اصول اساسی برنامه درسی و  "تألیف کتاب  از طریقبیشتر  او ).10-11،صص1986شوبرت و شوبرت، (
اثري که توانست حوزه طراحی و عمل برنامه درسی . شهرت جهانی کسب کرد ،1949در سال  "آموزش

با این حال، خط فکري او اغلب دچار اعوجاج شده، و . ز سایر حوزه ها تحت تأثیر قرار دهدرا بیشتر ا
به عنوان مثال، . کمک هایش به حوزه برنامه ریزي درسی به رسمیت شناخته نشده استاوقات  یگاه

امه کسانی هستند که تایلر را به خاطر تأکید بر استفاده از هدفهاي رفتاري در ساخت و ارزشیابی برن
از مصاحبه هاي خود تحت عنوان در یکی  اوبا این حال، . می کنند تلقیدرسی، به عنوان یک رفتارگرا 

وص اهداف متفاوتی در خص دیدگاه بر خلاف اظهار نظرهاي منتقدان، "منطق تایلر و نومفهوم گرایان"
. و جامع باشند عیوس یبه اندازه کاف دن،یفهم يبرا یستیاهداف با: رفتاري بدین شرح ارائه کرده است

 دیجد تیدر موقع میبه اصل تعم ،یکل باًیتقر زِیکه وجود چ يدادن است، به طور میانسان در تعم ییتوانا
 دیاهداف نبا نیا. سازند یممکن م ریرا غ میتعم هرگونهانجام  ز،یر یلیپس اهداف خ. کند یکمک م

  . رندیمورد توجه قرار گ یستیدارند، با میتعم تیکه قابل یدانش آموزان طرح شوند، بلکه اهداف يبرا
در ارتباط با اهمیت منطق تایلر دیدگاه هاي مختلفی از اندیشمندان مختلف قلمرو برنامه درسی مطرح 

تایلر در یک دوره از پژوهش برنامه درسی، : می گویددر این باره  )1966(2براي مثال گودلد. شده است
نیز اعتراف کرده که اثر تایلر به عنوان نقطه اوج یک دوره  )1990(3مک نیل). 5ص("سنگ تمام گذاشت

او همچنین تصریح کرده است که، ). 388ص(از ساخت برنامه درسی، همواره مورد توجه بوده است
منطق تایلر براي بررسی مسائل برنامه درسی و آموزش، بهترین تفکر را درباره برنامه درسی در طول "

نیز ) 3،ص2000(6، و شوبرت5، سیرز4مارشال). 390ص("کرد فراهمو، نیم قرن نخست حیات این قلمر
 .اند را با نفوذترین کتاب درسی قرن بیستم معرفی کرده "اصول اساسی برنامه درسی و آموزش"کتاب 
الگوي تایلر در خصوص "،اظهار کردهعلی رغم اینکه به عنوان جدي ترین منتقد تایلر،  کلیبارد، حتی

 ،)270،ص1970("نامه درسی، یک الگوي جامع براي برنامه ریزي درسی نیستچگونگی تدوین یک بر
، 1970(اعتراف کرده که منطق تایلر به خاطر داشتن اصول آشکار، جایگاه رفیعی پیدا کرده است

رآلف تایلر، استحقاق آن را دارد که در هر سالن شهرت که قلمرو  ":او در جاي دیگر می گوید). 259ص
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حدود ). 270،ص1970کلیبارد، ("گیرد، حضور داشته باشد ي افراد مشهور در نظر میبرنامه درسی برا
ستی در برنامه بای اینکه چه چیزي -تایلر را به خاطر عدم ارائه مرزها) 1970(کلیباردبا این حال، بیست 

لی کم، طر داشتن موانع خیاین منطق، بخا":او می گوید. مورد انتقاد قرار داده است -درسی گنجانده شود
کلیبارد، تنها کسی نبود ). 267ص("مه درسی، طراحی شده استیک راهنماي ساخت برناکمتر با کمک 

جنبش نومفهوم گرایان با اظهار اینکه منطق تایلر، تفکر برنامه درسی را محدود . که به نقد تایلر پرداخت
بر این باورند که  ومفهوم گرایان، ن)1992(1لبوویشبه زعم . ، به نقد آن پرداخت)1975اینار، پ(ساخته است

ذهنیت صنعتی در برنامه درسی  ازست، و از لحاظ منطقی یانه امنطق تایلر از لحاظ کیفیت، رفتارگرا"
تایلر، در حالی که به بدفهمی از منطقش اذعان کرده، هرگز پاسخ جدي به ). 533ص("حمایت می کند

 در قبال این انتقادات باید پرسید، چرا تایلر. ئه نکرده استارزیابی کلیبارد و نقدهاي رادیکال بعد از آن، ارا
، 1990آگوست  23پس از دریافت مکاتبات شخصی از تایلر درباره انتقاد ها، در  لبوویشسکوت کرد؟ 
منطقش را به عنوان طرح کلی سؤالاتی می دانست که می بایست در  ،تایلر ،به خاطر اینکه: اظهار داشت

اینکه منتقدانش هیچ روش جایگزینی را براي مطالعه  دلیلشوند، و به  ملاحظهی تدوین یک برنامه درس
سؤالات مربوط به برنامه ریزي درسی، معرفی نکرده بودند، او از موضع گیري در برابر نقدهاي آنها، 

ورت علیرغم تمجید ها و انتقادات صبدین ترتیب، . )533-534صص، 1992لبوویش، (امتناع می کرد
منطق موجه و چه مضامینی مغفول این مضامینی از اساسی این است که چه  سؤال، منطق تایلربر  گرفته
هاي انتقادي و  به ارائه ارزیابیمنطق تایلر، معرفی ضمن باشد؟ نگارنده براي پاسخگویی به این سؤال،  می

 ول آن را شناساییو مغفد تا از این رهگذر، مضامین موجه تفاسیر موافقان و مخالفان این منطق می پرداز
  .کند و تحلیل

  منطق تایلر
را مورد بررسی قرار زیر سؤال  رچها مواجهه باهاي  روش منطق برنامه ریزي درسی خوددر  )1949(تایلر

به  یابیدستبراي  -2، باشد؟ یبه چه اهداف آموزش یابیدست يدر جستجو بایستی مدارس - 1 :داده است
را  یتیترب اتیتجرب نیتوان ا یچگونه م -3، انتخاب شوند؟ یستیاچگونه ب يریادگی اتیاهداف، تجرب نیا

را  يریادگی اتیتجرب نیا یتوان اثربخش یچگونه م -4، کرد؟ یسازمانده ،به منظور آموزش اثربخش
  .گرفته استبر مبناي این سؤالات انجام و تفسیرها  ها در مقاله حاضر، تحلیلکرد؟  یابیارز

  منطق تایلرتفاسیر و مباحثاتی پیرامون 
 .آیدمی حساب ، شناخته شده ترین نقدها در این زمینه به لبوویشبین کلیبارد و  مباحثاتمجموعه شاید، 

 3، شوبرت، و هندرسون2، آیزنر1، تنر و تنر3، راگا2سیلمارش و و ،توجه به دیدگاه هاي منتقدانی مثل پاینار
  . است نیز حایز اهمیت 3هندرسون
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  کلیباردارزیابی 
انتخاب اهداف  او در این ارزیابی. تایلر، بعمل آورد ریزي درسی ک ارزیابی از فرایند برنامهی )1970(دکلیبار

بیشتر  .آموزشی، انتخاب و سازماندهی تجربیات یادگیري، و ارزشیابی را مورد بررسی قرار داده است
ده که اهداف از سه منبع شناسایی کر تایلر،. ارزیابی کلیبارد بر انتخاب اهداف آموزشی متمرکز شده است

بخش  )1970(کلیباردبه زعم . ضوعات درسیفراگیر، زندگی معاصر، و متخصصان مو :آنها بدست می آید
 این منابع، .هداف آموزشی استناشی از بکارگیري سه منبع براي ااي از محبوبیت منطق تایلر  عمده

ا ر، ریخته شده شان يبر رو خون هاي ایدئولوژیک زیاديکه  ،قلمرو برنامه درسیدر  ل سنتیچندین اص
او ادعا . منتقد این رویکرد بودجدي ترین با این حال، کلیبارد  .استبه طور فشرده در کنار هم قرار داده 

). 260ص("پردازي باشد تواند مؤثرترین روش براي نظریه گزینشگري ساده نمی "...کرده است که،
شویم،  با مسئله جنگ تعالیم و اصول تربیتی مواجه میاساساً  هنگامی که"...،در ادامه گفته استکلیبارد 

؛ رویکرد تایلر، قرار دادن کنیم دوباره صورت بنديمسئله را  به طور خلاقانه رویکرد دیویی این است که
با تمرکز بر  را تحلیل خود از سه منبع)1970(کلیبارد). 261ص("آنها به طور گام به گام در کنار هم است

او . )261ص("شروع کرد -بودشده که به ادعاي او، به طور عجیب تحریف  -یمتخصصان موضوع درس
 "تایلر این بخش را عمیقاً با بدفهمی از نقش و کارکرد کمیته ده نفره، شروع کرد". اظهار داشت

: او ادعا می کند که، آنچه کمیته ده نفره مطرح کرد، اهداف نبود، بلکه چهار برنامه بوذ). 261ص(
اگر تایلر  "،کندتأکید می  در ادامه او). 261ص(علمی، زبان هاي مدرن، و انگلیسی -نکلاسیک، لاتی

رچوب گزارش کمیته ده نفره ااهداف در چههدف را مترادف با محتوا بکار برده، آنگاه استفاده از واژه  واژه
  . )261ص("اشتباه است
، "شتر از یک بدفهمی تاریخی جزئیبی"چیزي تفسیر تایلر از گزارش کمیته ده نفره را ) 1970(کلیبارد

یکی از پیش فرض هاي بنیادي گزارش کمیته ده نفره "است، آنجا که تایلر می گوید، توصیف کرده
موضوع درسی  ،تایلر به زعممی گوید،  دکلیبار ).262ص("درباره موضوعات در برنامه درسی است

موضوع درسی به عنوان روشی "که، کارکرد نخست این). 262ص(دهد اي را انجام می کارکردهاي ویژه
موضوع درسی به عنوان "کارکرد دوم اینکه، . به حساب می آید "براي شناسایی یک قلمرو مطالعاتی

بر طبق نظر کلیبارد، ). 262ص(، عمل می نماید"ابزاري براي دستیابی به اهداف برگرفته از دو منبع دیگر
شود واقعاً به عنوان یک منبع، در معنایی  ه میرائپیشنهاداتی که از جانب متخصصان موضوعات درسی ا

یکی از ابزارهاي متعددي است براي او، موضوع درسی عمدتاً ). 262ص(د، نیستکه دو منبع دیگر دارن
 شوند برآوده می یا انتظارات اجتماعی -اي هاي حرفه از قبیل آرمان -فرديهاي که به وسیله آن نیاز
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یعنی نیازهاي  -تین منبع تعیین اهداف، توجه خود را به منبع دومکلیبارد پس از نقد نخس). 262ص(
تر از منبع اول است، با این حال  منبع دوم کم تنشاگرچه "،اظهار داشتاو . معطوف کرده است -فراگیر

است که کرده  شروعاز این مفروضه  تایلر ،او خاطر نشان کرد که). 262ص("باشد آن مبهم و گنگ می
کلیبارد در بررسی این اعتقاد  ).262ص("ک فرایند تغییر الگوهاي رفتاري افراد استتعلیم و تربیت ی"

 ر ابزارهاي تغییر رفتار، از قبیلاست که چگونه تعلیم و تربیت از دیگ کرده اظهاردرباره تعلیم و تربیت، 
جه هیپنوتیزم، شوك درمانی، شستشوي مغزي، آموزش حساسیت، تلقین درمانی، دارو درمانی، و شکن

با توجه به یک چنین تعریفی، تفاوت بین تعلیم و "که،  اظهار داشتاو . )263ص("متفاوت خواهد شد
به زعم کلیبارد، استفاده از نیازهاي فراگیران ). 263ص("نیست روشن هاي تغییر رفتار تربیت و سایر روش

ر ثابت در ادبیات برنامه به عنوان یک مبنا براي برنامه ریزي درسی، یک ایده جدید نبود، بلکه یک عنص
تایلر زیرکانه تصدیق کرده است که مفهوم نیاز بدون "او خاطر نشان می کند که، . بود 1920درسی دهه 

این صورت " گوید، کلیبارد در ادامه میبا این حال، ). 263ص(نجارها، هیچ معنایی نداردیک مجموعه از ه
منتشر  1918که در سال  -بابیت در نخستین اثرش بندي از نیاز ها، واقعاً شبیه به آن چیزي است که

 تایلر در کلیبارد در خصوص سومین منبع ).263ص("از آن یاد می کند 1اه تحت عنوان کاستی -شد
هاي  به طبقهتقسیم زندگی "که، دیدگاه تایلر درباره  اشاره می کند -زندگی معاصر مطالعه، تعیین اهداف

، بسیار شبیه الگوي فرانکلین بابیت )265ص("ري اطلاعات مختلفقابل کنترل و سپس اقدام به جمع آو
در منطقش، مطالعه زندگی این استدلال بود که " ،کلیبارد نتیجه می گیرد که پاسخ ضمنی تایلر. است

معاصر به عنوان تنها مبناي اشتقاق اهداف به شمار نمی رود، و البته که چنین مطالعاتی بایستی در مقابل 
کلیبارد در تحلیل استفاده تایلر از  .)265ص("مورد بررسی قرار گیرند ،یتی قابل قبولیک فلسفه ترب

 صافی فلسفه به عنوان منبعی براي شناسایی اهداف آموزشی می گوید که، استفاده تایلر از صافی فلسفه
در هنگام صورت بندي  یاد شدهکه سه منبع است ی هایی کاستبر  یک روشی براي سرپوش گذاشتن

روي هم رفته، فلسفه به عنوان منبع اصلی اهداف تایلر "،)1970(نظر کلیباردطبق . ایجاد می کنند افاهد
بنابراین "کلیبارد در ادامه می گوید،  ).266ص("ویترین نمایش هستند باشد و سه منبع دیگر صرفاً می

بیشتري در  ، و این مفهوم دغدغهمهمترین عنصر در فهم منطق تایلر، مفهوم فلسفه تربیتی است
طرح تایلر که اهداف آموزشی را از طریق یک "او می افزاید،  .)266ص("خصوص بیان اهداف دارد

کلیبارد، بکارگیري یک صافی  براي). 266ص("تقریباً بی معنی و تهی استصافی فلسفه فیلتر می کند، 
، زندگی معاصر، و فراگیرمطالعه به وسیله اهداف آموزشی  می شود که در آن موجهدر صورتی  فلسفی

   .دنشونمتخصص موضوع درسی تهیه 
 استتنها یک پاراگراف ) 267ص("انتخاب و سازمان دهی تجربیات یادگیري"از ) 1970(ارزیابی کلیبارد

در  "مسأله مهم"آنجا که تایلر از . ه بحث درباره انتخاب اهداف نیستکه قابل مقایسه با هفت صفح
                                                 

1 . Shortcomings 
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 دکن ضیحی درباره این مسأله ارائه نمی، وي هیچ توسخن می گوید يادگیرارتباط با مفهوم تجربیات ی
چگونه تجربیات یادگیري به "ست از اینکه،ا ، عبارتبه زعم کلیبارداین مسأله،  .)267،ص1970کلیبارد،(

نوان تعامل بین وسیله یک معلم یا یک برنامه ساز درسی انتخاب می شود، وقتی که این تجربیات به ع
تابعی از "کلیبارد تجربیات یادگیري را به عنوان یک ). 268ص("تعریف می شوند حیطدانش آموز و م

در مقابل، او خاطر نشان کرد  ).268ص("تعریف کرده است ادراکات، علایق، و تجربه قبلی دانش آموز
، مانند وضعِ شرایط محیط دستکاري"معلم می تواند تجارب یادگیري را از طریق  تایلر باوربه  ،که
این نوع محیط یادگیري را با شرطی سازي ) 1970(کلیبارد). 42،ص1949تایلر، ("کنترل کند نگیزانندهابر

کلیبارد آخرین بخش تحلیل . در این باره توضیح بیشتري نداده است، او حالبا این . مرتبط می داندپاولف 
اساساً فرایندي است ارزشیابی، فرایند ":شروع می کند )1949(خود، یعنی ارزشیابی، را با نقل قولی از تایلر

د، یاب برنامه درسی و آموزش تحقق میطریق  که به تعیین اینکه تا چه حد اهداف آموزشی واقعاً از
 کلیبارد این نوع ارزشیابی را به عنوان کنترل محصول). 268،ص1970به نقل از کلیبارد، (" پردازد می

علاوه بر این،  .مرتبط می داند 1920ارزشیابی در دهه کند و آن را با دیدگاه هاي بابیت درباره  فرض می
او به چالش هایی که با کاربرد این نوع ارزشیابی در قلمرو برنامه درسی ایجاد می شود، نیز اشاره کرده 

ماهیت هدف و اینکه آیا آن به عنوان ":عبارت است از کرده به آن اشارهکه کلیبارد  مسائلییکی از . است
 ).268ص("در معنایی که در منطق تایلر منعکس شده، عمل می کند، ی براي فعالیتیک ایستگاه نهای

او تأکید  ).268ص(؟1عطفآیا هدف یک نقطه پایانی است یا یک نقطه "کلیبارد این بود که، سؤال 
اهداف از  "به زعم دیویی .مورد توجه قرار می دهد تحولدیویی اهداف را به عنوان نقاط  کند که می

 یآنها به هیچ وجه، ایستگاه پایان. خارج از فعالیت نیستند آنها چیزهایی. دنسته و تابع آن می باشعمل برخا
گیري از  در نتیجه )1970(کلیبارد. )268، به نقل از کلیبارد، ص1922دیویی، (نیستند یا نهایی عمل و اقدام

ریزي درسی  باً الگوي برنامهالغ ،این منطق. منطق تایلر فاسد نشدنی و ماندنی است :گوید تحلیل خود می
و تبدیل آنها  کنند برنامه درسی یک ماشین پیچیده براي تغییر شکل مواد اولیه که تصور می استکسانی 

به "کلیبارد اظهار داشت که رآلف تایلر  ،چه اگر ).270ص(باشد می به محصولات مفید از طریق مدرسه
هاي مشهور رشته برنامه درسی  جزء شخصیت ،رد، و تأثیرش در برنامه درسیخاطر اعتدال، خ

، با این حال، او به قلمرو برنامه درسی هشدار داده تا چیستی منطق تایلر را مورد بررسی )270ص(است
رسی، یک الگوي جهانی براي چگونگی تدوین یک برنامه دتایلر درباره  نسخه و اینکه قرار دهند،
  ).270ص("ریزي درسی نیست برنامه

  
  
  

                                                 
1 . turning point 
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  هاي منطق تایلر از ارزیابیش لبوویابی باز ارزی
و  به نقدهاي کلیبارد) 1992(لبوویش، پیتر "1منطق تایلرارزیابی "سال بعد از انتشار اثر 20تقریباً 

مجدد از  ارزیابی: در میان اهداف رفتاري و رفتارگرایانه"خود، معروف در اثر ،همچنین منتقدان دیگر
ناموجه برخورد "یکی :داشتارزیابی این باز دلیل عمده براي  دو او. پاسخ داد "2تحلیل منطق تایلر

تفسیر تاریخی مطالعات "و دیگري "تعریف قلمرو برنامه درسی"هاي مربوط به پرسش در مواجهه با"تایلر
برنامه درسی وفادار به "ارزیابی خود را با بخشی تحت عنوان، ) 1992(لبوویش ).534ص("برنامه درسی
 لبوویشدر این بخش،  .شروع کرد )534ص("میراث یا بدعت؟: بابیت هاياندیشه و  اصول علمی

او  .مورد بررسی قرار دادرا  )534ص("مهندسی تربیتی"اتهامات وارده بر منطق تایلر تحت عناوینی مانند 
 ریزي درسی از تقریباً همه ما سؤالاتی درباره نقش اهداف در برنامه: کند اشاره می) 1975(به تبیین کلیبارد

بابیت را  اهداف رفتاري یا واژه هاي عملیاتی مفهوم، یک گزاف گویی با، یما هکرد مطرح یتبزمان با
 ،علاوه بر این. )534، صلبوویشبه نقل از (دادیم و کلِ فرایند منطق تایلر را تقدیس کردیموارونه جلوه 
ر در تطابق با طرح برنامه که مطابق با دیدگاه کلیبارد، منطقِ منطقِ تایل کند میخاطر نشان  لبوویش

آموز با  برنامه درسی به عنوان یک تلاش براي تطبیق رفتار دانش"که در آن  درسی بابیت است
در نظر گرفته شده  -شود می ناشیهاي بسیار مشخص  که از فعالیت -استانداردهاي هنجارمدار

. نقاط اشتراك آنهاستشتر از تایلر و بابیت بینقاط افتراق  کند که استدلال می لبوویش). 532ص("است
تعداد کمی از "تایلر . نخستین تمایز بین دو الگوي برنامه ریزي درسی، تعداد اهداف مشتق شده است

سطح مکانیکی و "یت صدها هدف را در ببا ،؛ از سوي دیگر"است را فراخوانده بالا، سطح تعمیمبا  اهداف
 استخراجدوم اینکه، تایلر ). 535،ص1992، شلبووی(، سازمان دهی کرده است "با سطح اندك تعمیم
 استخراجطرح کرده، در حالی که بابیت مرا ) فراگیر، جامعه، و موضوع درسی(اهداف از منابع مختلف

که  می کندبابیت از طریق تحلیل فعالیت، توصیه . را پیشنهاد کرده است ،بزرگسالاناهداف از تجارب 
 عادت لیتشک میمستق ندیفرا قیاز طر خاص هاي تکلیفبراي  آماده کردن فراگیران براي"اهداف

در مقابل تایلر، بارها و بارها در مقابل این . تر نوشته شوند ، بایستی تا حد امکان مشخص)535ص("
 لبوویش. به عنوان یک فرایند خطی، هشدار داده استنسبت به تفسیر منطق اش و  رویکرد قرار گرفته

در کتاب اصول اساسی برنامه درسی و آموزش،  هاي خاص گزاره، وجود که کند میاظهار  )1992(
 تعلیم و تربیت"یکی از این گزاره ها توصیف تایلر از ). 535ص(فرا می خواند را  "تصورات رفتارگرایانه"

برخی از منتقدان منطق تایلر، به ویژه  .)536ص(می باشد "به عنوان فرایند تغییر الگوهاي رفتاري افراد
منتقدانی فرض  جمله را از 3، پاپهم و بیکر)1992(لبوویش. گزاره ها سوء فهم دارند، از این رفتارگرایان

                                                 
1. Reappraisal: the Tyler Rationale 
2. Amid behavioural and behaviouristic objectives: reappraising appraisals of the Tyler 

Rationale 
3. Popham and Baker 
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، این در )536ص(، لحاظ می کنند"سیستم خطی برنامه درسی"کند که منطق تایلر را به عنوان یک  می
داده  حالی است که تایلر در صفحه آخر کتاب اصول اساسی برنامه درسی و آموزش، راجع به آن هشدار

را ، )536ص("صراحت و دقت در ساخت اهداف رفتاري"مربوط به ناموجه اتهامات) 1992(لبوویش. است
 "شفافیت در تعیین اهداف رفتاري" که گزاره کلیبارداین با  او. بیشتر مورد بررسی قرار داده است

به معناي "فافیت،این ش به زعم لبوویشیکن، ل .موافق بود، تلقی می شدتوسط تایلر ارزشمند  )536ص(
تفکر و وجوه  دارند،که قابلیت تعمیم بالایی  یاهداف "تایلراز نظر  ."نیست بهره وري یا کاهش هزینه ها

چیزي که، اهداف اظهار می کند  تایلر). 536ص ،1992لبوویش،(را تقویت می کنند "مهارت اجتماعی
، یا تفسیرهاي انتقادي، واکنش هاي آنها شامل وجوه تفکر. ها و عادات هستند ، مهارتاز دانش تربیش

قصد  ،که اشاره می کند لبوویشبه ). 536،ص1992، لبوویشبه نقل از (عاطفی، علایق و مانند آن هستند
، هکه فلسفه مدرس به دنبال این بودبلکه  ؛)536ص(نبود "1خنثیمحتوا  مدیریتالگوي "تایلر ایجاد یک 

مسئله تعمیم، مسئله اصلی براي فهم " بر این باور بود که )1992(لبوویچ. برنامه درسی را هدایت کند
منطق تایلر به عنوان یک ابزار مدیریت  ،این استدلال کهکه، بخش وسیعی از به این خاطر منطق است، 

 "کند ، را خنثی میکند لوژي صنعتی را بر مدرسه تحمیل میکه یک ایدئو شود سیستمی توصیف می
اگر قابلیت تعمیم گسترده مهم است، پس پیامدهاي : گوید ر، میدر توضیح بیشت لبوویش .)537ص(

هاي کلیِ رویارویی با  ، بلکه به عنوان روشباشدکنترل کننده د سرکوب کننده و نمی توان اهداف رفتاري
 لبوویش .)537ص(شوند می در نظر گرفته، ي کلیها مسائل و روش هاي کلیِ واکنش به انواع موقعیت

فهم "، به صراحت "اصول اساسی برنامه درسی و آموزش"یلر، حتی پس از انتشار که تا می کندتأکید 
) 1973(یلرهاي تا به دیدگاه لبوویش). 537ص(تلقی می کرد ،را به عنوان اهداف"تعمیم یافته و کلی 

... .شود، اشاره می کند می -تفکر، احساس، و اقدام -همه انواع واکنش هاي افرادکه شامل  درباره رفتار
قابل مشاهده محدود کرده  ورا تنها به اعمال آشکار  رفتارکه  -مکتب رفتارگرایی همانندن واژه رفتار را م
شوند، اما به طور مستقیم توسط دیگران  تجربه میو بسیاري از رفتارهاي انسانی که به طور ذهنی  ندبود

 ).537، ص1992، لبوویشبه نقل از (ام مورد استفاده قرار نداده کردند، قابل مشاهده نیستند را انکار می
نادرست حاصلِ یک تحلیل ک رابطه نزدیک بین بابیت و تایلر، ی تلقیِ وجود ،گیرد که نتیجه می لبوویش
   ).537ص(باشد می

در . به عنوان یک منبع را مورد نقد قرار داده استبه تنهایی کلیبارد استفاده از متخصصان موضوع درسی 
تایلر نسبت به استفاده از صرفاً یک منبع براي تکوین اهداف آموزشی،  ،که گفته است لبوویش، مقابل

هاي  آموزشی از طریق تلفیق هر سه منبع و صافی او خاطر نشان کرده که اهداف. هشدار داده است
به آن  لبوویشنقش فلسفه در تدوین برنامه درسی از دیگر مواردي است که . فلسفی شناسایی می شوند

هر باور فلسفی  باتواند  می که یک الگوي برنامه درسی خنثی ابداعکلیبارد، تایلر را به  .پرداخته است
                                                 

1. content-neutral management model 
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خنثی بودن "دیدگاه نیز از  1علاوه بر این، اپل). 539، ص1992، لبوویش(، متهم کرده استباشد سازگار
، لبوویش(حمایت کرده است، " 3یک طرح مدیریت سیستم ها"با طبقه بندي آن به عنوان  "2منطق تایلر

اي  زمینه"یک روش در "استدلال می کند که منطق تایلر،  )1992(لبوویشدر مقابل،  .)539، ص1992
استفاده از چهار پرسش براي تایلر، ). 539ص(نیست "4خنثی یابزار روش"و  بوده "روانشناسی -فلسفی
براي تدوین دقیق تحمیل قوانین  ،به طور کلیو  ،رچوب مرجع عمل می کنداچهیک "به عنوان  ،اساسی

ساخت برنامه درسی یک "،)1981(به زعم تایلر. )539، ص1992، لبوویش( "نیستیک برنامه درسی 
یک طراحی هنرمندانه و تحلیل انتقادي، شامل فرایند مبتنی بر قوانین دقیق نیست، بلکه آن، بیشتر 

 لبوویش ،وه بر اینعلا). 539وص1992، لبوویشبه نقل از ( "قضاوت انسانی، و آزمودن تجربی است
تا  بکار می رود براي تدوین برنامه درسی "یک مبنا"بیشتر به عنوان  "فلسفه"که خاطرنشان می کند

باورهاي فلسفی متفاوت، یقیناً منجر به روشهاي مواجهه متفاوت با "، چونکه"یک صافی ضروري"اینکه 
ممکن است استدلال  کسی: دمی گوی) 1992(لبوویشهمچنین، ). 539ص("ها و منابع می شود پرسش

. اند د که در منطق تایلر گنجانده نشدهشو هاي فلسفی منجر به طرح بسیاري از سؤالات می کند که تفاوت
اتتایلر،  با . و ارزیابی شود بررسیریزي درسی بایستی  براي برنامه بدیلاظهار کرده که رویه هاي  به کرّ

 ،ایلر بایستی برجسته و برتر باشد، بلکه این است که آناین نیست که منطق ت نکتهدر اینجا این حال، 
 ایجادنه تنها به نقش فلسفه در ) 1992(لبوویش ).544ص(ها نیست سیستمیک اندیشه درباره مدیریت 

انتخاب و هاي فلسفی،  به اینکه قضاوت ،کند، بلکه همچنین اشاره میمبنا براي تدوین برنامه درسی 
کند که  او خاطر نشان می. کند ا هدایت می کنند، نیز اشاره میتجارب یادگیري ردهی  سازمان
اظهار  لبوویش. اجتماعی مدرسه، مهم هستند -هاي فلسفی به خاطر توجه به کارکردهاي سیاسی قضاوت
مواجه شدن با سؤالاتی درباره نقش مدارس در جامعه،  به وسیلهمتخصصان تعلیم و تربیت "...که، کند می

یک اندیشه  ،از آنجایی که این منطق). 540ص("اهداف خاص بپردازند به انتخاب هانهآگا به طوربایستی 
کند،  که به عنوان چهارچوب مرجع عمل میوقتی دهد،  فلسفی را بر اندیشه فلسفی دیگر برتري نمی

هداف و سازمان دهی تجارب تصمیم گیري براي تولید ا خود را در توانند قدرت مدارس خاص می
در فرایند  هیچ چیز خنثی دهد که نشان می تایلر منطق: می گوید) 1992(لبوویش. کنندحفظ یادگیري 
اي  و هیچ نظام مدرسه فلسفه خاص خود را تدوین کند، وجود ندارد؛ در واقع، هر نهادي بایستیتربیتی، 

را با شناسایی  ، بحث مربوط به بی طرفی فلسفیلبوویش ).540ص(کندنمی عمل  5به روش ارزش آزاد
برخی از دغدغه هاي مربوط به بهره گیري از متخصص برنامه درسی، جامعه، و فراگیر به عنوان منابعی 

                                                 
1 . Apple 
2 . neutrality of the Rationale 
3 . a systems-management design 
4 . neutral methodological device 
5 . Value- free 
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است،  کردهاشاره تایلر به اعتراف اخیر  لبوویشاگرچه . ، به پایان برده استبراي تعیین اهداف یادگیري
رده است که، با این حال، در سه عامل به اندازه کافی مورد تأکید قرار نگرفته اند، او خاطرنشان ک اینکه

ها، مسائل و  علایق، فعالیت بایستی به ریزي درسی امهشن ساخته که در برنتایلر رومنطق اصلی، 
زندگی خوب این آرمان مترقی که فرد خوب، که  طوريبه  توجه جدي شود، هاي دانش آموزان دغدغه

  ).540ص(اهمیت پیدا کند، فراهم می کند
، مانند اپل، فرانکلین، و معطوف کرده است قدینتاش را به سایر من یگر، توجهدر بخش د )1992(لبوویش
یک  ترویج"که معتقدند هدف برنامه درسی قرار دهند کسانی ردیفدر را تایلر  بودند که در تلاش پاینار

برنامه درسی به  که معتقدندقرار دهند در ردیف کسانی  همچنین"است، ")سرمایه داري(نعتیجامعه ص
منعکس ، تایلرپاینار ادعا کرده که چهار سؤال  .)541- 540صص("ن یک ابزار مدیریتی عمل می کندعنوا

 .)541، ص1992، لبوویشبه نقل از (است "1کار مدیریتی با عملیات صاف و روان"یک کننده 
بر  -"چهارچوب راهنما براي تغییر برنامه درسی"به عنوان -با یادآوري هدف این منطق) 1992(لبوویش

ر شد که در طول مطالعه او یادآو .)541ص(کند گیري می ، موضع"عملیات صاف و روان"ادعاي علیه 
هاي  وین یک برنامه درسی که با برنامهدر تد آزمایشیدبیرستان  30به منظور کمک به تایلر  هشت ساله،

این  ،کند که می اشاره لبوویشعلاوه بر این،  .تدوین کردچهارچوبی را براي منطقش  تفاوت داشت،سنتی 
 پاسخی ،این سؤالات اصرار بر اینکهدرباره اعمال مدرسه و  سؤالات مداوم"منطق، به منظور مطرح کردن

ارائه می فلسفی  -و همچنین زمینه روانی، جامعه و موضوع درسی یادگیرندهبراي مسائل مربوط به  را
واضح است که این منطق، " در توضیح بیشتر، می گوید، لبوویش .)541ص("، طراحی شده استکند

هایی نیست که به اقتدار  فرض استفاده قرار گرفت، مبتنی بر پیشهمانطور که در مطالعه هشت ساله مورد 
   ).541ص("گیري برنامه درسی اهمیت دهد در تصمیم مدیریتی

اهنما در به عنوان کتاب ر ي زیاديها سالق تایلر، طی منط: اند که اظهار کرده )1981(2پاینار و گرامت
، مدیریتی اند که اشاره کرده تفسیر منطق تایلر ادامهآنها در  .ه استوري مدرسه، توسعه یافت خصوص بهره

در جهت حفظ ، شرکاء برنامه درسی درگیري آرام کردنکه با عملیات صاف و روان سر و کار دارد، با 
هیچ شواهدي وجود ) 1992(ویشلبوبه زعم  ).541، ص1992، لبوویشبه نقل از (کند منافع خود عمل می

را  می گوید تایلر گفتگوي میان شرکاء برنامه درسی لبوویش). 542ص(ندارد که از این ادعا حمایت کند
سه کارکرد منطق تایلر را بیان در مقابل ادعاي پاینار و گرامت،  )1992(لبوویش .حایز اهمیت دانسته است

است؛ سؤالات  شدهایستی پاسخگو باشند، شناسایی مسائلی که برنامه ریزان درسی ب"...:کرده است
و در ارتباط  ؛است گرفتهمورد حمایت قرار  -که ریشه تاریخی دارد -و منابع اطلاعاتی شدهاي طرح  عمده

). 542ص(" اند به ترکیب و همکاري با یکدیگر دعوت شدههاي مختلف ذینفع  با برنامه درسی، گروه

                                                 
1 . managerial concern with smooth operations 
2 . Grumet 
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برنامه درسی به پایان  یلر را با تحلیل بحثی درباره نظریه پردازيارزیابی از منطق تا )1992(لبوویش
با تئوري برنامه درسی و  ،استدلال ها پیرامون منطق تایلراو اشاره می کند که بسیاري از . رسانده است

این ایده که به زعم برخی  ،نخست اینکه، او. عمل مرتبط می شود، سر و کار دارند بااینکه چگونه آن 
گرا نامیدنِ  نتس" نویسد، می) 1992(لبوویش. می کندتایلر یک سنت گرا است، را تصحیح  ،متخصصان

بنابراین، در بحث  ).544ص("استمتمایز  یک کار با اتخاذ مواضع مترقی، تایلر کار. درست نیستتایلر، 
زي ه ریبرنام"از تئوري برنامه درسی، منطق تایلر با سنت دیویی در تطابق است، چرا که این منطق 

براي عمل فکورانه می نگرد، و که به اهداف به مثابه نقاطی  ،درسی را به عنوان یک پژوهش می داند
، ارزش ها و اهداف جامعه، و صورت بنديِ فکورانه حساسیت به ماهیت یادگیرندهاز البته همزمان، 
 روشیبه عنوان  که تفسیر منطق تایلر می کندتأکید  لبوویش ).543ص("حمایت می کند موضوع درسی

او . )543ص( ، اشتباه است"تجربیات زیست شده "از طریق حذف  "کنترل اهداف آموزشی"براي 
می توانست سودمند  ، توسط تایلرارائه راهنمایی هاي بیشتر درباره ملاحظات فلسفی ،که می کنداعتراف 
ارادوکس بین منتقدانی یک پ ،استدلال هاي فلسفی در خصوص منطق تایلر نشان می دهد که .واقع شود

، متهم کرده اند و منتقدانی "تجربه ناروا را مهار می کندایجاد یک مکانیسم کنترل که "که تایلر را به 
 ).543ص(، مورد انتقاد قرار داده اند، دیده می شود"هاي کافیمرز عدم وضع"که کار تایلر را به خاطر 

عیین کننده برنامه درسی را براي پذیرش مسئولیت منطق تایلر عوامل ت خاطر نشان می کند که، لبوویش
منابع و سؤالات راهنما در این منطق با هدف خاموش کردن ابتکار در برنامه درسی، تشویق می کند؛ 

هنرمندانه تهیه نشده است، بلکه به منظور رشد بینش و بصیرت بنیادي و حرکت به سوي یک ایده، تهیه 
تنها الگوي برنامه ریزي درسی  ،الگوي تایلر"،یح کرده است کهتصر) 1992(لبوویش). 543ص(شده است

ه وري اجتماعی و این منطق یک مکانیسم بهر"،کهاو تأکید می کند ). 543ص("نیست و نباید هم باشد
معرف یک رویکرد  ،بر عکس، آن ).543ص("نیست ،عقلانیت تکنوکراتیک رویه مدیریتی مبتنی بر 

 سازد انداز تاریخی قلمرو برنامه درسی را نمایان می سی است که چشمحل مسأله براي برنامه ریزي در
   ).1982تنر،(

  پاسخی به کلیبارد :لراز منطق تای لبوویشتفسیرهاي 
. شروع کردزیابی مجدد منطق تایلر بپردازد، پاسخ خود را با اشاره به دلایلی که باعث شد او به ار لبوویش

که بسیاري از  ه استاین منطق، دریافت مربوط بهرسی انتقادات که در حین بر کند مینخست، او اشاره 
ر برابر چرا د: نوشت خطاب به تایلر لبوویش .)89، ص1995، لبوویش(هستندانتقادات حقیقتاً بی اساس 

 –برچسب رفتارگرایی و پیوند با طرح هاي قدیمی برنامه درسی "به ویژه  انتقادات دیگران به منطق خود
یک سازه براي "منتقدان این منطق را به عنوان  .)89ص("ایدهمچنان سکوت کرده  -مانند طرح بابیت
براي از م و تربیت، و یک مکانیزم مدیریتی فشار به وضع موجود تعلی، یک ابزار مغرضانه کنترل اجتماعی

این منطق متهم شده که همچنین، ). 89،ص1995،لبوویش("گیرندمی  در نظر، بین بردن خلاقیت معلم
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تایلر در پاسخ به  ).89ص،1995،لبوویش(عنوان یک مانع اصلی پیشرفت تفکر در جامعه، عمل می کندبه 
اند،  اي برنامه ریزي درسی ارائه نکردهگفته است که، از آنجایی که منتقدان منطق، هیچ بدیلی بر لبوویش

  .)89،ص1995،لبوویش(نداده ام یلذا به نقدهاي آنها پاسخ
بررسی مجدد این منطق را برعهده گرفته و به دفاع از آن به عنوان فرایند حل مسئولیت ) 1995(لبوویش

دیدگاه یک فرد درباره "، چیزي بیشتر از او تأکید کرده است که منطق تایلر. مسأله، پرداخته است
یک چهارچوب  ریزي درسی است و آن از یک جریان فکري تاریخی سرچشمه می گیرد که به ارائه برنامه

ارزش نهاده است، چهارچوبی که با ماهیت یادگیرنده، ارزش هاي جامعه و دنیاي  براي مدرسه حل مسأله
ا الگويِ برنامه ریزي درسی این منطق، تنه). 90، ص1995، لبوویش("وسیع دانش، هماهنگ است

 ، در ارتباط با منطق تایلر،لبوویش. از لحاظ تاریخی از تجربه گرایان مترقی حمایت کرده است. نیست
نقش فلسفه، اهداف از پیش : بحث خود را حولِ سه حوزه اختلاف خود با کلیبارد، متمرکز کرده است

هاي  ه درسی بازي می کند، یکی از حوزهنقشی که فلسفه در تدوین برنام .تعیین شده، و ایده نظریه عملی
رنامه ریزي درسی این منطق یک روش بسته ب":می گویدکلیبارد . است لبوویشمورد اختلاف کلیبارد و 

در  لبوویشدر مقابل،  ).90ص،1995، لبوویش("واقعاً هر هدف فلسفی را عملیاتی کند است که می تواند
، لبوویشمطابق با دیدگاه . می کنند هدایتمنطق تایلر، عناصر خاصی را دید که انتخاب هاي فلسفی را 

یی مؤثر نیست، بلکه وقتی مؤثر واقع بکارگیري صافی هاي فلسفی براي تعیین اهداف یادگیري، به تنها
دانش پیش نیاز . شود که با عوامل دیگر، از قبیل یادگیرنده، جامعه، و موضوع درسی، همراه شود می

که تایلر تصور  -ارس دموکراتیکدرباره فراگیران و جامعه، زمینه و چهاچوب لازم را براي ایجاد مد
مرز فلسفیِ "یک معلمان و سایر اداره کنندگان مدرسهبه ، این چهارچوب. کند فراهم می -کرد می

). 91، ص1995، لبوویش(بپردازندتدوین برنامه درسی  کند تا بصورت غیر تجویزي، به ایجاد می 1"سخت
که مدارس زمانی باید به یاد داشته باشیم که تدوین منطق تایلر در طول مطالعه هشت ساله اتفاق افتاد، 

 .جهت توجه به نیازهاي دانش آموزان و جامعه، بودندن برنامه درسی بدنبال راه هاي شخصی کرد
لبوویش و  بین نظر برچسب زدن به تایلر به عنوان مدافع بهره وري اجتماعی، از دیگر موارد اختلاف

اهدافی "به عنوان  ، و تلقی آنبا توضیح دیدگاه تایلر درباره اهداف رفتاري )1995(لبوویش. است کلیبارد
). 91ص(به مقابله با این برچسب پرداخته است ،"مطرح می شوند لبهاي بسیار کلی و قابل تعمیمکه در قا
به  ،دانش، مهارتها، و عادتهاتایلر در تدوین اهداف، علاوه بر "، که می کندهمچنین اشاره  لبوویش

، لبوویشه مطابق با دیدگا ).91ص("اهمیت می داد نیز -تفکر، احساس، و اقدام -الگوهاي کلیِ رفتار
توضیح می دهد  )1995(لبوویش .، جنبه اي است که کلیبارد به آن نپرداخته است"بالا تعمیمبا اهداف "

تجربه  ملاحظه" کند، تعهد تایلر به وري اجتماعی مجزا می که آنچه تایلر را از دیگر مدافعان بهره
هاي کلیِ واکنش به انواع  تطور حال هاي کلی مواجهه با مسائل، و همین یادگیري در چهارچوب حالت

                                                 
1 . Solid philosophical boundary 
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در تدوین فراگیر، جامعه، و موضوع درسی  و همچنین ملاحظات درباره سه منبع، "هاي کلی موقعیت
  ). 91ص(برنامه درسی مدرسه بود

یک سند کاري است که براي تدوین برنامه "یادآوري می کند که منطق تایلر به عنوان ) 1995(لبوویش
در  را موجود ار می گیرد، بدین معنا که این منطق غالباً نیاز ها و مسائلدرسی مدرسه مورد استفاده قر

کارکرد اصلی این "...بیان می کند که، لبوویش). 92ص("تدوین برنامه درسی مورد توجه قرار می دهد
درباره  باردیاستدلال کل در پاسخ به او ).92ص("مدرسه استمنطق پرداختن به یک موقعیت تربیتی یا 

 کنند، ایفااهداف  يریشکل گ يبرا ي راگر لیتسه نقشتوانند  یم اتیکه تجرب نیبه ا لریتا عدم توجه
تایلر در پاراگراف آخر منطق خود، در خصوص بکارگیري منطق به شکل گام به گام، هشدار " :می گوید
عیتهاي با واقمنطق تایلر می تواند در چهارچوب مدرسه، "می افزاید، )1995(لبوویش. )92ص("داده است

علاوه بر . )92ص(باشند آنفارغ از اهداف و یا  آغشته بهممکن است  این واقعیت ها. موجود شروع شود
دعوت ) 92ص("1کندآگاه  را اهدافکه تجربه می تواند "این اصل دیوییرا براي توجه به  این، او کلیبارد

در د که به ما اجازه دهد چیزي در منطق تایلر وجود ندار"،کهمی کند استدلال  لبوویش .است کرده
و ، در پایان بحث اهداف )1995(لبوویش ).92ص("فارغ از فعالیت ها و تجارب عمل کنیم ،ساخت اهداف

 خیالد که تایلر در عالم بدون تردید هیچ کس نمی تواند بگوی"، می گویددر راستاي اندیشه هاي دیویی 
جامعه اي که آنها در آن به زندگی فراگیران و  ، چرا کهبود؛ او حقیقتاً در تجربه مدرسه غرق شده بود

منطق ": ، آنجا که کلیبارد ادعا می کند)1995(لبوویش). 92ص("د، تأکید ورزیده استنکن زندگی می
، )92ص(تایلر، حتی به عنوان یک نظریه عملی برنامه ریزي درسی فاقد هر گونه اعتبار واقعی است

من ": کهاظهار کرده است ) 1992(کلیبارد. ارد آغاز می کندجدي ترین مشاجره اش را با کلیب، لبوویش
به (شود قلمدادمنطق تایلر یک نظریه عملی  در آن که نیافتمباید اعتراف کنم که هرگز شواهد معتبري 

تأکید کرده که منطق تایلر اکنون بیش از چهل سال  لبوویشبا این حال، ). 92،ص1995،لبوویشنقل از 
، و هنوز هم مؤثر ترین نوع به زبان هاي زیادي ترجمه شده همچنین ،)92ص(است که چاپ می شود

او در مطالعه هشت ساله یاد آور شد که منطق تایلر در طول کار  او. مدرسه استبراي برنامه ریزي درسی 
اذعان کرده که کلیبارد به دلیل باورهایش  لبوویش .، و از این رو یک نظریه عملی می باشدشکل گرفت

از کلیبارد  اواز این رو، . ، به طرد شواهد می پردازدمطالعه هشت ساله اده هاي جمع آوري شده ازددرباره 
می پذیرید، براي حمایت از اطلاعات بدست آمده از مطالعه هشت ساله را ن اگر پرسیده است که

منطق "، که اشاره می کند) 1995(لبوویشه شواهدي دارید؟ منطق تایلر چ هایتان در خصوص دیدگاه
مند  سایر تجربه گرایان علاقهآموزه هاي تایلر از یک خط طولانیِ استدلال تاریخی سرچشمه گرفته که 

براي او، منطق تایلر واقعاً یک  .)93ص("ریزي درسی در طول این قرن را شامل شده است به برنامه
ایان مترقی مورد که سایر تجربه گر چهارچوبی است که منابع، عوامل تعیین کننده، و سؤالات مهم

                                                 
1 . that experience can inform objectives 
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از متخصصان جامعه برنامه  لبوویشدر نتیجه، ). 93ص(کند اند، را بازسازماندهی می حمایت قرار داده
قرار مواضع منفی خودشان را نسبت به منطق تایلر، مورد بررسی بیشتر  کند که درخواست میدرسی 
صفانه اي نسبت به منطق تایلر، زین قلمرو برنامه درسی از دیرباز، با یک نگرش غیر من"،به زعم او. دهند

 کند میتأکید  ،برچسب رفتارگراییضمن مخالفت با ) 1995( لبوویش. )93ص، 1995لبوویش،("شده است
مدرسه می تواند از یک  در آن،که  ،که منطق تایلر از یک کیفیت وسیع و محتاطانه برخوردار است

راي تمرین هوش کلاسی و استعداد هنري بمؤثر یک زمینه  وشود  برخوردارچهارچوب مسأله محور 
به شکل و جهت کلی را "، منطق تایلر،خاطر نشان می کند که )1995(لبوویش .)93ص("فراهم کند

ها  ، تجربه ها، و ارزشها قضاوت درباره اینکه با ارزش ترین دانش از طریقنه تنها مدارس ارائه می کند، 
تصمیم گیري هاي فراتر از جدول زمانی  از طریقنین براي مدارس دموکراتیک کدام هستند، بلکه همچ

   ).93ص(و مکانی
   سایر تفسیرها

را به طور  شاید شناخته شده ترین متخصصان برنامه درسی هستند که منطق تایلر ،لبوویشکلیبارد و 
با وجود این، دیگر متخصصان برنامه درسی نیز به تحلیل این منطق پرداخته و . عمیق تفسیر کرده اند

منطق تایلر را به عنوان ) 2007(1ویلیسمارش و . دیدگاه هایشان را در خصوص کاربرد آن ارائه کرده اند
تابا و و به همراه آثار ) 72ص(براي برنامه ریزي درسی توصیف کرده اند "2عقلانی -رویکرد خطی"یک 
منطق تایلر  ث از سؤالاتبحدر  سیمارش و ویل .طبقه بندي کرده اند 4، آن را زیرِ رویکرد رویه اي3شوآب

توان به طور سیستماتیک پاسخ داد، وقتی که آنها با این نظم مطرح  این سؤالات را می"اند که،  تایلر گفته
. )73ص("دنپاسخ داده شومنطقاً بایستی تمام سؤالات قبلی  ،براي پاسخ به همه سؤالات بعدي، شوند
بر  کرده و تلقی "اهداف -ابزار و وررویکرد هدف مح"به عنوان یک  را منطق تایلرهمچنین  آنها

 ،2007 مارش و ویلیس،(اند ، تأکید کرده"بخشسازمان اثر، و ، کارآمديانسجام":آن از قبیل هاي قابلیت
اند، لیکن آنها  طق تایلر از ابعاد مختلف پرداختهکتابشان به نقد مندر اگر چه مارش و ویلیس،  ).76ص
). 77ص("گرفته استهاي اساسی ما در برنامه درسی را در بر  انیاین منطق بسیاري از نگر"اند که  گفته

بین اندیشمندان مختلف برنامه  ایجاد اجماع درمنطق تایلر "علاوه بر این، آنها خاطرنشان کرده اند که، 
درست به همان اندازه ). 77،ص2007مارش و ویلیس،("، از سودمنديِ عملیِ زیادي برخوردار استدرسی

   .اند ارش و ویلیس هم، بررسی سایر الگوهاي برنامه ریزي درسی را توصیه کردهتوصیه تایلر، م
ذاتاً یک الگوي تولید مکانیکی نیست، بلکه یک الگوي "تأکید کرده اند که منطق تایلر ) 1995(تنر و تنر

ع سه منب باتایلر  برخوردتأکید کرده اند که اگرچه آنها ). 241ص("عقل استحل مسأله مبتنی بر روش 
                                                 

1 . Marsh and Willis 
2 . rational-linear approach 
3 . Taba and Schwab 
4 . Procedural approach 
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شده است، لیکن منجر به انتقاد از ماهیت مکانیکی و تکنولوژیکی آنها هاي مجزا،  به عنوان حوزه اهداف
سجام در برنامه درسی، روشن اهمیت برخورد تعاملی با این منابع را به منظور حفظ تعادل و ان ،آنها

 بسیار سادهعنوان یک فرایند  نقدهایی را که در آن منطق تایلر به ،علاوه بر این، تنر و تنر .اند ساخته
فرایند "ریزي درسی یک  برنامه وقتی ،که اند کردهآنها اذعان . اند ی شده است را مورد بحث قرار دادهمعرف

هاي قابل اداره  تکه"به  "پیچیدهبسیار  فرایند"است، هدف یک الگو یا منطق، تقسیم این  "بسیار پیچیده
 ،1995تنر و تنر،(تئوري در عمل آزمون شود که تحت آن، ،شرایطی فراهم کند تااست  "و قابل فهم

   .)245ص
اشاره کرده ) 1994(آیزنر. شود نیز دیده می 1الیوت آیزنر آثار، در منطق تایلر ش از حدبیانتقاد از سادگی 

، سودمند و اثربخش است، هر عرصه برنامه درسی ارائه کرد به ،تک نگاشت خوددر  آنچه تایلر"،که است
 به زعم). 17ص("من، مفهوم برنامه ریزي درسی، بیش از حد ساده نشان داده شده است باور چند به
، یک 2یک مفهوم پر معنا، سر راست، و سیستماتیک است که در آن، عمل"،، منطق تایلر)1994(آیزنر

ان در توصیف منطق تایلر به عنو) 1994(آیزنر .)17ص("تکلیف پیچیده، و اغلب سکته دار و اتفاقی است
 پیامدهایی قطعاًرویه هاي فنی که این منطق تجویز می کند، ... "که، می کنداشاره  سیستماتیک، درویکر
به کار  برنامه درسیدر  ه می خواهند این منطق را جهت اتخاذ تصمیمات مناسبافرادي کتربیت براي 
هستند، و اهداف قبل از  همیشه مقدم بر وسایل.. .مقاصد"نشان داده است که، تایلر. )17ص(دارد، گیرند
تواند بدون توجه  بیان کرده است که، هیچ کس نمی )1994(با این حال، آیزنر). 17ص("آیند ها می فعالیت

او همچنین ). 16ص(ارائه کنددرباره اینکه قلمرو برنامه درسی در کجا قرار دارد،  گزارشبه کار تایلر، یک 
، سخت تحت شناسایی کندمنطق تایلر ري مؤثر درباره قطعه ي نوشتا، یک کسیاگر "که، اشاره می کند
  . )16، ص1994آیزنر،("بودفشار خواهد 

که  ادعا می کنندآنها  .)94ص(اندبر سادگی و شفافیت منطق تایلر اشاره کرده  )2007(3کریدل و بولاف
ه درسی بال تدوین یک تئوري برنامه درسی یا صورت بندي نظري از آنچه یک برنامهرگز به دن"تایلر 

باید پرسیده شوند، ترسیم یک طرح کلی از انواع سؤالاتی که بایستی باشد، نبود، بلکه صرفاً می خواست 
از استفاده  در خصوصتایلر  به نقدهاي وارده بر، )2007(کریدل و بولافعلاوه بر این،  ).94ص("کند

 که در آن،ناگوار اهداف رفتاري،  پیامدهاي با به زعم آنها، تایلر .اند ، واکنش نشان دادهاهداف رفتاري
  .)95ص("موافق نبود، پیدا کندصرف کاهش  کارآموزيِتعلیم و تربیت به 

حایز علیه منطق تایلر، براي رشد تاریخی و وحدت فعلی قلمرو برنامه درسی،  و چهانتقاد، چه به نفع 
ن آنهایی که با تایلر بی ، یک خط فاصلدر قلمرو برنامه درسی گراییظهور نومفهوم  با. اهمیت است
نومفهوم پردازي برنامه درسی  بهآنهایی که . شد ایجاددور از تایلر کار می کنند، به و آنهایی که  همراهند

                                                 
1 . Elliot Eisner 
2 . Practice 
3 . Kridel and Bullough 



91تابستان  – 18شماره  - 5سال  - فصلنامه علوم تربیتی   82

، 1پاینار و همکاران(شدند یک نقد جامع درباره وضعیت موجود رشته"تدوین خواستار، از ابتدا روي آوردند
و تنگ نظرانه از منطق حول یک تفسیر گمراه کننده "،)1998(2راگا دیدگاهاین نقد، مطابق با ). 1995

 -شکل فنیو تایلر متمر کز شده است، به گونه اي که از این منطق به عنوان رویکرد بالا به پایین، 
یاد شده  می کند،که صداهاي واقعی معلمان و دانش آموزان را خاموش  ،مهندسی اجتماعی بروکراتیک

و مورد بحث قرار گرفت، ، که در قسمتهاي قبلی مقاله تفسیرهاي کلیباردا نقد عمدتاً باین  ).8ص("است
) 1970(کلیبارد ).10،ص1998راگا، (شده است همسو، "نوشته هاي او در حمایت از نومفهوم پردازي"

 آن را وتفسیر می کند  )270ص("برنامه درسی محصول محورالگوي "یک  منطق تایلر را به عنوان
 اظهار نیز ،)1995(پاینار و همکاران .، تلقی می کنداجتماعی برنامه ریزي درسیمعرف الگوي کارآیی 

همچنین، ). 151ص("، دفاع کرده استکارآیی اجتماعیبا قدرت از سودمندي  ،منطق تایلر" کرده اند که
زد، یک معلم درباره برنامه ریزي درسی به اظهار نظر بپردا ،رویه تایلر این نیست که در آن"آنها به زعم 

یادآوري )1998(با این حال، راگا ). 149،ص1995پاینار و همکاران، ("بلکه یک رویه بروکراتیک است
از دموکراتیک ترین و و ه کرده است که این منطق در طول کار تایلر در مطالعه هشت ساله، شکل گرفت

  ).12ص("است نشأت گرفتهرویکرد شناخته شده براي بهبود برنامه درسی،  مؤثرترین
پست  لهیکه به وس ي استگرید ينقدها ، از جملهعدم توجه به جنبه هاي سیاسی برنامه درسی 

 -هاریگلنز و ب). 3،2000هورنستین - گلنز و بیهار(شده است بر منطق تایلر واردها  ستیمدرن
طرح کرده، ویژه این ادعا که تایلر اهداف رفتاري را خیلی "، کرده اند که اظهار) 2000(نیهورنست

به زعم . تایلر اهداف را به صورت کلی و قابل تعمیمم مطرح کرده است ،در واقع ).19ص("درست استنا
ین یادگیري اثر بخش براي دانش آموزانی که و تضمتهیه فرصتهاي تربیتی "آنها، تایلر بر این باور بود که

 -هاریبگلنز و (داراي زمینه هاي مختلف تجربه، نگرش، و آموزش هستند، امري ضروري است
منطق تایلر داراي یک چهارچوب مدیریتی  آنها در برابر این اتهام که ).20-19،صص2000،نیهورنست
با توجه  -براي تدوین برنامه درسی راهنما به عنوان یک سند کرده اند که این منطق خاطر نشاناست، 

در  .)63، ص2000ین، هورنست -گلنز و بیهار(مورد استفاده قرار می گیرد - به شرایط موجود در مدرسه
، یک روش تفکر خطی، علت و عقلانیت فنی"منطق تایلر را به عنوان یک  )1995(4هندرسوننهایت 

معلولی، قابل اندازه گیري و قابل کنترل می داند که قضاوتهایی درباره چیستی، چگونگی، چه زمانی، چه 
مقایسه این منطق با دیگر ق هندرسون از طری ).9ص("آورد مکانی، و چرایی یادگیري، بعمل می

، یکی از نقاط مثبت این منطق و مدیریت هاي اثربخش، به این نتیجه رسید که قابلیت اداره سیستم
  . باشد می
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  بحث و نتیجه گیري
 هاي اندیشه ی باقیو وث قیعم نسبت قتاًیحقهاي تایلر،  می توان گفت دیدگاه ذکر شدآنچه  به توجهبا 

، جزء ماهیت تاریخی رشته برنامه درسی به حساب تایلر يها شهیاند در واقع .داردبرجسته برنامه درسی 
نادیده  ،در واقع. و قابل اغماض نیستداشته  ییسهم بسزا رشته، ییایدر تحول و پومی آید، ماهیتی که 

گرفتن اندیشه هاي تاریخی براي ورود موفقیت آمیز به اندیشه هاي نوین تربیتی، محکوم به شکست 
بررسی ماهیت و چیستی برنامه درسی، ایجاد مرز شدید بین ماهیت گذشته و حال آن، توفیقی  در. است

با در نظر گرفتن این . حاصل نمی کند، بلکه ترکیب قلمرو هاي تاریخی و جدید می تواند راهگشا باشد
ماهیت تاریخی  ،...ها و بر منطق تایلر توسط کلیبارد، نومفهوم گرایان، پست مدرن نقدهاي وارد شدهمهم، 

جنبش  نیتفاوت ب خصوص در براي مثال، تایلر در یکی از مصاحبه هاي خود،. آن را نادیده گرفته است
ها  جنبش يطبقه بند يکه در تلاش برا ستمین یمن کس":دیگو یم انیو نومفهوم گرا یبرنامه درس یسنت

موارد خوبِ : دیسؤالات را پرس نیا یستیبا. شود یعمل منجر به برچسب زدن به آنها م نیباشم، چراکه ا
برچسب  و يطبقه بند يتلاش برا يبه جا نیکدامند؟ مشکلات آن کدامند؟ بنابرا یبرنامه درس کی

 لیتما یبه برچسب زن انینومفهوم گرا. برنامه صحبت کرد کی يها تیاز امکانات و محدود یستیزدن، با
کنند، و  یشروع م )از منظر خودشان(م جامعه خوبمعنا که آنها از مفهو نیبد. روش آنهاست نیدارند، و ا
آنها نومفهوم  لیدل نیبه هم. کنند یم يسازشان، باز نگرش وهیبا ش ختنهماهنگ سا يرا برا خیسپس تار
 يکه از سو يبند طبقه نیا. ندارم نیو برچسب ز يبند نسبت به طبقه ینگران چیمن ه. شده اند دهیگرا نام

 عهبا مطال. باشد یمن، م یفهم ناقص از منطق برنامه درس لیاست به دل صورت گرفته انینومفهوم گرا
خودشان،  يبند بر حسب طبقه شانیها دگاهیبر افراد و د شهیکه آنها هم دیتوان فهم یاز آثار آنها، م یبرخ

رو و گارس("زنند یبرچسب م 2004،گاردنو ایکرد.(  
نطق متفاوتی را می توان براي م موجه و منسوخِ نیمضامبرنامه درسی،  حاکم بربا توجه به نوع نگاه  
به منطق تایلر  ،)1993(1، به عنوان مثال دالر از منظر پست مدرنیستهااگ براي مثال. بر شمرد لریتا

سنجش و و شفاف و روشن بودن، واقعی و عملی بودن، : بنگریم، مضامین موجه آن عبارت خواهد بود از
کی بودن، بسته و تجویزي بودن، مکانی: ر مقابل، ویژگیهایی مانندد .ارزیابیِ آسان نتایج تولید شده

و طرفدارانش  البته تایلر .رود توجهی بر فرایند و تأکید بر محصول جزء مضامین منسوخ آن به شمار می بی
براي مثال،  .اند را رد کرده اند در ردیف مضامین منسوخ قرار داده مختلف ، آنچه منتقدان...و لبوویشمانند 
مانع بدست  ت،یکنند که عقلان یاز افراد فکر م یبرخ: دیگو یاش م یدر وصف منطق برنامه درس لریتا

 شیشاپیرا پ يزیبوده که اگر چ نیمن ا یاما تجربه شخص. شود یم تیو خلاق دیجد يها دهیآوردن ا
را  يزیدانم چه چ یچرا که م نم،یباصلاح آن تدارك ب يبرا ییتوانم فرصتها ی، پس بهتر مبفهمم

 ،یاما من آن را رسم. بودن، متهم شده است یدانم که منطق من به خشک و رسم یم. جستجو کنم
                                                 

1 . Doll 
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دارد که چگونه  یبستگ نیبنابرا. ساختن تفکر یتفکر است و نه رسم يآن راهنما ،در واقع. کنم ینم یمعن
از . اند کرده یابیارز دیکنند و آن را مف یمنطق من، کار م یکل حمن با طر انیدانشجو. شود ریآن تفس

کردرو و ( واقع شود؟ دیاستفاده کرد تا مف ،منطق نیاز ا بایستی است که چگونه نیا یرو سؤال اساس نیا
   ).2004،گاردنو ایگارس

 تلفیق نظریه و عملیکی از برجسته ترین مضامین موجه منطق تایلر، هاي منتقدین،  ارزیابی با توجه به
که من  یلیاز دلا یکی":هم در یکی از اظهارنظرهاي وي، این گونه آمده استمصداق بارز این م. باشد می
 يبند در اثر سر هم میها دگاهیاست که همه د نیبا عمل هستم، ا يعلاقمند همراه ساختن تئور شهیهم

توانند از مغز  ینم اتیها بدون ارتباط با تجرب دگاهیبه نظر من د. شکل گرفته است اتمیکردن تجرب
تا  دواست که حداقل  نیتلاشم بر ا زیسن بالا ن نیدر ا یعلت است که حت نیبه هم. رندیگسرچشمه ب

مسائل و  نمیکنم بب یصرف کنم، و تلاش م گرید یآموزش يهانهاد ایماه را در مدارس  کیروز  سه
به  ).1986و شوبرت، لر،شوبرتیتا("کنم يریگ یرا پ یبرنامه درس هیآنها نظر يتا بر مبنا ستیچ تیواقع

هاي  در موقعیت ، از آنجایی که تایلر، منطق خود را در طول مطالعه هشت ساله)1995(لبوویشزعم 
 .شود محسوب می تلفیق نظریه و عملشکل داد، بنابراین الگوي او یک الگوي  تربیتی واقعی

به زندگی تایلر حقیقتاً در تجربه مدرسه غرق شده بود، چرا که "در جاي دیگر می گوید، ) 1995(لبوویش
به  تمرکز، بدین ترتیب ).92ص("فراگیران و جامعه اي که آنها در آن زندگی می کنند، تأکید کرده است

کارآیی بیشتري نسبت به سایر  در عمل باعث شده که الگوي برنامه درسی تایلر هاي تربیتی یتواقع
  . الگوهاي برنامه درسی داشته باشد

از دیگر  ، و به طور کلی برنامه سازيارك تجربیات یادگیريتدتدریس، در  توجه به نقش فعال معلم
 کند که، اظهار می تلفیق و تعامل نظریه و عمل خصوص در تایلر. استتایلر مضامین موجه منطق 

هدف . انجام دادن، آزمون کنند قیاز طر یستیشوند، و متفکران با تیفکر هدا لهیبه وس یستیعاملان با
را که  يزیچ را که باور نداشته باشد، يزیمعلم چ کی. تفکر کردن است يکمک به معلمان برا ،یاصل

. نخواهد کرد سیخوب تدر رند،یبگ ادیتوانند  یآموزان نم را که به نظرش دانش يزیخوب نفهمد، و چ
کند، بلکه مستلزم فهم کودکان و  ینم يرویخوب از دستورالعمل پ سیبدانند که تدر یستیمعلمان با
آنها،  قیآموزان و توجه به علا معلم، داشتن ارتباط متقابل با دانش يراب. است نهاآ یادگیري کمک به
  . )2004،گاردنو ایکردرو و گارس(دارد سیاست که او درباره تدر) سیتدر يها روش(یتر از هر نوع دانش مهم

بودن منطق او، و خنثی ن یانتخاب اهداف آموزش يبا منابع سه گانه برا تایلر یبیو ترک کیبرخورد دموکرات
علاوه بر . دکن ینم هیرا توص منابعاز  کیهر  يکاربرد مجزاتایلر، . از مضامین موجه می باشد دیگر یکی

شرایطی ؛ بلکه )536ص،1992،لبوویش(ارائه نکرده است"یمحتوا خنث تیریمد يالگو"کی لریتااین، 
: دیگو یمدر جاي دیگر  )1992(لبوویش .کند تیرا هدا یکه فلسفه مدرسه، برنامه درس فراهم کرده
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 یستیبا يوجود ندارد؛ در واقع، هر نهاد ،یتیترب ندیدر فرا یخنث زیچ چیدهد که ه ینشان م لریمنطق تا
  ). 540ص(کند نیفلسفه خاص خود را تدو

 .باشد می هاي کلی و بیان اهداف در قالب مسأله تعمیم ،یکی دیگر از مضامین موجه منطق تایلر
 که کند می اشارهنیز ) 1992( لبوویش .نقدهاي کلیبارد از اهداف، مغفول مانده استاي که در  خصیصه

مسئله تعمیم، مسئله اصلی براي فهم منطق است، به این خاطر که، بخش وسیعی از این استدلال که، "
منطق تایلر به عنوان یک ابزار مدیریت سیستمی توصیف می شود و یک ایدئولوژي صنعتی را بر مدرسه 

 ). 537ص("کند میل می کند، را خنثی میتح
تنر و تنر، (می تواند یک برنامه آموزشی بسازداینکه چگونه هر مدرسه  -بهره گیري از رویکرد حل مسأله

دیدگاه یک فرد "منطق تایلر، چیزي بیشتر از . از دیگر مضامین موجه منطق تایلر می باشد -)1995
گیرد که به ارائه یک  جریان فکري تاریخی سرچشمه می درباره برنامه ریزي درسی است و آن از یک

هاي جامعه و  رویکرد حل مسأله براي مدرسه ارزش نهاده است، رویکردي که با ماهیت یادگیرنده، ارزش
 ها و هویت توجه به زمینهو در نهایت، ). 90، ص1995لبوویش، ("دنیاي وسیع دانش، هماهنگ است

و ارائه یک  ،)1981 نگز،یدیرا(تعلیم و تربیت پیشرومطالعه هشت ساله، : مانند تاریخی رشته برنامه درسی
از دیگر مضامین ) 2000 ن،یهورنست -هاریگلنز و ب((سند راهنما براي تدوین برنامه درسی مدرسه محور

   .موجه منطق تایلر می باشد
از . عکس شده استدر منطق تایلر منه هویت تاریخی رشته برنامه درسی به خوبی نگارنده معتقد است ک

، بنابر این نبایستی نقدهاي فهم هویتهاي جدید رشته را تسهیل می نماید، این هویت آنجایی که
از  و به ویژه نومفهوم گرایان فهم کلیبارد، با توجه به این پیش فرض. ، ارائه کرددرباره آنغیرمنصفانه 

. نیز از این ادعا حمایت کرده است )1995(لبوویش. جدي استاشکال  دارايماهیت تاریخی منطق تایلر 
  :در منطق تایلر عبارتند از مضامین مغفولمهمترین با این حال به زعم نگارنده 

 بهتر است انعطاف پذیر بوده واهداف  :عدم توجه به سیالیت و انعطاف پذیري اهداف -لفا  •
در  کند که نیز اظهار می )1994(آیزنر در این راستا، .ها و تجارب یادگیري سرچشمه بگیرند از فعالیت

به ). 17ص("ها می آیند همیشه مقدم بر وسایل هستند، و اهداف قبل از فعالیت.. .مقاصد"منطق تایلر،
 براي و بوده قطعی غیر توانند می آنها یابند،  تغییر توانند می تدریس حین در ، اهداف)1994(زعم آیزنر

 خلاقیت و ذوق ظهور زمینه درسی، برنامه در دافاه بودن سیال با. نباشند یکسان آموزان دانش همه
 اهداف مبتنی بر اهداف انعطافی، درسی برنامه بدین ترتیب در. شود می فراهم آموزان، دانش نزد هنري
 عقلانیت درسی برنامه نوع این در این، بر علاوه. گیرند می سرچشمه عمل از بلکه نیستند، عمل بر مقدم
در آنچه  گوید، می نیز) 1994(آیزنر که همانطور. ندارد پذیري انعطاف و تسیالی با منافاتی گونه هیچ

 و البته، فرایندها .است ها زیتجو لهیبوس يریپذ بردن انعطاف نیاز ب ،دهد میرا تنزل  تیعقلانبرنامه درسی 
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 و هآشفت انعطاف نه و هدفمند انعطاف از بایستی درسی مبتنی بر اهداف انعطاف پذیر، برنامه هاي روش
  . دارد می باز افراطی گرایی نسبیت دام در افتادن از را درسی برنامه هدفمندي این. باشند برخوردار مطلق
گرچه در منطق  :اب تجربیات یادگیريدانش آموزان در انتخ مستقیم عدم مشارکت -ب

کند، لیکن معلم بر اساس نیازهاي دانش آموزان، تجارب یادگیري را انتخاب و سازمان دهی می تایلر، 
تجربیات به عنوان  )1949(به زعم تایلر .خود دانش آموزان در انتخاب این تجربیات مشارکت نمی کنند

نیز بر آن تأکید ) 1970(که کلیبارد -حال مسأله اساسی. تعامل بین دانش آموز و محیط تعریف می شوند
می شود، وقتی که این  چگونه تجربیات یادگیري به وسیله یک معلم انتخاب ،این است که -کرده

  . تجربیات به عنوان تعامل بین دانش آموز و محیط تعریف می شوند
ارزشیابی، اساساً به تعیین اینکه تا چه حد ) 1949(به زعم تایلر: شیابی فراینديزار غفلت از -ج

ابی، این نوع ارزشی. اهداف آموزشی واقعاً از طریق برنامه درسی و آموزش تحقق می یابد، می پردازد
نظام سنجش به . نیز اشاره می کند، ارزشیابی مبتنی بر محصول می باشد )1970(همان طور که کلیبارد

اهداف و  ،ها دلیل انتظارات فراوانی که از آن می رود و پاسخگو دانسته شدن آن به طیف وسیع آرمان
یادگیري که  -یاددهی اصولی که در هر نظام آموزشی در کانون توجه است، ناگزیر بایستی در فرایند 

  . است منحل شود هاي واقعی و آمیخته با فعالیت هاي متنوع دانش آموزان آکنده از فرصت
باز  نقاطیتایلر، گرچه در منطق خود، به اهداف به مثابه  :عدم توجه کافی به عمل فکورانه -د

در هوشمندانه  هاي و تصمیم، اما عمل فکورانه )1992،لبوویش(می نگرد تأمل و خردورزيبراي 
، که کند خاطر نشان می )1992(1جکسوندر این راستا،  .را مورد توجه قرار نداده است هاي تربیتی موقعیت
ارسطو در فلسفه . ستندیدهند در عمل فکورانه کار آزموده ن یرا مورد استفاده قرار م لریکه اثر تا ییآنها

عمل -2مل فکورانه با هدف کشف حقیقت ع -1:شود عملی خود بین سه نوع عمل انسانی تمایز قایل می
. عمل از نظر اخلاقی آگاهی بخش -3 شود، ابزاري که به وسیله اهداف از پیش تعیین شده کنترل می

:        گونه معرفی کرده است ارسطو همچنین اشکال استدلال متناسب با سه نوع عمل انسانی را این
استدلال عملی مبتنی بر  -3کند  وشمند را پیگیري میقواعد ر استدلال فنی که -2استدلال نظري  -1

هدف استدلال فنی، تولید ). 1986، 2به نقل از کار و کمیس1955ارسطو، ( خرد و قضاوت محتاطانه
این در حالی است که هدف استدلال نظري دستیابی به دانش به خاطر خود آن است، و . چیزي است

با ملاحظه دیدگاه ارسطو ). 1986کار و کمیس، (باشد هدف استدلال عملی، خرد و دانش عملی می
  .و نه عمل فکورانه بر عمل ابزاري و استدلال فنی استتوان گفت که منطق تایلر مبتنی  می
تحول  یبرنامه درس :آیندهنسبت به مطالبات عصر کافی عدم پیش بینی و دور نگري  -هـ

در منطق تایلر، اگر به . این قلمرو ترسیم می کندچشم اندازهاي مطلوبی را براي مطالبات آینده  آفرین،
                                                 

1 . Jackson 
2 . Carr & Kemmis 
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، به جاي فهم تحولات تاریخی این مهم پرداخته می شد، دیگر گروه هاي نوپدیدي مانند نومفهوم گرایان
 )1995پاینار و همکاران،(مرگ قلمرو تاریخی برنامه درسیو بکارگیري آن براي توسعه رویدادهاي نوین، 
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An analysis of tyler rationale in curriculum development: Identification 

of justifiable and neglected aspects 
 

Rahmat ollah Khosravi 
Mansoureh Kafizadeh. (M. A.) 

 
 
Abstract 
The most longstanding theoretical formulation in the realm of curriculum is 
"Tyler rationale" that is reflected in the famous book of "Basic principles of 
curriculum and instruction". This article that performed with analytical 
method seeks to answer two central questions: 1) what contents of 
the Tyler rationale are still justifiable and reliable?  2) What are neglected 
subjects in the rationale?  In this regard, features and elements of the Tyler 
rationale such as educational objectives; sources for setting educational 
objectives (learners, society, and subject matter specialists); selecting, 
organizing, and evaluating learning experiences; and the type of curriculum 
model was studied and interpreted. What distinguishes the present paper is 
use of Tyler interviews for better understanding his rationale. 
 
Keywords: Curriculum development, Tyler rationale, Justifiable contents, 
Neglected contents 

 
 
 
 
 
 
 

 


