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 چکیده

های شناختی و پیشرفت تحصیلی ( ابزاری روا و پایا برای ارزیابی تواناییWJ IIIجانسون ) -های وودکاکی سوم آزموننسخه

دل نظری هوش، ترین م(، رایجCHCکارول ) -هورن -ها بر اساس نظریه کتلباشد. این آزموندر کودکان و بزرگسالان می

های اند: آزمونباشد که به طور همزمان هنجار شدهی متمایز میشامل دو مجموعه WJ IIIهای اند. آزمونطراحی و ساخته شده

 WJ IIIجانسون ) -های پیشرفت تحصیلی وودکاک( و آزمونWJ III COGجانسون ) -های شناختی وودکاکتوانایی

ACHهای (. آزمونWJ III ACH  های تحصیلی از قبیل ریاضیات، زبان شفاهی، زبان نوشتاری، خواندن و یابی مهارتارزبه

توسط روانشناسان به دلیل فرآیندهای استانداردسازی و  WJ IIIهای ی گسترده از آزموناستفاده پردازد.دانش تحصیلی می

 WJ IIIهای این گزارش به معرفی آزمونباشد. هنجاریابی دقیق آن، جامعیت محتوی و ارایه راهکارهای درمانی مرتبط می

ACH های تحصیلی، های تحصیلی، آگاهی از فرآیندهای شناختی درگیر در مهارتبه عنوان مبنایی برای شناسایی حوزه

اربرد تواند کباشد. نتایج این گزارش میهای پیشرفت تحصیلی مییادگیری کاربردهای آن و راهنمایی برای گسترش آزمون

 پژوهشی داشته باشد. آموزشی و 

 

 ابیشناختی، ارزی تحصیلی، مهارت جانسون، مهارت -تحصیلی وودکاکپیشرفت  ی سوم آزموننسخه: های کلیدیواژه
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 مقدمه
( یکی از ACH) III WJ 1جانسون -های پیشرفت تحصیلی وودکاکهای پیشرفت تحصیلی، مجموعه آزموناز میان آزمون

؛ 1001گرو و مادر، )وودکاک، مک ای استهای برجستهی ویژگیباشد که داراموجود در سطح جهان میترین ابزارهای پراستفاده

های تشخیصی های تفسیری این آزمون را قدرتمند ساخته و تواناییها و روشهای تکمیلی، خوشه. اول اینکه، آزمون(1002

 1های شناختیهای تواناییبه صورت همزمان با آزمون ACH III WJهای این ابزار را افزایش داده است. دوم اینکه، آزمون

(COG III WJهنجاریابی شده است. این آزمون )3گیری توانایی عقلی کلیها با یکدیگر، سیستمی جامع برای اندازه (g ،)

های مجموعهکنند. بر همین اساس، ، زبان شفاهی و پیشرفت تحصیلی ارایه می9های شناختی خاص، استعداد تحصیلیمهارت

III WJ طراحی  5ها بر اساس هنجارهای پراکنشی واقعیها و ضعفها برای تعیین الگوهای توانمندیی رواترین روشبرای ارایه

های هایی از نمونهبر اساس داده WJ III ACHو  WJ III COG(. سوم اینکه، هنجارهای 1001اند )مادر و شرانک، شده

ی مستقیم میان و درون نمرات آزمودنی را با دقتی بالا ها امکان مقایسهآمده است. این ویژگی ها به دستهمسانی از آزمودنی

اند، صورت بگیرد، هایی که به صورت جداگانه هنجار شدهکند، اما اگر این مقایسه میان نمرات به دست آمده از آزمونفراهم می

شوند، گذاری میاینکه اگر چه تعداد نمرات درست با دست نمره (. چهارم1001دقت بالایی نخواهند داشت )مادر و وودکاک، 

 (. 1002آیند )شرانک و وودکاک، دهی به دست میی نمرهافزار برنامهها با استفاده از نرمتمامی دیگر نمره

پردازد. لف میهای مختهای تحصیلی در زمینهبه بررسی مهارت 2یافتهو گسترش 6ی استاندارداین آزمون در دو مجموعه    

باشد که به طور همزمان به ارزیابی آزمون می 10یافته شامل ی گسترشآزمون و مجموعه 11ی استاندارد شامل مجموعه

پردازد. این آزمون با هدف های تحصیلی از قبیل ریاضیات، زبان شفاهی، بیان نوشتاری، خواندن و دانش تحصیلی میمهارت

 (. 1001ی، بالینی و آموزشی طراحی و ساخته شده است )مادر و وودکاک، های پژوهشاستفاده در محیط

بر روی یک  WJ III ACHهای ای که معرف جمعیت ایالات متحده باشد، مجموعه آزمونبه منظور به دست آوردن نمونه   

بندی شده بودند هآزمودنی هنجاریابی شده است که در ده متغیر اجتماعی و فردی خاص طبق 8818ی ملی، شامل نمونه

ای بود که درصد کمی از جمعیت را (. بعلاوه، هنگامی که یک متغیر مانند نژاد، دارای زیر مجموعه1001گرو و وودکاک، )مک

گرو و وودکاک، شد تا به خوبی معرف باشد )مکی بیشتری انتخاب میی خاص، نمونهگرفت، از آن زیر مجموعهدر بر می

، این WJ III ACHهای اند که در هنگام گسترش آزمون( بیان کرده1001وندلینگ و وودکاک )(. همچنین، مادر، 1001

کرد. نویسندگان این آزمون به منظور اجتماعی را کنترل می -آزمون تنها آزمون پیشرفت تحصیلی بود که موقعیت اقتصادی

ها را تحت نظارت مستقیم های آنکردند و فعالیت گیری، تیمی از آزمونگرهای ماهر را استخدامکنترل خطاها در زمان آزمون

 (. 1001گرو و وودکاک، ی پروژه قرار دادند )مکاعضاء هیأت مدیره

های با شیوع بالا از قبیل مشکلات زبانی، ابزاری خوب برای شناسایی ناتوانایی WJهای اند که آزمونپژوهشگران نشان داده 

؛ فیدلر، پلانت 1488باشد )دالک، قلی، و اختلالات خواندن، ریاضی و زبان نوشتاری میهای ع، ناتواناییADHDهای سر، آسیب

( در بررسی خود 1011(. ابوحمور، الحموز، متار و موحیدت )1003؛ شاور و فلوید، 1001؛ توپر، 1005؛ شرانک، 1011و وانس، 

ها یک ابزار نیازهای خاص بر این باورند که این آزمون آموزان دارایبرای شناسایی دانش WJ IIIهای در رابطه با کاربرد آزمون

و  ADHDهای شیوع بالا مانند آسیب به سر، ارزشمند برای شناسایی کودکان استثنایی از قبیل کودکان دارای ناتوانایی

                                                           
1 Woodcock-Johnson III Tests of Achievement 
2 Woodcock-Johnson III Tests of Cognitive Abilities 
3 general intellectual ability 
4 scholastic aptitude 
5 actual discrepancy norms 
6 Standard 
7 Extended 
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ای یادگیری هدارای ناتواناییآموزان تیزهوش از قبیل آنهایی که های شیوع پایین از قبیل آسیب بینایی و اتیسم، و دانشناتوانایی

 باشد. باشند، مناسب میمی

ها، کنند. هر کدام از آزمونهای تحصیلی ارایه میاز توانمندی 1هایی هنجار مرجعاندازه ACH III WJهای مجموعه آزمون  

ورن ی همستقلانههای پژوهشی های جزئی یا خاصی که به صورت روانسنجی و توسط تلاشیک یا بیش از یکی از توانمندی

، 1443، 1440، 1482(، کارول )1450، 1493، 1491(، کتل )1481(، هورن و استناکوف )1441و  1484، 1488، 1465)

 WJ III ACHهای آزمون مجموعه آزمون 11سنجد. در ادامه ( تعریف و اعلام شده است را می1448( و وودکاک )1003

 شوند. معرفی می

 WJ III ACHهای آزمون

های کند. آیتمگیری میی آزمودنی را اندازهاین آزمون توانایی تشخیص حرف و کلمه: 1واژه -تشخیص حرف 2آزمون  •

باید  باشد. آزمودنیهای آشنا یا ناآشنا میهای بعدی نیازمند تشخیص کلمهاولیه نیازمند توانایی شناسایی حروف و آیتم

(. فرآیندهای شناختی درگیر در این آزمون شامل تشخیص و 1001وودکاک، ها را به درستی تلفظ کند )مادر و کلمه

یداری های مرتبط با اشکال دهای دیداری کلمه و یا دستیابی آواشناختی به تلفظتحلیل ویژگی حروف و بازشناسی شکل

بخواند )شرانک، (. آزمودنی باید به صورت شفاهی حرف یا کلمه را 1002باشد )وندلینگ، شرانک و اسمیت، کلمه می

1006 .) 

گیری در رابطه با درست یا این آزمون توانایی آزمودنی برای خواندن سریع جملات و تصمیم: 3روانی خواندن 1آزمون  •

ا هکند. آزمودنیکند. میزان دشواری جملات به تدریج تا سطح متوسط افزایش پیدا میها را بررسی مینادرست بودن آن

(. از لحاظ 1001های آزمون پاسخ بدهند )مادر و وودکاک، انند در مدت زمانی محدود به آیتمتوباید تا جایی که می

د باشگیری معنایی انجام دهد که نیازمند توانایی خواندن و دانش عمومی میشناختی آزمودنی باید به سرعت تصمیم

 (. 1006باشد )شرانک، می 9رت حرکتیدهی آزمودنی به این آزمون به صوی پاسخ(. نحوه1002)وندلینگ و همکاران، 

ی هایی از زبان شفاهی از قبیل تحول زبانی )سطح رشد زبانی( و حافظهاین آزمون جنبه: 5بازیابی داستان 3آزمون  •

-(. فرآیندهای شناختی درگیر در این آزمون شامل ساخت بازنمایی1001کند )مادر و وودکاک، گیری میمعنایی را اندازه
های آزمون (. آزمودنی باید به صورت شفاهی )متن( به آیتم1002شود )وندلینگ و همکاران، ی و رمزگذاری میاهای گزاره

 (. 1006پاسخ بدهد )شرانک، 

ها گوش کند کند. آزمودنی باید به دستورالعملگیری میاین آزمون زبان شفاهی را اندازه: 6درک دستورالعمل 4آزمون  •

ساخت یک  (. فرآیندهای شناختی درگیر در این آزمون شامل1001روی کند )مادر و وودکاک، ها پیو بعد از دستورالعمل

شود )وندلینگ و همکاران، برداری ذهنی میساختار ذهنی در آگاهی فوری و اصلاح این ساختار ذهنی از طریق نقشه

ای هباید به صورت حرکتی به آیتم شود. آزمودنیی فعال نامیده میاین مهارت شناختی حافظه CHCی (. در نظریه1002

 (. 1006این آزمون پاسخ بدهد )شرانک، 

                                                           
1 Norm Referenced 
2 Letter-Word Identification 
3 Reading Fluency 
4 motoric 
5 Story Recall 
6 Understanding Directions 
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ها از آزمودنی کند. آیتمگیری میاین آزمون توانایی آزمودنی در اجرای محاسبات ریاضیاتی را اندازه: 2محاسبه 5آزمون  •

ند. همچنین نیاز است که آزمودنی هایی از این اعمال اصلی را محاسبه کخواهد که جمع، تفریق، ضرب، تقسیم و ترکیبمی

(. 1001بعضی از مسائل هندسی، مثلثاتی، لگاریتمی و عملیات دیفرانسیل و انتگرال را محاسبه کند )مادر و وودکاک، 

د. باشها میهای محاسبه، و به کار بردن آنفرآیندهای شناختی درگیر در این آزمون شامل دستیابی به دانش اعداد و روش

اند، ارتباطات کلامی برقرار کند )وندلینگ و ای از کلمات بازنمایی شدهید بین اعدادی که به صورت رشتهآزمودنی با

 (. 1006های آزمون پاسخ بدهد )شرانک، (. آزمودنی باید به صورت حرکتی )نوشتن( به آیتم1002همکاران، 

ی زمانی مشخص ی آزمودنی را در محدودهاین آزمون توانایی حل جمع، تفریق و ضرب ساده: 1روانی ریاضی 6آزمون  •

های ریاضیاتی دستیابی سریع به روش (. فرآیندهای شناختی درگیر در این آزمون شامل1001سنجد )مادر و وودکاک، می

ای از کلمات ها )برقراری ارتباطات کلامی بین اعدادی که به صورت رشتهعددی و کاربرد سریع )خودکار( آن -نمادی

های آزمون (. آزمودنی باید به صورت حرکتی )نوشتن( به آیتم1002باشد )وندلینگ و همکاران، اند(، میشدهبازنمایی 

 (. 1006پاسخ بدهد )شرانک، 

سنجد )مادر و وودکاک، اند را میاین آزمون توانایی درست نوشتن کلماتی که به صورت شفاهی ارایه شده: 3املا 7آزمون  •

تبدیل  ینویسی اشکال کلمات به وسیلهدرگیر در این آزمون شامل دستیابی به دانش درست (. فرآیندهای شناختی1001

های آواشناختی به ی تبدیل بخشبرداری ذهنی آواشناختی کل کلمه به املای درست کل کلمه و یا به وسیلهنقشه

(. 1002باشد )وندلینگ، ان معنایی میی واژگسازی املاهای کلمات از طریق دامنهی فعالواحدهای نویسه، و یا به وسیله

 (. 1006های آزمون پاسخ بدهد )شرانک، آزمودنی باید به صورت حرکتی )نوشتن( به آیتم

ی زمانی مشخص را در محدوده این آزمون توانایی تدوین و نوشتن سریع جملات ساده :4روانی نوشتن 8آزمون  •

نوشتن سریع )خودکار( اجزا  یندهای شناختی درگیر در این آزمون شامل(. فرآ1001کند )مادر و وودکاک، گیری میاندازه

(. 1002باشد )وندلینگ و همکاران، شود که نیازمند دستیابی روان به دانش معنایی و نحوی میاصلی ساختارهای جمله می

 (.1006های آزمون پاسخ بدهد )شرانک، آزمودنی باید به صورت حرکتی )نوشتن( به آیتم

(. به عبارتی دیگر توانایی 1001سنجد )مادر و وودکاک، آزمودنی را می 6این آیتم توانایی بندش: 5درک مطلب 1آزمون  •

سنجد. فرآیندهای شناختی درگیر در این آزمودنی در تکمیل کردن جملاتی که یک کلمه از آن حذف شده است را می

های معنایی و نحوی کلمات و جملات چاپی به بازنمایی یسازی ویژگای، یکپارچههای گزارهساخت بازنمایی آزمون شامل

(. آزمودنی باید به صورت شفاهی )کلمه( به 1002باشد )وندلینگ و همکاران، کل متن، و برقرار پیوندهای استنباطی می

 (. 1006های آزمون پاسخ بدهد )شرانک، آیتم

مسائل ریاضی با استفاده از بینش یا استدلال کمی را این آزمون توانایی آزمودنی در حل : 7مسائل کاربردی 21آزمون  •

های ریاضیاتی ذهنی از طریق (. فرآیندهای شناختی درگیر در این آزمون شامل ساخت مدل1006سنجد )شرانک، می

(. 1002باشد )وندلینگ، های محاسبه و یا استدلال کمی و ایجاد بینش میدرک زبانی، کاربرد دانش ریاضی، مهارت

 (. 1006های آزمون پاسخ بدهد )شرانک، ی باید به صورت شفاهی به آیتمآزمودن

                                                           
1 Calculation 
2 Math Fluency 
3 Spelling 
4 Writing Fluency 
5 Passage Comprehension 
6 Cloze 
7 Applied Problems 

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 w
w

w
.fr

oo
ye

sh
.ir

 a
t 1

2:
33

 IR
D

T
 o

n 
M

on
da

y 
Ju

ne
 1

3t
h 

20
16



٧ 
  2314 ، پاییز21، شماره 4رویش روان شناسی، سال

 

 

کند. گیری میها را اندازهاین آزمون میزان مهارت نوشتن در پاسخ به بسیاری از موقعیت: 2های نوشتننمونه 22آزمون  •

ا با افزایش هرند. میزان دشواری آیتمگیآزمودنی باید جملاتی را تولید کند که با توجه به کیفیت بیانی مورد ارزیابی قرار می

(. 1001کند )مادر و وودکاک، های گرامری و میزان انتزاع مفهوم افزایش پیدا میطول متن، سطح واژگان، پیچیدگی

فرآیندهای شناختی درگیر در این آزمون شامل بازیابی معانی کلمه از طریق دستیابی معنایی، کاربرد قوانین 

ریزی و ساخت پیوندهای استنباطی در آگاهی فوری )بافر شنیداری و دیداری( امر و نحو، و برنامهزبانشناختی، گرروان

های آزمون پاسخ بدهد )شرانک، (. آزمودنی باید به صورت حرکتی )نوشتن( به آیتم1002باشد )وندلینگ و همکاران، می

1006.) 

 هاییی معنایی را با استفاده از داستانتحول زبانی و حافظه هایی ازاین آزمون جنبه: 1بازیابی داستان تأخیری 21آزمون  •

(. فرآیندهای شناختی درگیر در این آزمون شامل 1001کند )مادر و وودکاک، گیری میاند، اندازهکه قبلاً ارایه شده

ده هی ارایه شبازسازی حافظه بعد از یک تأخیر زمانی، دقت در محتوی و نگهداری ساختار سخن )متنی که به صورت شفا

های آزمون پاسخ بدهد )شرانک، (. آزمودنی باید به صورت شفاهی به آیتم1002شود )وندلینگ و همکاران، است( می

1006 .) 

های تحلیل ساختاری و آوایی برای تلفظ کلمات این آزمون توانایی آزمودنی در استفاده از مهارت: 3ادای کلمه 23آزمون  •

هایی از حروف را که از لحاظ آواشناختی هماهنگ یا منظم هستند کند. آزمودنی باید ترکیبری میگیچاپی ناآشنا را اندازه

ه صورت شود، بها استفاده می)الگوهایی در املای درست انگلیسی(، اما ناکلمه هستند یا کلماتی هستند که به ندرت از آن

تبدیل نویسه به آوا و دستیابی به  در این آزمون شامل (. فرآیندهای شناختی درگیر1001بلند بخواند )مادر و وودکاک، 

(. آزمودنی باید به 1002شود )وندلینگ، ی لغات ذهنی وجود ندارد، میای که در خزانههای اشکال دیداری کلمهتلفظ

 (.1006های آزمون پاسخ بدهد )شرانک، صورت شفاهی به آیتم

کند. گیری میح تحول زبان شفاهی و دانش لغوی آزمودنی را اندازهاین آزمون سط: 4ی واژگان تصویریدامنه 24آزمون  •

ها را بیان نماید. همزمان با کاهش رواج تصاویر محرک، آزمودنی باید اشیا به تصویر کشیده شده را شناسایی کند و نام آن

ی واژگان، بازیابی کلمه یکی از یابد. همانند هر تکلیف دیگر در رابطه با دامنههای آزمون افزایش میمیزان دشواری آیتم

بازشناسی شی،  (. فرآیندهای شناختی درگیر در این آزمون شامل1001عناصر اصلی این آزمون است )مادر و وودکاک، 

های این آزمون پاسخ بدهد (. آزمودنی باید به صورت شفاهی به آیتم1002باشد )وندلینگ، دستیابی معنایی و بازیابی می

 (. 1006)شرانک، 

باشد که توانایی درک متن کوتاه شفاهی را های زبان شفاهی میاین آزمون یکی از آزمون: 5درک شفاهی 25آزمون  •

ی گم شده در متن را با استفاده از کند. آزمودنی باید یک متن شفاهی را گوش کرده و سپس کلمهگیری میاندازه

 یهای شنیداری، استدلالی و دامنهزمند استفاده از تواناییهای معنایی و نحوی بیابد. این روش بندش شفاهی نیاسرنخ

ای از های گزاره(. فرآیندهای شناختی درگیر در این آزمون شامل ساخت بازنمایی1001باشد )مادر و وودکاک، واژگان می

ی پیوندهای اند و برقرارسازی نحوی و معنایی مطالبی که به صورت شفاهی در همان لحظه ارایه شدهطریق یکپارچه

های آزمون پاسخ بدهد )شرانک، (. آزمودنی باید به صورت شفاهی به آیتم1002شود )وندلینگ و همکاران، استنباطی می

1006 .) 

                                                           
1 Writing Samples 
2 Story Recall˚ Delayed 
3 Word Attack 
4 Picture Vocabulary 
5 Oral Comprehension 
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٨       
 (WJ III) جانسون -های پیشرفت تحصیلی وودکاکآزمونی سوم معرفی یک ابزار؛ نسخه

 

 
 

گیری این آزمون توانایی آزمودنی در شناسایی و تصحیح خطاها در یک متن نوشتاری را اندازه: 2ویرایش 26آزمون  •

گذاری نادرست باشد. میزان های املایی یا نقطهی نامناسب از کلمه، غلطامل استفادهکند. خطا در متن ممکن است شمی

یابد )مادر و وودکاک، قاعده و نادر افزایش میها با افزایش طول متن، پیچیدگی و استفاده از کلمات بیدشواری آیتم

، ی جزئیات اشکال کلمهوی و نحوی دربارهدستیابی به اطلاعات لغ (. فرآیندهای شناختی درگیر در این آزمون شامل1001

های (. آزمودنی باید به صورت شفاهی به آیتم1002شود )وندلینگ، ها میآگاهی از قراردادهای نوشتاری و به کار بردن آن

 (. 1006آزمون پاسخ بدهد )شرانک، 

کند. گیری میی معنای مناسب را اندازهاین آزمون توانایی آزمودنی در خواندن کلمات و ارایه: 1خواندن واژگان 27آزمون  •

(. فرآیندهای شناختی 1001ها )مادر و وودکاک، ها، متضادها، و قیاسشود: مترادفآزمون میاین آزمون شامل سه خرده

سازی لغوی و دستیابی معنایی، انطباق معنایی و استدلال بازشناسی اشکال دیداری کلمه، فعال درگیر در این آزمون شامل

های آزمون پاسخ بدهد (. آزمودنی باید به صورت شفاهی به آیتم1002شود )وندلینگ و همکاران، قیاسی می -میکلا

 (. 1006)شرانک، 

گیرد. این آزمون از دو این آزمون دانش مفاهیم، نمادها و واژگان ریاضیاتی را اندازه می: 3مفاهیم کمی 28آزمون  •

(. فرآیندهای شناختی درگیر در این آزمون 1001ی اعداد )مادر و وودکاک، دنبالهآزمون تشکیل شده است: مفاهیم و خرده

ها و دستکاری اعداد بر روی یک خط ذهنی های خاص و بازیابی آنهای مقولهبازشناسی نماد، دستیابی به بازنمایی شامل

های آزمون پاسخ بدهد )شرانک، یتم(. آزمودنی باید به صورت شفاهی به آ1002شود )وندلینگ و همکاران، از اعداد می

1006 .) 

باشد: علوم، دانش اجتماعی و علوم انسانی. این آزمون آزمون میاین آزمون شامل سه خرده: 4دانش تحصیلی 21آزمون  •

دهد )مادر و دانش افراد را در علوم، تاریخ، جغرافیا، ساسیت، اقتصاد، هنر، موسیقی و ادبیات را مورد بررسی قرار می

شود ای خاص میی ضمنی، اخباری و مقوله(. فرآیندهای شناختی درگیر در این آزمون شامل حافظه1001دکاک، وو

 (. 1006های آزمون پاسخ بدهد )شرانک، (. آزمودنی باید به صورت شفاهی به آیتم1002)وندلینگ، 

نویسی را ذاری آواشناختی و درستهای رمزگاین آزمون توانایی نوشتن، مخصوصاً مهارت: 5املای اصوات 11آزمون  •

هایی از حروف را که صوت گوش کرده و ترکیبهای آزمون نیازمند آن است که شخص به ضبطکند. آیتمگیری میاندازه

تر شدن ها ناکلمه یا کلمات نادر هستند. همزمان با پیچیدهباشند، بنویسد. آیتمدارای الگوهای منظم زبان انگلیسی می

(. فرآیندهای شناختی درگیر در این 1001شوند )مادر و وودکاک، های آزمون به تدریج دشوارتر میتن، آیتمالگوهای نوش

اختی ی آواشنبه واسطه برداری املای صحیح کلمهها به واحدهای نویسه و نقشهآزمون شامل تبدیل عناصر گفتاری ناکلمه

های آزمون پاسخ بدهد )شرانک، صورت حرکتی )نوشتن( به آیتم (. آزمودنی باید به1002باشد )وندلینگ و همکاران، می

1006 .) 

آزمون تشکیل شده است. گیرد و از چهار خردهشناختی را اندازه میاین آزمون آگاهی واج: 6آگاهی آوایی 12آزمون  •

آزمون قبلی دشوارتر آزمون نسبت به خردهشوند. همچنین، هر خردهآزمون به ترتیب دشوارتر میهای درون هر خردهآیتم

دستیابی، بازیابی و کاربرد قوانین  (. فرآِیندهای شناختی درگیر در این آزمون شامل1001باشد )مادر و وودکاک، می

                                                           
1 Editing 
2 Reading Vocabulary 
3 Quantitative Concepts 
4 Academic Knowledge 
5 Spelling of Sounds 
6 Sound Awareness 
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های آزمون پاسخ بدهد (. آزمودنی باید به صورت شفاهی به آیتم1002باشد )وندلینگ و همکاران، آواشناسی انگلیسی می

 (. 1006)شرانک، 

این آزمون سطح دانش علایم سجاوندی آزمودنی را مورد بررسی : 2گذاری و نوشتن با حروف بزرگنقطه 11آزمون  •

دستیابی به اطلاعات لغوی و  (. فرآیندهای شناختی درگیر در این آزمون شامل1002دهد )مادر و وودکاک، قرار می

(. آزمودنی باید به صورت حرکتی )نوشتن( به 1002باشد )وندلینگ و همکاران، ها میجزئیات اشکال کلمه و کاربرد آن

 (. 1006های آزمون پاسخ بدهد )شرانک، آیتم

 WJ III ACHهای های مجموعه آزمونخوشه

تواند مورد تفسیر قرار شود و میها حاصل میهاست که از ترکیب نمرات آنیا تعداد بیشتری از آزمون 1ای از خوشه مجموعه

ای که به خوبی تعریف و مشخص شده )به عنوان مثال، یک عامل . سازه1نشانگر یکی از این موارد باشد: تواند گیرد. خوشه می

ها ای از آزمونها که شامل ترکیب پیچیده. اجتماعی منطقی از آزمون1ها تأیید شده است( توانایی که به طور مکرر در پژوهش

های های آزمون(. خوشه1002گرو، شرانک و وودکاک، ی خواندن( )مکهای تحصیلی و گسترهشود )به عنوان مثال، مهارتمی

WJ III ACH ی درک مطلب، های اساسی خواندن، خوشهی مهارتی خواندن، خوشهی گسترهشامل مواردی چون خوشه

-هفاهی، خوشی بیان شی درک شنیداری، خوشهیافته(، خوشهی زبان شفاهی )گسترشی زبان شفاهی )استاندارد(، خوشهخوشه
 یی زبان نوشتاری، خوشهی گسترهی استدلال ریاضی، خوشهی ریاضی، خوشههای محاسبهی مهارتی ریاضی، خوشهی گستره

ی کاربردهای ی روانی تحصیلی، خوشههای تحصیلی، خوشهی بیان نوشتاری، مهارتهای نوشتاری اساسی، خوشهمهارت

، 1(. در جدول 1001شود )مادر و وودکاک، ی پیشرفت تحصیلی کلی میشهی دانش واج/ نویسه و خوتحصیلی، خوشه

؛ 1001گرو و مادر، )وودکاک، مکهای مرتبط با آن به تصویر کشیده شده است ها و آزمونگیری انتخابی، تمامی خوشهآزمون

1002) . 

 

 گیری انتخابی. آزمون1جدول 

 

 

 

 

 

 

 های پیشرفت تحصیلیآزمون
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                    واژه -تشخیص حرف .1
                    روانی خواندن .1
                    بازیابی داستان .3

                    هادرک دستورالعمل .9

                    محاسبه .5
                    روانی ریاضی .6
                    املا .2

                                                           
1 Punctuation and Capitalization 
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 (WJ III) جانسون -های پیشرفت تحصیلی وودکاکآزمونی سوم معرفی یک ابزار؛ نسخه

 

 
 

                    روانی نوشتن .8
                    درک مطلب .4

                    مسائل کاربردی  .10
                    های نوشتننمونه .11
                    تأخیری -بازیابی داستان  .11
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ی
 

                    ادای کلمه .13

                    واژگان تصویری .19

                    درک شفاهی .15

                    ویرایش .16

                    خواندن واژگان .12

                    مفاهیم کمی .18

                    دانش تحصیلی .14

                    املای اصوات .10

                    آگاهی آوایی .11

                    علایم سجاوندی .11

 

 

 WJ III ACHهای کاربردهای آزمون

استفاده شده است، ابزاری را به وجود آورده است که  WJ III ACHهای هایی که در گسترش و استاداردسازی آزمونروش

 دهد که ایندهی اجازه میپوششی سن و وسعت های مختلف به کار برده شود. طیف گستردهتواند با اطمینان در موقعیتمی

(. 1001ساالی به کار برده شود )مادر و وودکاک، دبستانی تا کهنها برای اهداف آموزشی، بالینی و پژوهشی از سطح پیشآزمون

 شوند:مطرح می WJ III ACHهای ترین کاربردهای آزموندر ادامه تعدادی از برجسته

های تحصیلی ها و ضعفرا برای تعیین و توصیف وضع موجود توانمندی WJ III ACHتواند یک آزمونگر میتشخیص:  •

ذارند، گهای مرتبط با رشد اثر مییک فرد به کار ببرد. بعلاوه، نتایج آزمون در تعیین اینکه چگونه عوامل مشخصی بر جنبه

و املا تداخل ایجاد کند. باشد. برای مثال، ضعف در دانش واج/ نویسه ممکن است در رشد کلی خواندن کننده میکمک

های غربالگری شکست خورد )به عنوان مثال، غربالگری مهدکودک( یا برای مستند همچنین، بعد از اینکه فردی در روش

را برای ارزیابی  WJ III ACHهای تواند آزمونهای قبلی، آزمونگر میها یا ارزیابیو مستحکم کردن نتایج دیگر آزمون

 (. 1001د )مادر و وودکاک، تر به کار گیرعمیق

شوند، به طور خاص ارایه می WJ III ACHو  WJ III COGهای ی آزموناطلاعاتی که به وسیله: 1هاتعیین پراکنش •

( 5فردی -و درون 9پیشرفت تحصیلی -، درون3شناختی -)درون 1توانایی -های بین درونبرای مستندسازی ماهیت پراکنش

/ پیشرفت تحصیلی، توانایی عقلی کلی/ پیشرفت تحصیلی، 6شدهبینی)پیشرفت تحصیلی پیشو توانایی/ پیشرفت تحصیلی 

برای  WJ IIIتوانایی  -های دورنباشد. پراکنشها مناسب میتوانایی زبان شفاهی/ پیشرفت تحصیلی( و افتراق میان آن

                                                           
1 Discrepancies 
2 Intra-ability 
3 Intra-cognitive 
4 Intra-achievement 
5 Intra-individual  
6 Predicted achievement 
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١١ 
  2314 ، پاییز21، شماره 4رویش روان شناسی، سال

 

 

ترین اطلاعات برای و کسب مرتبط های خاصهای فرد، تشخیص و مستندسازی وجود ناتواناییها و ضعفدرک توانمندی

های توانایی/ پیشرفت های ارزیابی به جای تحلیل دادهباشد. تحلیل این دادهریزی آموزشی و شغلی مناسب میبرنامه

های درمانی مناسب گره خورده است. اگرچه بسیاری از هایی برای ارائه خدمات و طراحی برنامهتحصیلی، بیشتر با توصیه

د، اما باشهای یادگیری خاص میی ناتواناییی کاربرد مناسب اطلاعات پراکنش در زمینهکنندهده، مشخصمسائل حل نش

ر های اختلالات یادگیری خاص به کاهای انتخابی برای برنامهپراکنش توانایی/ پیشرفت معمولاً به عنوان قسمتی از ملاک

ها نش ممکن است از لحاظ آماری معنادار باشد، این نوع مقایسه(. با اینکه یک پراک1001شود )مادر و وودکاک، برده می

های یادگیری خاص یا برای تعیین واجد شرایط به ندرت به عنوان تنها ملاک برای تعیین وجود یا عدم وجود ناتوانایی

ا و درک روابط ه(. تحلیل دیگر توانمندی1440؛ مادر و هیلی، 1442باشد )آرون، دریافت خدمات ویژه بودن، مناسب می

های یادگیری خاص های گوناگون، برای تعیین اینکه آیا یک شخص دارای ناتواناییها و مهارتو تعاملات میان توانمندی

نابع های توانایی/ پیشرفت، مباشد. با توجه به مشکلات ذاتی در بکار بردن و تفسیر پراکنشباشد یا خیر، ضروری میمی

ای )به عنوان مثال، تاریخچه آموزشی، عملکرد کلسی( و نیز تجربیات بالینی برای یک ت زمینهی اطلاعات، اطلاعاچندگانه

 (.1001باشند )مادر و وودکاک، تشخیص دقیق ضروری می

های تکالیف و دیگر با مشاهدات رفتاری، نمونه WJ III ACHهای هنگامی که نتایج آزمون ریزی آموزشی:برنامه •

ی بگیرد. ریزی آموزشکند تا تصمیمات مناسب در رابطه با برنامهشوند، به بالینگر ماهر کمک میاطلاعات مربوط ترکیب می

هد. دآموز و نوع خدماتی را که ممکن است به آن نیاز داشته باشد، نشان میترین سطح آموزشی دانشنتایج آزمون مناسب

وع آمیز به ناً زمانی که عملکرد شغلی موفقیتریزی شغلی باشد؛ مخصوصتواند یاریگر طرحمی WJ III ACHهمچنین 

 (. 1001ها وابسته باشد )از قبیل خواندن، نوشتن، یا عملکرد در ریاضیات( )مادر و وودکاک، خاصی از مهارت

( الزامات 1001گرو و وودکاک، )مک WJ III ACHهای های روایی و پایایی آزمون: ویژگیهای فردیطراحی برنامه •

ی آموزش فردی گسترش کند. هنگامی که در مدارس یک برنامههای فردی برآورده میبرای طراحی برنامهاساسی فنی را 

داف تواند در کارگذاری اههای تحصیلی برای یک فرد، نتایج میهای تطبیقی یا در ایجاد سازگاریشود یا در توصیهداده می

در تعیین نیازهای آموزشی افرادی که برای کسب یک  تواندمی WJ III ACHهای آموزشی مفید باشد. نتایح آزمون

کننده باشد کنند یا آمادگی برای گرفتن یک امتحان حداقل صلاحیت، کمک( تلاش میGED) 1معادل عمومی دیپلم

 (.  1001)مادر و وودکاک، 

های سن/ کند. نیمرخ های آموزشی و بالینی ارایهتواند رهنمودهایی در موقعیتمی WJ III ACHهای آزمونراهنمایی:  •

کند شخص سطوح عملکرد کنند که کمک میهایی ترسیمی ارایه میی درصدی تمثالی استاندارد/ رتبهکلاس و نمره

های آموزشی، پرورشی و تحصیلی جاری خود را درک کند و او را در تنظیم اهداف کوتاه و بلندمدت مرتبط با انتخاب

 (.1001کند )مادر و وودکاک، شغلی یاری می

ای از رشد سرتاسری زندگی فرد فراهم کند. وجود دو تواند یک تاریخچهمی WJ III ACHهای آزمون ارزیابی رشد: •

های پیشرفت تحصیلی ، میزان آشنایی آزمودنی با محتوی خاص آزمون را کاهش داده و اجرای بیشتر آزمونBو  Aفرم 

تواند در ارزیابی تغییرات در عملکرد شخص پس از یک می WJ III ACHهای سازد. همچنین، آزمونرا ممکن می

ی زمانی خاص، مثلاً یک سال پس از دریافت خدمات آموزشی خاص، مورد استفاده قرار بگیرد )مادر و وودکاک، فاصله

1001 .) 

دهی ی سنی و گستردگی پوششنامحدود است. طیف گسترده WJ III ACHهای های پژوهشی آزمونفرصت پژوهش: •

ا سالی ردبستانی تا کهنای برای پژوهش در تمامی سطوح سنی از پیشباشد که زمینهها میز محسنات مهم این آزمونا

                                                           
1 General Equivalency Diploma 
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١٢       
 (WJ III) جانسون -های پیشرفت تحصیلی وودکاکآزمونی سوم معرفی یک ابزار؛ نسخه

 

 
 

 WJهای سازد. از آنجایی که آزمونپذیر میهای بالینی را امکانی آسان دادهگذاری کامپیوتری ذخیرهکند. نمرهایجاد می

III ACH د. آورد، دارهایی که به دست میپژوهشگر کنترل بیشتری بر کیفیت دادهشوند، به صورت انفرادی اجرا می

بین و یا ملاک را در بسیاری از مطالعاتی که انواع اثرات آزمایشی را بررسی هایی پیشاندازه WJ III ACHهای آزمون

ها و ای همسان از آزمونهدهد که با استفاده از مجموعی سنی اجازه میکند. بعلاوه، طیف گستردهکنند، ارایه میمی

ای مجموعه WJ III ACHهای آموزشی، ها، اطلاعات پژوهشی طولی یا همدوره به دست بیاید. در پژوهشمحتوی آزمون

ای چندین برنامه یا خدمات یا ارزیابی اثربخشی نتایج مداخلات تحصیلی های مرتبط برای ارزیابی اثر مقایسهجامع از اندازه

هایی که در شرایط ساده یا برای توصیف خصوصیات آزمودنی WJ III ACHهای کند. همچنین، آزمونرا فراهم می

ودکاک، )مادر و وباشد های پژوهشی خاص سودمند میآموزان در طرحآزمایشی قرار دارند و برای جفت کردن دانش

1001.) 

گذاری و شامل اصول اساسی ارزیابی بالینی فردی و اجرا، نمره WJ III ACHراهنمای جامع  آموزش روانسنجی: •

آل برای معرفی ارزیابی را ابزاری ایده WJ III ACHها شود. این ویژگیمی WJ III ACHتفسیر خاص اطلاعات برای 

بنیانی مستحکم برای یادگیری اجرا  WJ III ACHارزیابی بالینی با  کند. تجربه درشده در دروس دانشگاهی میفردی

 (. 1001کند )مادر و وودکاک، ها فراهم میو تفسیر دیکر آزمون

 

 سطوح اطلاعات تفسیری

، میزان 1، سطح تحول1شود که شامل اطلاعات کیفیارایه می WJ IIIهای چهار سطح اطلاعات تفسیری توسط مجموعه آزمون

(. چهار سطح اطلاعلات تفسیری، 1444؛ وودکاک، 1001شود )مادر و وودکاک، می 9و جایگاه نسبی در یک گروه 3چیرگی

کند و هر سطح متوالی عملکرد شخص در آزمون ارایه می ای که هر سطح اطلاعات متفاوتی را دربارهتراکمی هستند؛ به گونه

د. اطلاعاتی که از یک سطح به دست آمده است، با اطلاعات سطح دیگر شوبر روی اطلاعات به دست آمده از سطح قبلی بنا می

های سنی و تحصیلی به کار برده شوند. در نتیجه، به توانند به جای معادلقابل تعویض نیست. برای مثال، نمرات استاندارد نمی

 2(. جدول 1004شود )جفی، منظور تفسیر و توصیف کامل عملکرد یک شخص، اطلاعات هر چهار سطح باید در نظر گرفته 

 کند. را توصیف می WJ IIIهای مراتب اطلاعات تفسیری موجود در مجموعه آزمونسلسله

 

 (1004)جفی،   WJ IIIهای مراتب اطلاعات تفسیری موجود در مجموعه آزمون. سلسله1جدول 

 سطوح

 
 کاربردها اطلاعات و نمرات مأخذ نوع اطلاعات

2 

کیفی )ملاک 

زمینه را  -مرجع(

 کندتوصیف می

 یا یک فرضیه

مشاهدات 

-زمان آزمون
گیری و 

-تحلیل پاسخ
 ها

توصیف رفتار فرد در  •

 گیریزمان آزمون

الگوهای خطاها و  •

های درست در یک پاسخ

 تکلیف خاص

توجه به اثر احتمالی رفتار فرد بر  •

روی نمرات به دست آمده در 

 آزمون

 هایبینی رفتار و واکنشپیش •

 های آموزشیفرد در موقعیت

                                                           
1 Qualitative information 
2 level of development 
3 degree of proficiency 
4 relative standing in a group 
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١٣ 
  2314 ، پاییز21، شماره 4رویش روان شناسی، سال

 

 

بالینی را تأیید 

 کندمی
راهبردهایی که برای  •

اجرای یک تکلیف خاص 

به کار برده شده است 

 )درست یا نادرست(

ا هها، سوءتفاهمتحلیل توانمندی •

-ها در مورد مهارتو محدودیت
 های تحصیلی خاص

های آموزشی برای توصیه •

 های خاصمهارت

1 

سطح تحول 

 -)هنجار مرجع(

تحول یک سطح 

فرد را نشان 

دهد، از قبیل می

های سنی معادل

 و تحصیلی

مجموع 

 هانمرات آیتم

 

سطح سنی یا 

تحصیلی در 

ی نمونه

ای هنجاری

که در آن  

ی نمره

میانگین 

-همانند نمره
 ی فرد است

 ی خامنمره •

آزمون یا  Wی نمره •

 1خوشه

 (AEمعادل سنی ) •

 (GEمعادل تحصیلی ) •

 

عمومی  گزارشی را از سطح تحول •

فرد در یک مهارت، توانایی، یا 

ای از دانش در مقایسه با حوزه

ی هنجاری افراد دیگری از نمونه

همان سن یا همان سطح 

 کند. تحصیلی ارایه می

پیشرفت فرد در یک مهارت یا  •

-توانایی خاص را به تصویر می
 کشد.

ای برای توصیف دلایل پایه •

 های تحولیها و ضعفتوانمندی

های ابتدایی برای توصیهای پایه •

 با توجه به سطح و مواد آموزشی

گیری برای گمارش بر تصمیم •

اساس ملاکی از تحول که به 

صورت معنادار پیشرفته یا 

 تأخیری باشد

 

 چیرگی 3

ی نمره فاصله

یک فرد در 

از  Wمقیاس 

ی نقطه

مرجع سنی 

 یا تحصیلی

کیفیت عملکرد در  •

های ها و تواناییمهارت

شده در مقایسه با ارزیابی 

همسالان سنی و تحصیلی 

 در نمونه هنجاری

آزمون یا خوشه  Wتفاوت  •

(WDIFF) 

شاخص چیرگی نسبی  •

(RPI) 

سطح چیرگی زبانِ  •

تحصیلی  -شناختی

(CALP) 

 ی آموزشی و رشدیحوزه •

 

میزان چیرگی فرد در تکلیفی که  •

متوسط همسالان سنی یا 

 اند. تحصیلی او کسب کرده

آن فرد سطح رشدی که در  •

تکالیف معمولی را آسان، کمی 

دشوار یا خیلی دشوار ادارک 

 خواهد کرد. 

گیری برای گمارش بر تصمیم •

اساس ملاکی از چیرگی ضعیف 

 یا قوی معنادار

بینی عملکرد در تکلیفی پیش •

 مشابه

 

                                                           
 باشد. ای مرجح برای تحلیل آماری میای برابر، اندازهواحدهای فاصله 1
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١۴       
 (WJ III) جانسون -های پیشرفت تحصیلی وودکاکآزمونی سوم معرفی یک ابزار؛ نسخه

 

 
 

4 

جایگاهی نسبی 

در یک گروه 

 -)هنجار مرجع(

ای برای پایه

مقایسه با 

هسمالان ارایه 

کند می

های )رتبه

درصدی یا 

 نمرات استاندارد(

جایگاه نسبی 

-)تبدیل نمره
ای متفاوت، 

به عنوان 

مثال تقسیم 

نمره بر 

انحراف 

استاندارد 

 گروه مرجع(

 بندیرتبه •

نمره استاندارد )شامل  •

، Z، نمره Tی نمره

NCE  و پراکنشSD 

DIFF شود(می 

( PRی درصدی )رتبه •

 PR)شامل پراکنش 

 شود(می

جایگاه نسبی )رتبه( بیان  •

ی یک فرد در طیفی از نمره

-نمرات به دست آمده از نمونه
ی هنجاری همان سن یا همان 

سطح تحصیلی، بر اساس 

 (. SDانحراف استاندارد )

گیری برای گمارش بر تصمیم •

اساس ملاکی از جایگاهی در 

گروه که به طور معناداری بالا یا 

 پایین است

 

 

 توصیف سطوح تفسیری

 هایی از اطلاعات کیفی.  نمونه3جدول 

ی آزمون ممکن است توانایی حافظه توجه باشد، نمرهاگر کودکی در حین اجرای آزمون نسبت به اعداد برعکس بیرفتار:  •

 فعال واقعی آزمودنی را دست کم بگیرد. 

های کلمه نباشد، ممکن است واجهای املایی فراوانی دارد که نزدیک به املای درست فردی که غلطدهی: الگوی پاسخ •

 شناختی و یا در تلفظ و هجاهای کلمات ضعف داشته باشد. در آگاهی واج

کند، اما از جمع مکرر به جای ضرب استفاه ی مناسب کسب فردی که در در آزمون محاسبه نمرهراهبردهای جبرانی:  •

 دهد. را نشان میکرده باشد، فقدان دانش عملیات ریاضی و احتمالاً الگوریتم ضرب 

ی رفتار شخص در زمان شود: مشاهدهاطلاعات کیفی از طریق مشاهده و تحلیل کسب میاطلاعات کیفی:  2سطح  •

های آزمون و راهبردهایی که برای های شخص )درست یا نادرست( به آیتمگیری و تحلیل الزامات تکلیف، پاسخآزمون

ع از اطلاعات برای درک و تفسیر نمراتی که توسط یک شخص کسب شده ها استفاده شده است. این نوتولید آن پاسخ

است، ضروری است. اغلب توصیفی از رفتارهای شخص در زمان آزمون و راهبردهایی که آن شخص برای به دست آوردن 

ی تحلیل کیفباشد. شود، مهم میی اطلاعاتی که توسط خود نمره ارایه میی خاص استفاده کرده است، به اندازهیک نمره

باشد ناپذیر از تفسیر و گزارش نتایج آزمون میباشد و بخشی جداییی مناسب میشدهبناهای ارزیابی فردییکی از سنگ

کننده باشد )شرانک و فلاناگان، تواند در تشخیص اختلالات یادگیری کمکاطلاعات کیفی می همچنین، (.1004)جفی، 

1003.) 

ای از باشد که سطح تحول در مهارت، توانایی یا حوزهطلاعات حاوی نمراتی میدومین سطح اسطح تحول:  1سطح  •

های ( و معادلAE) 1های سنیکند. به طور معمول نمرات خام به معادلگیری شده را گزارش میدانش )صفت( اندازه

                                                           
1 age equivalents  

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 w
w

w
.fr

oo
ye

sh
.ir

 a
t 1

2:
33

 IR
D

T
 o

n 
M

on
da

y 
Ju

ne
 1

3t
h 

20
16



١۵ 
  2314 ، پاییز21، شماره 4رویش روان شناسی، سال

 

 

شوند که از طریق یتبدل م Wی خام به نمره ، نمرهWJ IIIهای شوند. در مجموعه آزمون( تبدیل میGE) 1تحصیلی

 (.1004شوند )جفی، های سنی و تحصیلی به دست آورده میآن معادل

ی چیرگی شخص در تکالیف خاص، هنگامی که با همسالان این سطح اطلاعاتی را دربارهمیزان چیرگی:  3سطح  •

شوند. اگرچه ممکن است مرجع به کار برده می -دهد و به عنوان نمرات ملاکشوند، نشان میسنی یا تحصیلی مقایسه می

را  دهیهای نمرهباشد، اما بیشتر ابزارهای ارزیابی این گزینهنمرات چیرگی مفیدترین سطح از چهار سطح اطلاعات آزمون می

آید(، و چیرگی به دست می PRIی رشدی و آموزشی )که از (، منطقهPRI) 1شاخص چیرگی نسبی 3کنند. سطح ارایه نمی

 (.  1004( را تأمین میکند )جفی، CALP) 3یتحصیل -زبان شناختی

ترین نمرات استفاده شده در حاوی نمرات مقایسه شده با همسالان، رایج 9سطح جایگاه نسبی در یک گروه:  4سطح  •

های ( و رتبهSS) 9مرجع هستند، از قبیل نمرات استاندارد -ها نمرات هنجارشود. اینهای آموزشی و بالینی، میموقعیت

کند. بندی در مقایسه با همسالان سنی و تحصیلی را توصیف می( که جایگاه نسبی یک شخص یا یک رتبهPR) 5درصدی

 (.1004دهد، نه کیفیت عملکرد )جفی، جایگاه ترتیبی در یک گروه را نشان می 9، نمرات سطح 3برخلاف نمرات سطح 

 

 گیریبحث و نتیجه
های ها و یا مهارتها قسمتی از تواناییباشد که هر کدام از آزمونآزمون می 11دارای  WJ III ACHهای مجموعه آزمون

ون ی گسترده از این آزمباشد که منجر به استفادهای میهای برجستهها دارای ویژگیکند. این آزمونگیری میتحصیلی را اندازه

ها، طیف توان به گستردگی آزمونها میعه آزمونی این مجموهای برجستهدر کشورهای آمریکا و کانادا شده است. از ویژگی

ها (. گستردگی این آزمون1001ها اشاره کرد )مادر و وودکاک، محور بودن و استاندارد بودن آنها، شناختهای آزمونوسیع آیتم

های تحصیلی را رتشود که تقریباً تمامی نواحی مهاهای تحصیلی میآزمون منجر به یک ارزیابی جامع از مهارت 11در قالب 

ر اختلالات تشناسی دقیقدهی گسترده منجر به درک بهتر و بیشتر نقاط قوت و ضعف آزمودنی، سببدهد. این پوششپوشش می

 شود. های دخیل در فرآیند یادگیری مییادگیری خاص و شناسایی متغیر به متغیر مهارت

ند کسال و افراد بسیار ضعیف تا بسیار قوی را فراهم میسن تا کهنها، امکان ارزیابی افراد کمهای آزمونطیف وسیع آیتم

های کند که مهارتها این امکان را برای پژوهشگران و درمانگران فراهم میمحور بودن آزمون(. شناخت1001)مادر و وودکاک، 

تری را ارایه کنند. بسیاری از شناختی دخیل در فرآیند یادگیری را شناسایی کرده و راهکارهای درمانی و ارتقایی مناسب

ضمنی، حافظه  حافظههای شناختی از قبیل حافظه دیداری، حافظه معنایی، نشانگرهایی از مهارت WJ III ACHهای آزمون

مدت، حافظه بلند مدت، حافظه فعال، توجه، سرعت پردازش مرکزی، درک شفاهی، حافظه کوتاه ای خاص،اخباری، حافظه مقوله

 WJ IIIهای (. همچنین، هرکدام از آزمون1006باشد )شرانک، های شناختی میقیاسی و دیگر مهارت -لامیاستدلال ک

ACH واژه، خواندن  -های تشخیص حرفباشد. به عنوان مثال، آزمونمربوط به سطوح پایین، متوسط و عالی شناختی می

(. تعبیر و 1001باشند )مادر و وودکاک، سط و عالی میواژگان و درک مطلب، به ترتیب مربوط به سطوح شناختی پایین، متو

 باشد. های شناختی در عملکرد تحصیلی آزمودنی، راهنمای بسیاری خوبی برای مداخلات درمانی میتفسیر نقش مهارت

)مادر کند شرایط بسیار مناسبی را برای پژوهش و ارزیابی فراهم می WJ III ACHهای استاندارد بودن مجموعه آزمون    

هشی های پژوسازی فرآیند ارزشیابی شده و دقت فعالیتی پژوهش، استاندارد بودن منجر به یکسان(. در زمینه1001و وودکاک، 

                                                           
1 grade equivalents 
2 Relative Proficiency Index 
3 Cognitive-Academic Language Proficiency 
4 Standard Scores  
5 Percentile Ranks 
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های سقف و کف( و در نتیجه ی اجرا، استاندارد بودن منجر به جلوگیری از اتلاف وقت )وجود آیتمدهد. در زمینهرا افزایش می

 شود. تر میان افراد میی دقیقمودنی و امکان مقایسهجلوگیری از خسته شدن آز

مبنایی ها به عنوان شود که این آزمونپیشنهاد می WJ III ACHهای ی مجموعه آزمونهای برجستهبا توجه به ویژگی    

رش گست های تحصیلی، آموزش روانسنجی وبرای شناسایی نواحی تحصیلی، آگاهی از فرآیندهای شناختی درگیر در مهارت

 مورد بررسی و استفاده قرار گیرد.های پیشرفت تحصیلی به زبان فارسی آزمون
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ABSTRACT 

The Woodcock-Johnson III Tests (WJ III) is a valid and reliable assessment tool of both 

cognitive abilities and achievement among children and adults. It is based on the most current 

theoretical model of intelligence, Cattell-Horn-Carroll (CHC) theory. The WJ III consists of 

two distinct, co-normed batteries: the WJ III Tests of Cognitive Abilities (WJ III COG) and 

the WJ III Tests of Achievement (WJ III ACH). The WJ III ACH tests assess academic skills 

such as, mathematics, oral language, written language, reading and academic knowledge. The 

widespread use of WJ III by psychologists is due to exact standardization and normalization 

processes, comprehensive content and offering related therapeutic solution. This report 

introduce WJ III ACH tests as the basis for identifying academic areas, awareness of the 

cognitive processes involved in academic skills, learning its applications and a guide for 

developing achievement tests. The results of this report can have educational and research 

applications.  

 

Keywords: Woodcock-Johnson III achievement tests, academic skills, cognitive skills, assessment. 
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