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و تنـصيف. ها دارد كه الگوي دو عاملي برازش قابل قبولي با داده همچنـين، ضـرايب آلفـاي كرونبـاخ

. وردار استي اين است كه اين مقياس از پايايي مطلوبي برخ دهنده نشان

و پايـايي، كودكـان: كليديواژه هاي مقياس شايستگي اجتماعي، تحليل عامل تاييدي، روايـي

.دبستاني

 مقدمه
و سازنده كودكان سرمايه هـاي شناسـايي ويژگـيوي جامعه هـستندي آينده هاي ارزشمند

و عاطفي آن  و چـشم ها براي پژوهش اجتماعي و سـا مفهـوم(انـدازهاي بـاليني هـا زي، درمـان

ي دبـستان بـسيار رشد اجتماعي در دوره). 2،2001و مكماهان1كاتلر(ضروري است) ارزشيابي

و همسالان در آن نقش مهمي دارند و والدين، معلمان آمـوزان دبـستاني بـه دانـش. سريع است

و مي خواهند از ديگـران پيـشي بگيرنـد  و. رقابت با يكديگر مي پردازند وضـعيت خـانوادگي

و همكلاسي وزشآم آموزان دبـستاني تـأثير ها در رشد اجتماعي دانش هاي قبلي كودك، دوستان

و تـسلي خـاطر، بـه. فراوان دارد  كودك از طريق ارتباط با دوستان علاوه بـر كـسب رضـايت

و روش  و انتظارات ديگران پي مي برد و حـل مـسئله را امكانات خود هاي همكاري با اطرافيان

كننـد هايي كه كودكان در اين دوره كسب مي يكي از ويژگي ). 1379فيع آبادي،ش(گيرد ياد مي 

و تلاش هاي آنـان در زنـدگي تـأثير گـذار اسـت، شايـستگي  و به طور مستقيم بر انتخاب ها

و انعطـاف شايستگي اجتماعي توانايي پاسخ دادن به شيوه. است3اجتماعي در اي مناسـب پـذير

د  و ارزيابي باشد كه براسـاس ادراك رست شخص از جايگاه اجتماعي خود مي شرايط اجتماعي

مي شخص از تعامل .)4،2007كليكمن-سيمورد(گيرد هاي اجتماعي در گذشته شكل
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و كنترل رفتارهايي كه براي رسيدن بـه اهـدافي را در انتخاب شايستگي اجتماعي، كودك

و يا در يك بافت اجتماعي توسط ديگـرا  و همـسالان(ن كه خود تعيين كرده ) معلـم، دوسـتان

و كاتز اند ياري مي مشخص شده كودك داراي شايستگي اجتماعي مشاركت).2010(1كند هسلر

و با همكلاسي  و فعاليت كننده فعال در كلاس درس است هاي مفيدي در كلاس هاي خود روابط

و ). 2،2010زانگ(و خارج از كلاس دارد  و توانايي ايجاد  حفـظ دوسـتي، شايستگي اجتماعي

و اجتمـاعي كـودك در دوره نتـايج.ي ابتـدايي اسـت پيش شرط لازم براي موفقيت تحصيلي

بينـي كننـده قـوي از نشان داد كه شايستگي اجتماعي پـايين، پـيش) 2001(3پژوهش بيوجاين 

و كودكان داراي شايستگي اجتماعي در تحصيلات موفق  تـر از همتايـان شكست تحصيلي است

ك  مي. تري دارنده شايستگي اجتماعي پايين خود هستند كنند همچنين زماني كه كودكان احساس

و انـزواي اجتمـاعي را  و يا ناتواني داشـته باشـند، تنهـايي با ديگران متفاوتند يا به نوعي نقص

مدارسي كه بـه تـرويج مهـارت هـاي) 2007(4 گيتينگر همچنين، طبق پژوهش. دهندترجيح مي 

هاي مهم ديگر از جملـه روابـط مـؤثر بـا، بهبود عملكرد كودكان در زمينه پردازنداجتماعي مي 

و پرخاشگرانه  و روابط نابهنجار را افزايش و دنبال كردن اهداف همسالان، توانايي خود ابرازي

 ). 5،2007گيتينگر(دهند كاهش مي

و رايد-همچنين، نتايج پژوهش ويبستر ان كودكـاني نشان داد جهت درم) 2004(6استراتون

و عدم مشاركت از خود نشان مي  دهند، مورد توجـه كه رفتارهاي پرخاشگرانه، اخلال در مدرسه

و سـازگار كـردن آن قرار دادن شايستگي اجتماعي به منظور كمك به انعطاف  هـا مفيـد پـذيري

در اين راستا مشخص شده است كه شايستگي اجتماعي در برابر رفتارهاي پرخطر به عنوان.است

و تقويت شايستگي اجتماعي جهت اجتنـاب از رفتارهـاي مخـرب در يك محافظ عمل مي  كند
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و كاتز و نياز بـه درك ). 2010(بلندمدت مفيد است هسلر همچنين، به دليل افزايش تنوع نژادي

رفتار كودكان از چشم اندازهاي فرهنگي، پرداختن به شايـستگي اجتمـاعي مهـم اسـت زانـك 

و رفتارهـاي ها، مهـارت يستگي اجتماعي براي اكثر كودكان، گرايش در مجموع شا ). 2010( هـا

و ارزشمندي فراهم مي  هاي بلند مدت در تحـصيلات، كند كه يك بعد اساسي براي موفقيت مفيد

و ديگر تلاش  و اونيـل(هاي زنـدگي اسـت شغل، تجارب اجتماعي ،1ولـش، پـاركي، ويـدمان

توجه به مـسائل.و ايجاد عادات مختلف است دوره كودكي زمان شكل گيري شخصيت).2001

و غفلت در رفـع مـشكلات آنـان  و ترقي جامعه خواهد شد و مشكلات كودكان باعث پيشرفت

و.خسارات جبران ناپذيري به بار مي آورد و برنامه ريزي در آمـوزش  از اين رو سرمايه گذاري

و مهمترين وظايف دست اندركار و پرورش ابتدايي، از حساس ترين و مسئولان جامعه اسـت ان

، به نقـل از كوچمانـسكي، 2004(2 نتايج پژوهش وونگ.اي برخوردار باشد بايد از اولويت ويژه 

آموزان سنين ابتدايي بسيار مهم است، زيرا نشان داد كه بررسي شايستگي اجتماعي دانش) 2011

و متعاقب كمبود شايستگي اجتماعي باعث طرد از همسالان، مشكلات سازگاري، تر  ك تحصيل

و بزهكاري در نوجواني مي و والاس همچنـين، يافتـه. شـود آن تنهايي 3هـاي پـژوهش وينـسر

دانش) 2002( هايي جنبه آموزان، تاثيرات مخربي بر همه نشان داد كه كمبود شايستگي اجتماعي

و تحصيلي آن  دانش زندگي شخصي و توانـايي ها دارد كه مانع ادراك هايـشان آمـوزان از خـود

آمـوزان بايـد هماننـد آمـوزش معتقد است شايستگي اجتماعي دانـش) 2003(مكلينتر. شود مي

و اجتمـاعي تحصيلي آن  ها جدي شمرده شود، زيرا شايستگي اجتماعي در پيـشرفت تحـصيلي

. آموزان نقش اساسي دارد دانش

و مروتـي كـه كمبـود نـشان داد) 2014(4 همچنين، نتايج پـژوهش بهراميـان، مكتبـي

و دانـش آموزان منجر به بروز اختلالات يادگيري مي شايستگي اجتماعي در دانش  آمـوزاني شـود
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آمـوزان عـادي، از شايـستگي اجتمـاعي كمتـري داراي اختلالات يادگيري در مقايسه با دانـش

و اجتمـاع، علي. برخوردارند رغم اهميت نقش شايستگي اجتماعي جهـت موفقيـت در مدرسـه

حساسيت موضوع، پژوهشگر. اي سنجش اين سازه براي كودكان در ايران وجود ندارد ابزاري بر 

و پايايي مقياس شايستگي اجتمـاعي كـوهن  اقـدام) 1972(را بر آن داشت تا به بررسي روايي

بر سـنجش شايـستگي اجتمـاعي كودكـان، بـه علاوه) 1972(ي كوهن اين ابزار بنا به گفته.كند

و بنابراين، اسـتفاده كارامـدتر از منـابع كمـك شناسايي بهتر ميزان شا  يستگي اجتماعي كودكان

دانش مي آن كند، براي تشخيص ها با يـك مـشكل هيجـاني تركيـب آموزاني كه مشكل يادگيري

و ارجاع دانش  -گيـر آموزان كنـاره شده، كمك به معلمان جهت ارزيابي كودكان، براي تشخيص

مي بي كند تـا رفتـار ين، براي معلمان يك چهارچوب فراهم مي همچن. باشد احساس قابل استفاده

و بررسي قرار دهند كلاسي دانش را مورد بحث .آموزان

و نمونه  روش پژوهش، جامعه آماري
و همبستگي است ي آماري اين پژوهش شامل تمـام جامعه. پژوهش حاضر از نوع توصيفي

مـشغول بـه) 1392-1393(تحـصيليي ابتدايي شهرستان اهواز كه در سـال آموزان دوره دانش

ميتحصيل  .باشد بودند،

شد در اين پژوهش نمونه : گيري در دو مرحله انجام
و تنطيم مقياس-1 ) 1972(در اين مرحله ابتدا مقياس شايستگي اجتمـاعي كـوهن: ترجمه

و سپس از دو متخصص زبان انگليسي درخواست شد تا آن را بـه انگليـسي برگرداننـد، ترجمه

و از طريق فرايند تف و فارسي ارزيابي شد  ايـن"مـرور مكـرر"اوت موجود بين نسخه انگليسي

و تطـابق تفاوت و درنهايت چند نفر از اعضاي هيئت علمي دانشگاه روايي محتـوا ها رفع گرديد

و در گام بعدي، از هـر كـدام از چهارناحيـه. فرهنگي اين پرسشنامه را تأييد كردند  ي آمـوزش

و يك مدرسه يك مدرسه( اهواز دو مدرسه پرورش شهر از)ي دخترانهي پسرانه و انتخاب شـد
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آنبه) نفر80جمعا(ي تحصيلي دو آموزگار هر پايه و از ها صورت تصادفي ساده انتخاب گرديد

را درباره و همچنين، قابل اجـراي مناسب بودن ماده خواسته شد تا نظر خود ها با فرهنگ ايراني

جمع. را در مدارس ابراز كنندها بودن آن  و تحليـل شـد سپس اطلاعات در. آوري شده تجزيـه

و نهايت، هيچكدام از ماده و اسـاتيد دانـشگاه ها مغاير با فرهنـگ ايرانـي تـشخيص داده نـشد

را اعلام نمودند . آموزگاران مدارس، نظر مساعد خود

و پايايي-2 پا در مرحله: روايي و يايي مقياس، از بين هـر چهـاري دوم جهت تعيين روايي

و پرورش شهر اهواز، ناحيه ي اول تـا پـنجم ابتـدايي بـه روش آموز پايـه دانش 250ي آموزش

ي شايستگي اجتماعي توسط پژوهـشگر تصادفي چند مرحله اي انتخاب گرديد، سپس پرسشنامه

. ها جهت تكميل ارائه گرديد به آموزگاران آن

، از روش روايي)سنجي مقياس هاي روانگيويژ( پژوهش براي رسيدن به اهداف مورد نظر

آلفـاي(و همـساني درونـي) تحليل عامل تأييدي(، روايي سازه)نظر اساتيد دانشگاه(محتوايي

و تنصيف  شد) كرانباخ و تحليل داده ها از نرم. استفاده افزارهاي بسته آماري بـراي براي تجزيه

ه19ي نسخه) SPSS(1علوم اجتماعي  2مچنين، از نرم افزار تحليـل سـاختارهاي گـشتاوريو

)AMOS (براي گزارش نتايج تحليل عامل تأييدي از شاخص هايي. استفاده گرديد20ي نسخه

، شاخص برازنـدگي)2χ/df(4شده مجذور كاي، سنجه هنجار)2χ(3همچون مقدار مجذور كاي 

7ين مجذورات خطـاي تقريـبو جذر ميانگ)RFI(6نسبي، شاخص برازندگي)CFI(5تطبيقي

)RMSEA(شد . يك سنجه برازش كلـي الگـو بـا داده هـا اسـت)2χ(مجذور كاي. استفاده

و وقتي اندازه نمونه افزايش يابد، مجذور مجذور كاي نسبت به اندازه نمونه بسيار حساس است
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كا. كاي تمايل به معني دار شدن مي يابد ي بـر شاخص هنجار شده مجذور كاي، نسبت مجذور

و5 تـا2 برازش عالي، بين00/2درجات آزادي آن است كه نسبت كمتر از  برازنـدگي خـوب

و غير قابل قبول الگو را با داده ها نشان مـي دهـد5بزرگتر از و1تاباچنيـك( برازندگي ضعبف

و مقادير،)CFI(شاخص برازندگي تطبيقي ). 2،2007فيدل نسبت به اندازه نمونه حساس نيست

در نهايت، جذر ميـانگين. نشان دهنده برازشي قابل قبول با داده ها مي باشد90/0ر يا برابر بالات

را جهت ارزيابي ميزان تقريب در جامعـه)RMSEA(مجذور خطاي تقريب  ، اطلاعات مفيدي

و مقدار كمتر از  اين شاخص، نمايانگر برازش نزديك الگـو در رابطـه بـا05/0فراهم مي نمايد

را نشان مي دهند10/0تا05/0مقادير بين.ي است درجات آزاد و( نيز برازش قابل قبول مروتي

).1392همكاران، 

 ابزار سنجش
و رسـمن ) 1972(ابزار مورد استفاده در پژوهش حاضر، مقياس شايستگي اجتماعي كوهن

و رسمن باشد كه توسط مي و73به دو صـورت فـرم) 1972( كوهن اي64 گزينـه اي  گزينـه

و توسط موراج دانشبه) 1985(3ساخته شد آموزان دبـستاني هنجـار يـابي شـد منظور استفاده

مقيـاس شايـستگي اجتمـاعي سـطح كـاركرد هـاي. سوال كاهش يافت44وگزينه هاي آن به 

را در مدرسه بررسي مي كند كه معلم با توجه بـه تعامـل كـودك بـا-هيجاني  اجتماعي كودك

چ و و بزرگسالان را گونگي استفاده همسالان ي كـودك از محـيط كلاسـي بـراي يـادگيري، آن

. كند تكميل مي

1. Tabachnick 
2. Fidell 
3. Morag 
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را در بـر مـي اين مقياس دو خرده  تـسليم در مقابـل-همكـاري: گيـرد كـه شـامل مقياس

روش نمره گذاري. باشد مي2 كناره گيري- مشاركت در مقابل سردي-و تمايل1 مخالفت-خشم

كه ماده ي هرگـز بـه ترتيـب ها از گزينه هميشه تا گزينـه به هر يك گزينهها بدين صورت است

و يك تعلق مي گيرد، به اين دليل كه اين مقياس دو قطب مقابل هـم را نمره پنج، چهار، سه، دو

و بعضي سـوالات ارزش منفـي دارنـد، بنـابراين  ارزيابي مي كند، بعضي سوالات ارزش مثبت

و بيشت.ي معكوس ندارد ماده در-همكاري مقياسي ممكن براي خرده رين نمرهكمترين پـذيرش

به-مقابل خشم  و+7و-85ترتيب مخالفت  مشاركت در مقابـل-تمايل مقياس براي خردهاست

).2197كوهن،(باشدمي+51و-33 كناره گيري-سردي

و رسمن را) 1972(كوهن مقيـاس، بـراي خـرده89/0، ضرايب پايايي براي كـل مقيـاس

-و براي تمايل مـشاركت در مقابـل سـردي93/0گيري كناره-تسليم در مقابل سردي-ريهمكا

جهت تعيين روايي مقياس از روش روايي سـازه) 1972(كوهن. گزارش نمود95/0گيري كناره

همبستگي بين پرسش نامـه كـلاس. استفاده كردپرسش نامه كلاس درس اسچفر با استفاده از 

مقيـاسو براي خرده80/0مخالفت-تسليم در مقابل خشم-همكارياس مقيو خرده3درس اسچفر 

2كـوهن،(آمـده اسـت دستبه83/0 گيري كناره-مشاركت در مقابل سردي-تمايلخرده مقياس 

را با استفاده از روش همزمان با ضرايب همبـستگي همچنين، موراج ). 197 روايي مقياس مذكور

و براي خرده71/0و74/0 . گزارش نمودمقياس دوم براي خرده77/0و76/0مقياس اول

و بـراي95/0مخالفـت-تسليم در مقابـل خـشم-ها براي عامل همكاري پايايي بين ارزياب

، به نقـل از 1982(همچنين، هايت. بود94/0گيري كناره-عامل تمايل مشاركت در مقابل سردي

در-مقيـاس همكـاريدهروش آلفاي كرونباخ ضريب پايايي براي خـربه) 1985موراج، تـسليم

گيـري كنـاره- مشاركت در مقابل سردي-مقياس تمايلو براي خرده95/0مخالفت-مقابل خشم 

 
1. Cooperation-compliance vs, apathy-withdrawal 
2 . interest-participation vs, anger-defiance 
3. Schefer 
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هـاي مقيـاسو سؤالات مربوط به هر يك از مؤلفـهها تعداد گويه1جدول. گزارش نمود93/0

ميشايستگي اجتماعي .دهدرا نشان

بهها تعداد گويه1جدول  هاي مقياس شايستگي اجتماعي هر يك از مؤلفهو سؤالات مربوط

 نتايج
و روايي دروني انجام شـد روايي مقياس شايستگي اجتماعي، به روش تحليل عامل تاييدي

و تنصيف  و گاتمن-اسپيرمن(و پايايي آن با استفاده از روش آلفاي كرونباخ محاسبه شده) براون

. است

ب2جدول و و خرده يشترين نمره، ميانگين، انحراف معيار، كمترين آن مقياسي شايستگي اجتماعي  هاي

 انحراف ميانگين مقياس

 معيار

 بيشترين كمترين نمره

 نمره

ــل ــل-تماي ــشاركت در مقاب م

 كناره گيري-سردي

38/2387/71-40

ــاري ــل-همك ــسليم در مقاب ت

 مخالفت-خشم

72/10-02/157-3

ابعــــــاد

ــستگي  شاي

 اجتماعي

41-07/1265/137 نمره كل

 تعداد نام مؤلفه

ها گويه

ها مقياس خردهمعرفي سؤالات مربوط به هر يك از

در–گزينه هـاي تمايـل  مـشاركت

 كناره گيري–مقابل سردي
23 

11(+) ،31(+)  ،40)-(،6)-(،13)-(،20)-(،24

27)-(،32)-(،35)-(،41)-(،44)-(،18(+)  ،38

(+) ،2)-(،8)-(،16)-(،22)-(،26)-(،29)-(،34)-

،39)-(،42)-(

تسليم در مقابل-گزينه هاي همكاري

 مخالفت–خشم
21 

1(+) ،5(+) ،9(+) ،15(+)،23(+) ،36(+)4)(-،

14)-(،21)-(،28)-(،37)-(،3(+)7(+) ،12(+) ،

19 (+) ،33(+) ،43(+)،30)-(25)-(،17)-(،10)-(
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ي كل شايـستگي نمره)و انحراف معيار( مشاهده مي شود ميانگين2همانطور كه در جدول

خرده مقياس)و انحراف معيار(همچنين، ميانگين. مي باشد)65/1و(07/12اجتماعي به ترتيب

و براي خـرد مقيـاس)87/7و(38/23كناره گيري به ترتيب-مشاركت در مقابل سردي-تمايل

.مي باشد)02/1و(-72/10مخالفت به ترتيب-تسليم در مقابل خشم-ريهمكا

 روايي مقياس شايستگي اجتماعي
و روايي سازه كه از طريق تحليل عامل تاييدي صورت گرفت، مؤيد الگوي) CFA(اعتبار

و پژوهش  مي نظري مبناي اين آزمون  1982، هايت، 1972(همانگونه كه كوهن. باشد هاي پيشين

 فرض نمودند، ساختارهاي عاملي شايستگي اجتماعي دو عاملي است كه شامل) 1985اج،و مور

و همكاري كناره-مشاركت در مقابل سردي- تمايل مخالفـت-تسليم در مقابل خشم-گيري

مي هاي دو خرده در الگوي دو عاملي، ماده. باشد مي گيرندو در الگـوي مقياس روي دو عامل بار

دوي شـاخص مقايسه3جدول. گيرندل بار مي يك عاملي، روي يك عام  هـاي الگـوي بـرازش

را نشان مي و يك عاملي مقياس شايستگي اجتماعي .دهد عاملي

و يك عاملي مقياس شايستگي اجتماعيي شاخص مقايسه.3جدول  هاي الگوي برازش دو عاملي

 الگوها
2χdf 2χ/df)(CFI RFI AIC RMSEA 

12/0 62/448/039/049/4437 902 4/4173 يك عاملي

05/0 59/190/079/04/2131 1367 2177 دو عاملي

مي3گونه كه در جدول همان ي، مجذور كـاي بـر درجـه)χ2(شود، مجذور كاي مشاهده

يو باقيمانـده) RFI(نسبي ،برازندگي)CFI(هاي برازندگي تطبيقي، شاخص)χ2/df(آزادي

،59/1، 1367، 2177 براي الگوي دو عـاملي بـه ترتيـب)RMSEA(ي مجذور ميانگين ريشه

، 4/4173باشد، همچنين، براي الگوي يك عاملي بـه ترتيـبمي05/0و 90/0،79/0،4/2131

ايهـ بنابراين، الگوي دو عاملي، با ملاك. باشدمي12/0و 62/4،48/0،39/0،49/4437، 902

هـاي شـاخص. هاي برازنـدگي، مطابقـت بيـشتري دارد مطرح شده براي مقادير مناسب شاخص

در مدل دو عاملي بيشتر از مدل يك عاملي) RFI(نسبيو برازندگي)CFI(برازندگي تطبيقي 
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، نيز در مدل دو عاملي كمتر از مدل يـك عـاملي اسـت، بـر)χ2(است، همچنين، مجذور كاي

تر است زيرا همانطور كه گفته شد، اين شـاخص مدل دوم برازنده)RMSEA(مبناي شاخص

مي دهنده تر باشد نشان كوچك هرچه در نهايـت، مـلاك اطلاعـات. باشدي برازندگي بيشتر الگو

تر مـدل دلالـت دارد، طبـق ايـن تر باشد، بر برازش مناسب نيز هر چه كوچك)AIC(آكايكي 

مي ملاك نيز الگوي دوم برازنده  هاي مقياس شايـستگي نتايج تحليل عاملي ماده1نمودار. باشد تر

را نشان مي .دهد اجتماعي

60/0
63/0
64/0
34/0
65/0
71/0
52/0
49/0
33/0
30/0
75/0
07/0

2ي ماده
6ي ماده
8ي ماده
11ي ماده
13ي ماده
16ي ماده
18ي ماده
20ي ماده
22ي ادهم

24ي ماده
26ي ماده
27ي ماده

71/0

36/0

80/0

30/0

74/0
31/0

57/0
40/0
77/0

51/0

53/0

29ي ماده

31ي ماده

32ي ماده
34ي ماده
35ي ماده
38ي ماده

39ي ماده

40ي ماده

41ي ماده

42ي ماده

44ي ماده

م�����-�����
�� م���� 

����-
����� ����  

��/�
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ما با توجه به اين مي دانش(27يدهكه بارهاي عاملي هاي مشاركتي بـا تواند در فعاليت آموز

-مشاركت در مقابل سـردي-از خرده مقياس تمايل) آموزان نقش رهبري داشته باشد ديگر دانش 

و همچنين، ماده كناره دانش دانش(4هاي گيري مي آموزان گوشه آموز در حضور ديگر ) كند گيري

تسليم در مقابـل-مقياس همكاريي از خرده) دهد نشان مي آموز به كار يا بازي اشتياقدانش(5و

از-خشم در به نظر مـي. بودند، حذف شدند30/0مخالفت، داراي بار عاملي كمتر از رسـد كـه

، ضـرايب همبـستگي4جـدول.ي فارسي بايد اصلاحاتي در اين سه گويـه انجـام گيـرد نسخه

ك ي مقياس شايستگي اجتماعي با نمره را نشان مي دهدپيرسون بين ماده .ل مقياس

1ي ماده
3ي ماده
4ي ماده
5ي ماده
7ي ماده
9ي ماده
10ي ماده
12ي ماده
14ي ماده
15ي ماده
1ي ماده
19ي ماده

57/0
45/0
01/0
05/0
61/0
34/0
54/0
30/0
71/0
41/0
61/0
60/0

50/0
68/0
31/0
32/0
53/0
80/0
48/0
48/0
70/0

21ي ماده
23ي ماده
25ي ماده
28ي ماده
30ي ماده
33ي ماده
33ي ماده
37ي ماده
43ي ماده

������
-����� -

���-
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ي مقياس شايستگي اجتماعي با نمره كل مقياس4جدول ، ضرايب همبستگي پيرسون بين ماده

از4همانطور كه در جدول ، نشان داده شده است ضرايب همبستگي پيرسون بين هر كـدام

001/0 مي باشد كـه در سـطح82/0تا49/0ماده ها با نمره كل مقياس شايستگي اجتماعي بين

از)27و5،4(معني دار مي باشد به جز . دارند20/0كه ضريب همبستگي كمتر

 شايستگي اجتماعي پايايي مقياس
در پژوهش حاضر، ضرايب پايايي به روش آلفاي كرونباخ براي كـل مقيـاس شايـستگي

ــماره  شـــ

 سؤال

 ضريب همبستگي

 با نمره كل

ــماره)p(داري معني سطح شـــ

 سؤال

 ضريب همبستگي

 با نمره كل

 سطح

)p( معني داري

157/0001/02364/0001/0

261/0001/02477/0001/0

363/0001/02561/0001/0

410/017/02669/0001/0

519/009/02712/014/0

672/0001/02874/0001/0

768/0001/02976/0001/0

853/0001/03057/0001/0

973/0001/03169/0001/0

10 64/0001/03278/0001/0

11 54/0001/03382/0001/0

12 78/0001/03459/0001/0

13 81/0001/03578/0001/0

14 74/0001/03666/0001/0

15 66/0001/03773/0001/0

16 57/0001/03864/0001/0

17 71/0001/03959/0001/0

18 69/0001/04082/0001/0

19 50/0001/04155/0001/0

20 49/0001/04262/0001/0

21 58/0001/04381/0001/0

22 64/0001/04478/0001/0
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و تمايـل-تسليم در مقابـل خـشم-هاي همكاريو براي خرده مقياس80/0اجتماعي -مخالفـت

به كناره-مشاركت در مقابل سردي همچنـين،. دسـت آمـده اسـتبه93/0و90/0 ترتيب گيري

و گاتمن-اسپيرمن(روش تنصيف پايايي به  براي كل مقياس شايستگي اجتماعي به ترتيب) براون

به-تسليم در مقابل خشم-، خرده مقياس همكاري)76/0و77/0( )85/0و85/0(ترتيب مخالفت

به كناره-مشاركت در مقابل سردي-و خرده مقياس تمايل به دسـت)84/0و85/0(ترتيب گيري

.آمده است

و نتيجه  گيري بحث
و رسـمن و پايايي مقياس شايستگي اجتماعي كـوهن هدف پژوهش حاضر، بررسي روايي

دانش) 1972( نتايج نشان داد كـه ضـرايب.ي ابتدايي شهر اهواز بوده است آموزان دوره در بين

-هـاي همكـاري براي خرده مقياسو80/0 اجتماعي آلفاي كرونباخ براي كل مقياس شايستگي 

و تمايل-تسليم در مقابل خشم و90/0گيري به ترتيب كناره-مشاركت در مقابل سردي-مخالفت

 حاضر از پايايي مناسبي برخوردار است، نتايج اين پژوهش بـا مقياس. دست آمده استبه93/0

و رسمن،(تحقيقات پيشين همچنين،. مطابقت دارد) 1985 موراجو 1982؛ هايت، 1972كوهن

به روايي سازه  روش تحليل عامل تاييدي صورت گرفت مطابق با الگـوي نظـريي اين ابزار كه

دو فرض نمود مقياس) 1972(زيربناي اين ابزار است، همانطور كه كوهن   شايـستگي اجتمـاعي

در-و تمايلمخالفت-تسليم در مقابل خشم- همكاري هاي عاملي است كه شامل عامل مـشاركت

و مقياس. باشد مي گيري كناره-مقابل سردي  شايستگي اجتماعي به دليل داشتن روايي قابل قبـول

هـاي تواند به عنوان يك ابـزار، پاسـخگوي نيازهـاي پژوهـشگران در زمينـه پايايي مطلوب مي 

و باليني باشد  و نمونه آموزان شهر اهواز انجام شده اين پژوهش بر روي دانش. پژوهشي ي است

مي مورد مطالعه دانش بنـابراين، قابليـت تعمـيم نتـايج آن محـدود. باشـند آموزان دوره ابتدايي

مي. باشد مي : شود همراه با اين مقياس، از روش هاي ديگر گردآوري اطلاعات از جمله پيشنهاد

و مصاحبه نيز استفاده گردد .مشاهده
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.د مشتاق استي چيزهاي جدي آموز براي تجربه دانش-1

بيدانش-2 مي آموز به آساني از يك فعاليت مي ميل و به فعاليت ديگر .پردازد شود

ميدانش-3 را آزادنه و غير كلامي معلم .پذيرد آموز پيشنهادهاي كلامي

مي آموزان گوشه آموز در حضور ديگر دانش دانش-4 .كند گيري

مي دانش-5 .دده آموز به كار يا بازي اشتياق نشان

مي دانش-6 مي آموز در مقابل پيشنهادات معلم اخم  ....كوبد كند يا پا به زمين

مي آموزان ديگر از نظرات اين دانش دانش-7 .كنند آموز براي بازي پيروي

.آموز از اجراي پيشنهادات معلم حتي براي رفع مشكل ناراضي است دانش-8

ميآموزان ديگر احساس آرام آموز در كنار دانش دانش-9 بهش كه قادر بـه بيـان طوري كند،

و آرزوهايش باشد .نظرات

.آموزان فردي ترسناك است آموز از نظر ديگر دانش دانش-10

مي دانش-11 را براي بازي يا ادامه آموز .ي آن بپذيرد تواند پيشنهادات معلم

 آموزان راضي است آموز از همكاري با ديگر دانشدانش-12

هـايش دهـد، امـا در فعاليـت خود را با پيشنهادات معلم تطبيق مي آموز در ظاهر دانش-13

به آن .كار نمي بندد ها را

دانش دانش-14 .آموزان مسلط است آموز بر ديگر

دانش-15 دانش نظرات .آموزان تاثير گذار است آموز بر تعداد زيادي

و(آموز رفتار پرخاشگري دانش-16 مي...) لگدزدن،قشقرق، تنه زدن .دهد نشان

دانش دانش-17 .آموزان ديگر مشكل دارد آموز در دفاع از عقايدش در برابر

مي دانش-18 و مقررات همراهي .كند آموز با قوانين

مي آموز در بازي با ديگر دانشدانش-19 .كند آموزان، از قوانين پيروي

و پيشنهادات معلم درباره دانش-20 وي فعاليت آموز نسب به نظرات اكنش منفـي هاي بازي

.دهد نشان مي
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و كمـك دانـش دانش-21 آمـوزان ديگـر آموز قادر به انجام كارهاي خود بدون راهنمايي

.نيست

مي آموز فعاليت دانش-22 و مقررات معلم منطبق را با قوانين .كند هاي خود

مي دانش-23 و ديگران نظراتي داشته باشد آموز .تواند براي خود

خ دانش-24 ميآموز نظر مخالف را در مقابل اولياي امور بيان .كند ود

مي آموز در بازي دانش-25 را بازنده نشان .دهد هاي بدون ساختار خود

دانش دانش-26 و(آموزان رفتار خصمانه آموز با ديگر ...) هل دادن، سرزنش كردن، قلدري

 دارد

مي دانش-27 دانش تواند در فعاليت آموز نق هاي مشاركتي با ديگر ش رهبـري داشـته آموزان

.باشد

مي دانش-28 .كند آموز بدون علاقه مشاركت

دانش دانش-29 را بدون اجازه آموز وسايل ديگر آن آموزان .دارد ها برميي

.ي كمي دارد ها علاقه آموز به فعاليت دانش-30

دانش دانش-31 و پيشنهادات مي آموز نظرات را .پذيرد آموزان ديگر

.استگير آموز بهانه دانش-32

مي دانش-33 را با معلم در ميان .گذارد آموز نيازهايش

.آموز مسلط هستند آموزان ديگر بر اين دانش دانش-34

دانش دانش-35 مي آموز مانع اجراي امور عادي .شود آموزان ديگر

و علاقه دانش-36 مي آموز در هنگام فعاليت توجه را به خود جلب .كندي ديگران

چي دانش-37 .زهاي كمي علاقه داردآموز به

مي دانش-38 .كند آموز هنگام مطرح كردن موضوعي دقت زيادي

مي دانش-39 .كند راضي است آموز هنگام بازي، فقط با شرايطي كه خودش وضع

مي وقتي فعاليت به وسيله-40 دانشي معلم طراحي به شود مي آموز .دهد خوبي پاسخ
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دانش فعاليت-41 .آموزان ديگر است آموز مزاحم دانش هاي اين

به دانش-42 مي تنهايي در مقابل نظرات دانش آموز .كند آموزان ديگر مخالفت

و انجام فعاليت آموز در ارائه دانش-43 .هايش مستقل استي نظرات

نمي(آموز در حفظ قوانين بازي مشكل دارد دانش-44 را آن هنگامي كه قوانين بازي دانـد

).گيرد را ناديده مي
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