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Abstaract 

Objective: The purpose of this study was to 
evaluate the central executive function (including: 
Updating, Inhabitation, Shifting (Switching)) and 
phonological loop among students with 
mathematical word problems solving disability 
(MWPD). Method: This study is casual-
comparative. In this study, 30 students in grade 4 
with average and poor ability in problem solving 
were selected by the Iran Key Math and by 
Wechsler Intelligence. The updating by a computer 
program, the inhibiting by the Stroop, the shifting 
by the Wisconsin Cards Sorting Test (WCST), the 
Phonological loop by subtest of Wechsler 
intelligence were measured. Results:  Analysis of 
data revealed that there is no significant difference 
between the students with problem solving 
disability in their performances in central executive 
function and phonological loop with average 
students. Conclusion: This result emphasizes that 
two factors of intelligence and reading 
comprehension have essential roles in ability of 
mathematical word problems solving 
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 مقدمه

 اصلی شکلاتم از یکی ریاضی كلامی مسایل حل

 یها تمهار نیازمند كه است اتریاضی در كودكان

 باشد می كاری حافظۀ جمله از مختلف شناختی

 مسئله یک حل. (2310 اوروسکو، لوسر، )سانسون،

 برای انآموز دانش تلاش به تنها نه ریاضی در كلامی

 یک ایجاد به بلکه ،دارد نیاز حافظه از اطلاعات بازیابی

 تاس نیازمند هم آموز دانش سوی از جدید حل راه

. (2311 ،ماركولدی سانسون، ،ژنگ ؛2312 )فوشس،

 حل در ناتوانی ۀزمین در ،حساب در ناتوانی برخلاف

 آن بر كاری فظۀحا اهمیت و ریاضی كلامی مسایل

 )اندرسون، است گرفته صورت كمتری یها پژوهش

 فرانکنبرگر، و سانسون ؛2332 سانسون، ؛2332

 بررسی ،دیگر عبارت به. (2332 ،جی ان لی، ؛2332

 مسائل حل در وانیشامل یریاض ناتوانی یها مقیاسزیر

 صورت به دو، هر یا و درحساب ناتوانی و كلامی

 و گرفته قرار توجه مورد كمتر مجزا یها مقیاسزیر

 بررسی "ریاضی ناتوانی" كلی عنوان تحت معمولاً

 بر كاریحافظۀ نقش مطالعات بعضی اگرچه. اند هشد

 و پردازش در آن اهمیت و ریاضی كلامی مسائل حل

 بینی پیش و غیركلامی و كلامی اطلاعات ةذخیر

 ؛2332 )سانسون، اند هداد نشان را مسئله حل عملکرد

 -ساشس سانسون، ؛2332فرانکنبرگر، -بیب و سانسون

 تأثیر میزان اما (،2332 جی، ان لی، ؛2331 لی،

 ها مقیاسزیر نای در ریاضی عملکرد بر كاری حافظۀ

 تر گسترده تحقیقات نیازمند و نامشخص همچنان

 حل. (2312 ،شا و بیلی ،سان ،پنگ پنگ) باشد می

 از ای مجموعه ،پیچیده توانایی یک عنوان به مسئله

 انتخاب مطلب، درک زبان، خواندن، مانند ها تفعالی

 اجرای كه گیرد می كار به را ریاضی مناسب عملیات

 وارد كاری حافظۀ بر را اطلاعات زا سنگینی حجم آنها

 ؛2310 جولز، و وریز وسل، شوت، )بونن، كند می

 این در ضعیف عملکرد كه طوری هب (2332 سانسون،

 شود می مسئله حل در ناتوانی به منجر حوزه

 . (2332 )سانسون،

 پژوهش هدف ،كاری حافظۀ اهمیت به توجه با

 حلقۀ و مركزی كاركرد اجرایی بررسی حاضر

 كه است كاری حافظۀ از عناصری عنوان به شناسی واج

. دارند ریاضی كلامی مسایل حل در مهمی نقش

 مركزی كاركرد اجرایی كه اند هداد نشان مطالعات

 مسئله حل عملکرد بینی پیش در اصلی عامل دتوان می

 ژنگ، ؛2331 اسکریف، و بال ؛ 2313اندرسون،) باشد

 -بیب و سانسون ؛2332 سانسون، ؛2311 سانسون،

 شناختی واج حلقۀ زمینه در اما (2332 فرانکنبرگر،

 مركزی كاركرد اجرایی به نسبت كمتری مطالعات

 )اندرسون، است متناقض نیز نتایج و گرفته صورت

2313) . 

 ۀزمین در گرفته صورت شناختی مطالعات

 ناتوانی ۀزمین در را وسیعی اطلاعات و بینش ،ریاضیات

 فراهم محققان برای شایع انیناتو یک نوانع به ریاضی

 چارچوب ساسا بر مطالعات این بیشتر. است كرده

 ،1882 ،1892) هتچ و بدلی كاری ۀحافظ مدل

 یبدل گانهدچن عناصر مدل. است شده انجام (2333

 نقش كه است ییها مدل اولین از یکی (1892 ،2333)

 یک مدل این. دهد می نشان ریاضی در را كاری ۀحافظ

 را مركزی( كاركرد اجرایی)مركزی ییاجرا سیستم

 است ییگرد مولفۀ دو با تعامل در كه دهد می نشان

 در غیركلامی و كلامی اطلاعات موقت ةذخیر محل كه

 ۀصفح و شناختی واج حلقۀ. باشندمی كاری ۀحافظ

 ذخیره مسئول اصلی بخش دو یفضای -یدیدار

 2333 لسا در بدلی. هستند كاری حافظۀ در اطلاعات

 مدل بنابراین ؛افزود خود مدل به را دیگر لفهؤم یک

كاركرد  شامل: كه است لفهؤم 2ی دارا ۀكاریحافظ

 - دیداری ۀصفح ،شناختی واج حلقۀ ،مركزی اجرایی

 مركزی كاركرد اجرایی. است جیمیان ۀحافظ و فضایی

 هماهنگی مسئول اصلی شکل به اینکه بر علاوه

 به دیگر رفط از ،است شناختی سیستم در ها تفعالی

 حلقۀ بخش دو در كه تیاطلاعا مقدار افزایش

 نگه دتوان می فضایی-دیداری ۀصفح و شناختی واج

 . (2332،بدلی) كند می كمک ،شود داشته
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 واناییـت با كاری ۀحافظ بین ،دلیـب دلـم براساس

 استفاده. دارد وجود ارتباط ریاضی كلامی مسایل حل

 مسئله یک لح در نگوناگو های حل راه از ای دامنه از

 كاری ۀحافظ بر را اطلاعات از سنگینی حجم ،كلامی

. (2333 ،هتیچ و بدلی)كند می وارد انآموز دانش

 ارتباط كاری ۀحافظ در ظرفیت بودن پایین بنابراین

 ،فوشس) ای پایه عملیات انجام در ناتوانی با ینزدیک

 ویلسون، ؛2312 ونگ و هملت كامپتون، فوشس،

 یریاض در كلامی مسایل حل و (2331 ،سانسون

 ،كلینگبرگ ؛2311 ماركولدی، و سانسون ژنگ،)

 طبق رب. دارد (2331 ،لی– ساشس سانسون، ؛2339

 كاری، ۀحافظ در مركزی كاركرد اجرایی ،لمد این

 به لکهب ت،نیس حافظه در اطلاعات انباشتن مسئول

 -دیداری ادراک ۀصفح و شناختی واج  حلقۀ وسیله

 و كلامی تاطلاعا انباشتن برای دو هر كه فضایی

 . ندشو می حمایت است، غیركلامی

 حلقۀ و مركزی كاركرد اجرایی در نقص

 در ضعیف عملکرد اب زدیکن یارتباط شناختی واج

 هیتچ، مکلین،) دارد مسئله حل مخصوصاً ریاضی

 كه اند هداد نشان نگوناگو مطالعات. (2333 ی،بدل

 در مسئله حل در ضعیف عملکرد دارای انآموز دانش

 حلقۀ شامل كه كاری ۀحافظ به مربوط عنصر دو هر

 دارای ،است مركزی كاركرد اجرایی و شناختی واج 

 در هم انآموز دانش این بنابراین باشند، می ضعف

 این و هستند نقص دچار كلامی هم و عددی تکالیف

 حل مخصوصاً یریاض در ضعیف عملکرد به منجر نقص

 ،سانسون ؛2331 ،سیگل و ونگیپاسل) شود می مسئله

 شناختی واج حلقۀ (،1892) یبدل ۀگفت بنابر. (2311

 در تاطلاعا داشتن نگه :است اصلی كاركرد دو دارای

 حافظه از آن اثر آنکه از قبل ثانیه چند مدت به حافظه

 شده ارئه تصویری اطلاعات تبدیل ،دیگری و شود پاک

 در نقص آیا كه مسئله این مورد در. كلامی رمزهای به

 اطلاعات در ضعیف عملکرد به منجر شناختی واج حلقۀ

 كلامی اطلاعات كلی، طور به اینکه یا و شود می عددی

 مطالعاتی ،كند می نقص دچار همزمان را عددی و

 مركولدی، سانسون، ،)ژنگ است گرفته صورت

 ۀحافظ نقش ،است معتقد (،1882) یلوج. (2311

 اولیه شکل به ضیریا كلامی مسایل حل در كاری

 آن در ثرؤم پردازش و شناختی واج حلقۀ تأثیر تحت

 انآموز دانش یرو بر كه یگوناگون حقیقاتت. تاس

 اند هداد نشان است، شده انجام مسئله حل در ناتوان

 حلقۀ به ابتدایی اولیه یها سال در انآموز دانش كه

 یریاض كلامی مسایل حل در تا دارند نیاز شناختی واج

 كلامی رمزهای به را (كمی) عددی نمادهای ندبتوان

 نیازمند كلامی مسایل حل كه آنجا از و كنند تبدیل

 ایفا مهمی نقش شناختی واج حلقۀ ت،اس مطلب درک

 ،مقابل در. (2332 ،بیزانس و راسموسنز) كند می

 به بیشتر را شناختی واج حلقۀ نقش مطالعات بعضی

 دهند می نسبت مسئله حل در فردی یها تتفاو

 ،(2331 ،ساشس و سانسون ؛2333 ،هیتچ فورست،)

 تشکیل متنی ساختار یک از مسئله حل ،آنان نظر از

 است مطلب درک و رمزگشایی نیازمند كه است شده

 دانش ،سن تأثیر تحت دتوان می شناختی واج حلقۀ و

 نسانسو. باشد هوش مانند فردی یها تتفاو و فرد

 از گروه سه روی بر كه ای مطالعه در (،2332)

 شامل) عادی و مسئله حل در ناتوان انآموز دانش

 (ابتدایی سوم و ابتدایی دوم ابتدایی، اول های كلاس

 از كه انیآموز دانش ،رسیدند نتیجه این به ،دادند انجام

 شناختی واج حلقۀ در ،ندهست كوچکتر سنی نظر

 از تر ضعیف مسئله حل و (عددی و كلامی)

 خود مطالعات در او. ندكن می ملع بزرگتر انآموز دانش

 ،كودكان در سن افزایش با كه رسید نتیجه این به

 و كند می پیدا بهبود شناختی واج ۀحلق فراخنای

 در مسئله حل در بهتر عملکرد به منجر دتوان می

 مركولدیس سانسون، نگ،ژ. دشو ربالات یها سال

 واج ۀحلق كه كنند می بیان همچنین (،2311)

 اما ،دارد مسئله حل جریان در مهمی نقش شناختی

كاركرد  ویژه به كاری ۀحافظ ،عناصر بقیه از مهمتر

 مركزی كاركرد اجرایی بلکه ،تنیس مركزی اجرایی

 . رددا مسئله حل در مهمتری نقش
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 هـب مركزی مجری ،(1892،1882) یبدل دیدگاه از

 حافظۀ در اساسی و كننده هماهنگ لفهؤم یک عنوان

 واج حلقۀ با متقابل ارتباط و هماهنگی بر علاوه ،كاری

 كاركردهای مسئول ی،فضای-دیداری ۀصفح و شناختی

 بازداری مثال، عنوان به است، بالا سطح اجرایی

 از دادن جهت تغییر ریزی، برنامه نامربوط، اطلاعات

 اطلاعات كردن كاریدیگر، استراتژی به استراتژی یک

 از بسیاری. اتاطلاع روزرسانی به و بلندمدت ۀحافظ از

 دارای مركزی كاركرد اجرایی كه معتقدند محققان

 واحد سیستم یک و است گوناگون كاركردهای

 (،2333 ن،امرسو ،فریدمن میاک،) شود مین محسوب

 و زیهتج و آن ساختار روی بر بحث همچنان ولی

 عناصر. دارد وجود آن گوناگون یها مدل تحلیل

 های روش توسط مركزی كاركرد اجرایی چندگانه

 این اگرچه و است گرفته قرار تحلیل مورد گوناگون

 اما نیستند، مستقل یکدیگر از لكام طور به عناصر

 ،ها نظریه اساس بر. ددارن یکدیگر با ییها تتفاو

 مركزی كاركرد اجرایی اهمیت و توجه میزان بیشترین

 )میاک، باشد می تغییر و روزرسانی به ،بازداری روی بر

 . (2333 واگر، هورتر، ویتکی، سون،امر فریدمن،

 و بازداری ؛مركزی كاركرد اجرایی عناصر میان در

 شا، ک،میا) هستند مهمی نقش دارای روزرسانی به

 كنترل ای منع ،بازداری ویژگی. (1882بدلی ؛1888

 ،میاک) است بازدارنده یها پاسخ و مزاحم های محرک

 اناییتو ،بازداری واقع در. (2333 ن،امرسو فریدمن،

 حل در و است نامرتبط و مرتبط اطلاعات سازی متوقف

 كننده بینی پیش یک عنوان به ریاضی كلامی مسایل

 حافظه به نامربوط اطلاعات ورود مانع و كند می عمل

 و پاسلونگی ؛2332 ن،سانسو ؛2332 ،گری) شود می

 صورت مطالعات از حاصل یها یافته. (2331 ،سیگل

 ،لیبرتو كرنولدی، لونگی،پاس) مسئله حل بر گرفته

 و بال) حساب و (2331 ،سیگل و اسلونگی ؛1888

 دتوان می بازداری كه اند هداد نشان (،2331 ،اسکریف

 مطالعات ماا ،باشد داشته مسئله حل در مهمی نقش

 ریبازدا اگرچه كه اند هداد نشان (2332 ،سانسون)

 بینی پیش را ریاضی محاسبات در عملکرد دتوان می

 مسئله حل عملکرد بینی پیش توانایی اما ،دكن

 تفاوت. ندارد را ابتدایی اول یها سال در مخصوصاً

 سن جمله از گوناگونی عوامل به ها هیافت این میان

 لی،) است مربوط تکالیف نوع و هوش ،ها آزمودنی

 حل نیازمند كه تکالیفی در. (2338 ،فونگ انجی،

 اطلاعات دبای آموز دانش ،هستند مطلب درک و مسئله

 تعداد فقط و كند جدا نظر مورد متن از را غیرمرتبط

 حافظه در ،دارد نیاز هاآن به كه را اطلاعات از معدودی

 و مرتبط اطلاعات یکپارچگی حقیقت در. نگهدارد

 از مسئله حل و مطلب درک به منجر نهاآ میان انسجام

 در ،(2338) یج ان و لی. شود می آموز دانش سوی

 سنگاپوری ۀسال 11 کكود 222 روی بر هك ای مطالعه

 به مسئله حل كه رسیدند نتیجه این به ند،داد انجام

 بر را اطلاعات از زیادی حجم ،توانایی یک عنوان

 در ناتوانی و كند می وارد آموز دانش كاری ۀحافظ

 كه كاری ۀحافظ مهم عناصر از یکی عنوان به بازداری

 دارد، را رتبطغیرم و مرتبط اطلاعات جداسازی وظیفه

 مشکل دچار را مسئله حل در ناتوان انآموز دانش

 . كند می

 كنترل در فرد توانایی به كاری حافظۀ كردن روز به

 واقع در . شود می مربوط اطلاعات گذاریكد و

 مرتبط حافظۀ در فعال و هدفمند عمل روزرسانی به

 ةباررد كمی مطالعات تاكنون . (2333 ،میاک) است

 ریاضی كلامی مسائل حل در زرسانیرو به اهمیت

 ،(2332 كرنولدی، )كارتی، است گرفته صورت

 كه است كاری ۀحافظ ةپیچید توانایی کی روزرسانی به

 به یتفعال از مختلفی درجات بستن كار به نیازمند

 مسئله حل جریان در اطلاعات نگهداری و ارائه منظور

 ننشا (2333) امرسون ،فریدمن ،میاک مطالعات. تاس

 یعنی دیگر ۀمولف دو به نسبت روزرسانی به كه داد

 ایفا كاری حافظۀ در مهمتری نقش تغییر و بازداری

 انیآموز دانش ،اند هداد نشان گوناگون تحقیقات. كند می

 در ،هستند مطلب ادراک در ناتوانی دارای كه

 رو این از،هستند مشکل دچار نیز اطلاعات روزرسانی به



 ن ...آموزا شناختی در دانش آبادی: كاركرد اجرايی مركزی و حلقة واج شهره روزبهانی و حمیدرضا حسن

_________________________________________________________________________________________ 

4 

 توانایی و روزرسانی به ارتباط دمور در كلی توافق یک

 و )پاسلونگی دارد وجود مسئله حل و مطلب درک

 بنی كرنولدی، كارتی، ؛2332 پالانیدو، ؛2332 پازاگلیا،

 و جیوفری تنکتی، دروسی، كرنولدی، ؛2332 رومن، و

 مسئله حل و روزرسانی به طارتبا. (2312 میراندولا،

 منجر رسانیروز به در قوی كاركرد كه است داده نشان

 حل راه انتخاب و مسئله حل در مناسب عملکرد به

 و ردونسکی ،ها یافته این مقابل در. شود می صحیح

 و روزرسانی به روی بر خود پژوهش در (2331) كاپلند

 از ؛نیافتند دو این بین معنادار ارتباطی ،مطلب درک

 و مرتبط اتاطلاع كنترل و بازداری توانایی آنها نظر

 و دارد اساسی نقش مطلب درک در مرتبطغیر

 حل و مطلب درک با ضعیفی ارتباط ،روزرسانی به

 كه اند هداد نشان مطالعات بعضی. دارد مسئله

 بتواند آموز دانش كه گیرد می صورت زمانی روزرسانی به

 به یابی دست برای قبلی اطلاعات با را دیدج اطلاعات

 در نیناتوا. كند هماهنگ متن در انسجام و یکپارچگی

 جدید اطلاعات دازشپر عدم و هماهنگی این انجام در

 ناتوانی همچنین و مطلب درک عدم به منجر قدیم و

 . (2332 )كارتی، شود می مسئله حل در

 یک از حركت توانایی به جابجایی یا تغییر

 مسئله یک حل جریان در دیگر استراتژی به استراتژی

 اک،می) شود می گفته مناسب حل راه انتخاب و

 ن،واندرمول و دلن ،هوزینگا ؛2333 ن،امرسو فریدمن،

 نوجوانی ةدور تا سن افزایش با توانایی این و (2332

 ناتوانی با تغییر ارتباط زمینۀ در. كند می رشد همچنان

 در اما است، شده انجام زیادی مطالعات ،ریاضی در

 زیادی تحقیقات "مسئله حل در ناتوانی" زیرمقیاس

 این از بعضی. (2332 )اندرسون، است گرفتهن صورت

 در تغییر توانایی در نقص وجود به تمطالعا

 اند هیافت دست مسئله حل در نناتوا انآموز دانش

 ارتباطی و نقص بعضی مقابل، در (،2332 )اندرسون،

 ان و )لی اند هنیافت مسئله حل در توانایی با تغییر میان

 نـای رد آمده بدست نتایج ،درمجموع. (2338 ی،ـج

 . (2332 ،بدلی) باشد می متناقض بسیار هم زمینه

 نقش ۀزمین در متناقض یها یافته وجود به باتوجه

 ،روزرسانی به بازداری، )شامل: مركزی كاركرد اجرایی

 در ناتوان انآموز دانش در شناختی واج حلقۀ و تغییر(

كاركرد  عناصر بررسی پژوهش این هدف ،مسئله حل

 مسائل حل در شناختی واج قۀحل و مركزی اجرایی

 نشان گرفته صورت مطالعات. است ریاضی كلامی

 بینی پیش در مهمی نقش كاری ۀحافظ كه دهند می

 عملکرد و دارد انآموز دانش در مسئله حل عملکرد

 نزدیک ارتباط مسئله حل در ناتوانی با آنها ضعیف

 اوروسکو، لوسر، سانسون، ؛2331 اسکریف، و )بال دارد

 با. (2332 لی، ؛2332 فرانکنبرگر، و سانسون ؛2310

 ،مسئله حل در مركزی كاركرد اجرایی اهمیت به توجه

 مركزی كاركرد اجرایی عناصر ابتدا پژوهش این در

 در آن عملکرد و تغییر( و روزرسانی به بازداری، )شامل:

 دومین. شود می بررسی كننده شركت انآموز دانش

 نیز و شناختی جوا حلقۀ بررسی ،پژوهش این هدف

 آخر ۀمرحل در. است مسئله حل فرآیند در آن اهمیت

 حل در هوش و مطلب درک نقش گرفتن نظر در با

 زمینه این در گرفته صورت مطالعات و مسئله

 این نقش ،(2332 لی، ؛2332 فرانکنبرگر، و )سانسون

 . شود می بررسی مسئله حل در عامل دو

 روش

 در كه است یا مقایسه -علی ،پژوهش این طرح

 حل در ضعیف و متوسط توانایی اساس بر گروه دو ،آن

 در سپس و گرفتند شکل ریاضی در كلامی مسائل

 حلقۀ و تغییر ،روزرسانی به بازداری، های كنش

 لشام آماری ۀجامع. شدند گیری اندازه شناختی واج

 میانگین با) ابتدایی چهارم كلاس آموز دانش 233

 انآموز دانش از (ماه 0 رعیام انحراف و ماه 121 یسن

 هوش ةبهر با دولتی مدارس ابتدایی چهارم كلاس

 كلاسی سن با آنها تقویمی سن كه بود 22 از بالاتر

 و دخترانه ۀمدرس 2) یدولت ۀمدرس 2. داشت مطابقت

. شدند انتخاب تصادفی طور به (پسرانه ۀمدرس 2

 مدرسه هر در چهارم كلاس دو هر انآموز دانش

 در همچنین و مصاحبه طریق از معلمان رنظ براساس
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 انتخاب گذشته سال دو توصیفی ارزشیابی گرفتن نظر

 به توجه با انآموز دانش انتخاب از بعد. شدند

 كودكان وكسلر هوش آزمون نظر، مورد یها ملاک

 اجرا كامل طور به (2330 روكسل ؛WISC-IV) چهار

 و بود 23 از كمتر هوشبهرشان كه انیآموز دانش و شد

 ،نداشت مطابقت هاآن كلاسی سن با شان تقویمی سن

 انآموز دانش بعد ۀمرحل در. شد گذاشته كنار نمونه از

 مطلب درک و مت كی ایران ریاضی آزمون طریق از

 اجرای از بعد. شدند جدا انآموز دانش بقیه از كلامی

 حل در ناتوان یها گروه شدن مشخص و ها آزمون این

 به شناختی یها آزمون ،دوم ۀلمرح در ،عادی و مسئله

 به. شد اجرا تغییر و بازداری ،روزرسانی به ترتیب

 از نیز شناختی واج ۀحلق گیری اندازه منظور

 و معکوس و مستقیم ارقام فراخنای ،یها آزمون خرده

 چهار كودكان وكسلر عدد و حروف توالی آزمون خرده

(WISC-IV2330 روكسل ؛) دش استفاده . 

 گروه این در :مسئله حل در نتوانا الف، گروه

 ةنمر كه نفر( 12) شدند داده قرار انیآموز دانش

 آزمون اساس )بر مسئله حل در آنها سنی استاندارد

 (1091 اسماعیل، محمد و هومن ،مت كی ایران

 اساس )بر مطلب درک توانایی و 00 صدک از تر پایین

 داشت؛ قرار 23 تا 03 صدک بین وكسلر( هوش آزمون

 را هگرو این :مسئله حل در متوسط توانایی با ب هگرو

 آزمون ةنمر كه دادند تشکیل انیآموز دانش نفر( 12)

 تا 00 صدک بین مسئله حل در آنها سنی استاندارد

 23 تا 23 صدک بین آنها در مطلب درک توانایی و 22

 . داشت قرار

 =M,22/20( الف گروه در ریاضی ةنمر میانگین

128/9=S) ب گروه و (92/21, M= 022/2S=) طور به 

. (>t ,31/3P =2/10(بود تر پایین ب گروه در ریمعنادا

 (=M= 21/2S,22/82الف) گروه در هوش ةبهر میانگین

 ی معنادار طور به =M=22/2(S , 20/92) ب گروه از

)322/2=t ,31/3P<) درک نمرة میانگین. بود تر پایین 

 ب گروهبا (=M ,12/2S=22/88( الف گروه در مطلب

)22/90, M= 930/2S=) 292/2(یمعنادار طور به , t= 

31/3P<) حل ةنمر میانگین. شد داده نشان تر پایین 

 به نسبت M= 221/1=( S , 22/9) الف گروه در مسئله

 یمعنادار طور به (M= 202/3=S , 23/2) ب گروه

)82/ 11 , t= 31/3P<) بود تر پایین . 

 ةبهر دنكر مشخص برای :وكسلر هوش آزمون

 كودكان وكسلر هوش آزمون از بالاتر، و 23 شهو

 ایران ۀجامع در كه (2330 ر،وكسل ؛WISC-IV ) چهار

 ی،ربیع و صادقی عابدی،) است شده هنجاریابی

 سه به نسبت مقیاس این.  شد استفاده ،(1092

 یها سؤال در زیادی تغییرات وكسلر، پیشین مقیاس

 اصلی یها واژه هیممفا ،ها سؤال كردن روز به س،مقیا

ز ا ها مقیاسزیر تعداد. است داشته ها مقیاسزیر تعداد و

 این به. است یافته افزایش یرمقیاسز 12به  10

 تصاویر نظیمت ،قطعات الحاق یها مقیاسزیر كه صورت

 ی،كلام استدلال یها مقیاسزیر و شد حذف مازها و

 مفاهیم د،عد و حروف توالی ،تصویری استدلال

 هوش مقیاس در. شد اضافه آن به زنی طخ و تصویری

 مطلب درک شاخص ةنمر چهار چهار، كودكان وكسلر

 ،(DPI) ادراكی استدلال شاخص ،(VCI) یكلام

 سرعت شاخص و (WMI) كاری ۀحافظ شاخص

 ،وكسلر) آید یم دست به كل هوشبهر و (PSI) پردازش

2330) . 

 گیری اندازه منظور به :مت كی ايران رياضی آزمون

 محمد و هومن) مت كی ایران آزمون ،ریاضی ناییتوا

 292 اب زمونآ ینا. شد گرفته كار به (1091 ،اسماعیل

 ییها آزمون خرده از بخش هر و بخش سه از سؤال

 اعداد شمارش، :پایه مفاهیم (1 :است شده تشکیل

 ضرب، تفریق، جمع، :عملیات (2 ه؛هندس و گویا

 زمان ،گیری ازهاند :اربردك (0 ؛ذهنی ۀمحاسب و تقسیم

 این در.  مسئله حل و ها داده تفسیر تخمین، پول، و

 نیز و همزمان بینی، پیش تفکیکی، محتوا، روایی زمونآ

 با پرسش هر همبستگی و ها پرسش دشواری ۀدرج

 مورد آزمون خرده با پرسش هر همبستگی و آزمون كل

 روش با آزمون این اعتبار. تاس شده محاسبه نظر

. بود درصد 92 تا 93بین هپای پنج در كرنباخ لفایآ
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 به (ها مقیاسزیر ةنمر )مجموع آزمون كل خام ةنمر

 12د استاندار انحراف و 133 میانگین با استاندارد ةنمر

 خیصتش منظور به پژوهش این در.  شود می تبدیل

 عادی انآموز دانش و مسئله حل در ناتوان انآموز دانش

 این. شد تفادهاس مت كی ایران آزمون خرده 2 از

 تقسیم، ضرب، تفریق، جمع، شامل ها آزمون خرده

 در كه انیآموز دانش و بود مسئله حل و ذهنی ۀمحاسب

 به ،بودند 00 صدک از تر پایین ها آزمون خرده این

 . شدند انتخاب مسئله حل در ناتوان عنوان
 مطلب درک ،هوشبهر از استفاده با :مطلب درک

 ؛WISC-IV ر)چها دكانكو وكسلر هوش آزمون كلامی

 انآموز دانش كلامی مطالب درک (،2330 ر،وكسل

 پنج دارای هوشبهر ینا. شد ارزیابی شده انتخاب

 یها آزمون خرده شامل كه باشد می آزمون خرده

 و عمومی اطلاعات ،مطلب درک ،واژگان ت،شباه

 دو ،شباهت آزمون خرده در. است كلامی استدلال

 تا شود می خواسته مودنیآز از و شود می گفته كلمه

 ها واژه ،واژگان آزمون خرده در. دكن ذكر را آنها شباهت

 از و شود می خوانده بلند صدای با گرآزمون توسط

 در . بگوید را ها واژه تعریف ،شود می خواسته آزمودنی

 و درک اساس بر آزمودنی ،مطلب درک آزمون خرده

 به عیاجتما یها تموقعی یا و كلی قوانین از فهمش

 21ز ا آزمون این. دهد می پاسخ قسمت این تسؤالا

 كلمه به كلمه سؤال هر و است شده تشکیل سؤال

 باید است لازم قدر هر و شود می خوانده زمودنیآ برای

 اساس بر آزمون شروع ۀنقط. دكر تکرار را سؤال یک

 از بعد آزمون و گیرد می صورت آزمودنی هوش و سن

 متوقف آزمودنی توسط لیمتوا صفر ةنمر چهار كسب

 پاسخ از بعد. دارند آموزشی ۀجنب ها سؤال. شود می

 ها سؤال به. شود گفته باید او به صحیح پاسخ آزمودنی،

 با آنها هماهنگی و تعمیم میزان حسب بر باید

 در. شود می داده نمره ی،گذار نمره عمومی معیارهای

 خپاس د،واحدن مفهوم ةدربرگیرند كه ییها سؤال مورد

 نظر مورد اصلی مفهوم بازنمای وضوح به باید آزمودنی

 را كلی مفهوم چند كه ییها سؤال برای. باشد سؤال ره

 دو به حداقل باید آزمودنی پاسخ در ،گیرند برمی در

 از عمومی اطلاعات آزمون خرده. كند اشاره كلی مفهوم

 ۀحیط شامل كه شده تشکیل تسؤالا از ای مجموعه

 زمودنیآ پاسخ اگر. است ومیعم دانش از وسیعی

 بیشتر را پاسخش تا خواست او از باید ،بود مبهم

 آزمودنی كلامی استدلال آزمون خرده. دده توضیح

 سلسله یک مورد در توضیح با را مشترک مفاهیم

 كه انیآموز دانش ،آزمون این در. شناسد می ها سرنخ

 انآموز دانش عنوان به ،بودند 23 تا 03 صدک بین

 صدک بین كه آموزانی دانش و مطلب درک رد ضعیف

 در متوسط انآموز دانش عنوان به ،بودند 23 تا 23

 . شدند انتخاب مطلب درک

 روزرسانی به گیری اندازه برای :روزرسانی به آزمون

 استفاده (1080 نجاتی،)روزرسانی به ارزاف نرم ۀنسخ از

 شده تشکیل مرحله 22 زا افزاری نرم ۀنسخ این. شد

 روی بر ثانیه 2ت مد به تصویر ،مرحله هر در هك است

 هر پایان در و شود می داده نشان كامپیوتر ۀصفح

 گزینه چهار صورت به آخر تصویر سه یا دو ،نمایش

 تصویر سه یا دو باید آموز دانش و شود می داده نمایش

 میان از را درست ۀینزگ بتواند تا بسپارد یاد به را آخر

 كه تصاویری تعداد. ندك انتخاب شده داده گزینه چهار

 با تصویر 2 لحداق ،آیند درمی نمایش به مرحله هر در

 تصاویر تعداد بر تدریج به اما ،است مختلف های رنگ

 23 حداكثر زمونآ این برای لازم زمان. شود می افزوده

 شونده آزمون به نباید اضافی اطلاعات و باشد می دقیقه

 . شود داده

 منظور به پژوهش ینا رد :استروپ آزمون

 ویکتوریا نسخۀ ،استروپ آزمون از بازداری گیری اندازه

 و،ریکسی هماک از نقل ؛1881 ،استراس و اسپرین)

 رد 21/2 تارك 0 یدارا هك است شده استفاده (2332

 چهار از ردیف شش شامل كارت هر. است سانتیمتر12

 قرار هم از فاصله سانتیمتر یک با ردیف هر و موضوع

 و D(Dots) ،W(Words) های نام به ها تكار ینا. ددارن

C(Colors) پنج آزمون انجام برای لازم زمان. باشد می 

 بخش، هر در آزمون این گذاری نمره. است دقیقه
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. ودش ثبت باید ها غلط تعداد و رساندن پایان به زمان

 به باید را شونده آزمون خود به خود های تصحیح

 به معمول طور به محققین .كرد یابیزار صحیح عنوان

 است عبارت اختلاف نمره. كنند می تکیه اختلاف ةنمر

 D كارت مقابل در C كارت برای لازم زمان تفاوت از

 استروپ زمونآ از نمره سه ،پژوهش این در.  باشد می

 از كه تداخل ةنمر( 1 :است گرفته قرار توجه مورد

 انزم و (D كارت)ناهمگرا شرایط اجرای زمان تفاضل

. شود می حاصل (C كارت) پایه خط ۀمرحل اجرای

 عوامل بیشتر نقش گرنشان تداخل در بالا مثبت ةنمر

 تسهیل ةنمر (2 ت،اس ناهمگرا شرایط در كننده مداخله

 و (W كارت) همگرا شرایط اجرای زمان تفاضل از كه

 ةنمر و شود می حاصل( Cكارت) پایه خط اجرای زمان

 در كننده تسهیل عوامل ثرمو نقش بیانگر بالا مثبت

 كه سوم ۀمرحل در خطا تعداد (0ت، اس همگرا شرایط

 )ولف تاس غالب پاسخ بازداری توانایی عدم نمایانگر

،2332)  . 

 حلقۀ گیری اندازه برای :شناختی واج حلقة

 كودكان وكسلر وشه یها آزمون خرده از شناختی واج

 یراخناف. دش استفاد (2330 روكسل ؛WISC-IV)چهار

 در كه بود یآزمون خرده سه عدد و حروف توالی ام،ارق

 استفاده شناختی واج حلقۀ سنجش برای وهشپژ این

 اعداد آزمودنی جلو، به رو ارقام فراخنای آزمون در. دش

 خوانده بلند زمونگرآ توسط كه شکلی همان به را

 ،معکوس ارقام فراخنای در و كند می تکرار ،شود می

 البته ،كند می تکرار وارونه صورت هب را اعداد آزمودنی

 بلند صورت به آزمونگر توسط اعداد هم مورد این در

 فقط آزمون این در كه كرد دقت باید. شود می خوانده

 آزمون خرده. شود خوانده آزمونگر توسط اعداد یکبار

 حروف و اعداد سلسله یک شامل عدد و حروف توالی

 شونده آزمون و شود می خوانده آزمودنی برای كه است

 الفبایی نظم با را حروف و صعودی نظم با را اعداد

 فقط حروف و اعداد هم آزمون این در. كند می تکرار

 پاسخ تعداد و شود می خوانده آزمونگر توسط یکبار

 .  شود می ثبت آزمون هر در شونده آزمون صحیح

 ییها آزمون از یکی :ويسکانسین یها تكار آزمون

 آزمون در ،كند می ارزیابی را غییرت توانایی كه است

 كنندگان شركت از ،نویسکانسی یها تكار بندی دسته

 خاصی معیار اساس بر را ها تكار ،شود می خواسته

 د،خو پاسخ اساس بر و كرده بندی دسته ل(شک مثلاً)

 دریافت هنگام. نمایند دریافت منفی و مثبت ازخوردب

 یدنچ برای جدیدی ةقاعد باید منفی، بازخورد

 سه از آزمون این. (رنگ مثلاً) كنند تعیین ها تكار

 شده تشکیل دیگر یخطاها و ماندهدرجا صحیح، پاسخ

 تغییر. شدند محاسبه درصد صورت به همگی كه است

 در شونده آزمون توانایی ةبردارند در تکالیف، موفق

 حالی در است، دیگر ۀمسئل به مسئله یک از حركت

 ر،تغیی كه شود می ظاهر نیزما ی،درجاماندگ خطای كه

 شکست یا نشود انجام ه،مجموع یک چیدن از بعد

 طبق را ها پاسخ زمانی آزمودنی ،دیگر عبارت به بخورد

 .(2332 یامور و الویرز) دده ادامه قبلی صحیح ةقاعد

 لوب در اختلال كلیدی یها نشانه از كه درجاماندگی،

 رتغیی در شکالاِ اساس بر اغلب است، پیشانی

 مبتلا بیماران در و شود می توجیه روانی های جموعهم

 میلی) شود می مشاهده چپ پیشانی لوب آسیب به

 . (2333 ،همکاران و میاک ؛2331 ،وكوهن

 اجرا ةشیو

 انجام مدرسه در آرام اتاق یک در ها آزمون اجرای

 و جلسه دو در انفرادی صورت به ها آزمون. دش

 انجام آزمودنی هر برای هفته یک ۀفاصل به حداكثر

 چهار روزانه و بود ماه 2 ااجر زمانی ةدور كل. دش

 شامل نیمه و ساعت یک های جلسه در آموز دانش

 مدت. دكردن شركت استراحت زمان و ها آزمون اجرای

 در دقایقی و تفریح زنگ قیقهد 23 لشام استراحت

 اجرای از قبل ترتیب بدین و بود ها آزمون اجرای بین

 حاصل اطمینان انآموز دانش خستگی دمع از ها آزمون

 شد داده توضیح زمونآ هر اجرای ةشیو سپس. شد می

 آزمودنی درست درک از آموز دانش از پرسش با و

 هوش آزمون اول ۀجلس در. شد حاصل اطمینان

 (،2330 ر،وكسل WISC-IV چهار كودكان) وكسلر
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. شد اجرا كلامی مطلب درک آزمون و مت كی آزمون

 ل،شام مركزی كاركرد اجرایی به مربوط یها آزمون

 در شناختی واج حلقۀ و تغییر و بازداری ،روزرسانی به

 بر كنش هر در ها گروه عملکرد. شدند اجرا دوم ۀمرحل

 در. شد تحلیل كنش آن به مربوط یها اندازه اساس

 بین همبستگی ترین پایین و بالاترین اساس بر ابتدا

 طور به آنها یمعنادار و كنش هر در مختلف یها اندازه

 واریانس تحلیل از استفاده با سپس و گزارش مختصر

 یک هر در ب گروه با الف گروه عملکرد ،متغیریچند

 . شد مقایسه متغیرها از

 كاركرد اجرایی بررسی منظور به پژوهش این در

 حلقۀ و تغییر( بازداری، ،روزرسانی به) مركزی

 ابتدا در. شد استفاده مختلفی تکالیف از شناختی واج

 در ها گروه از یک هر معیار انحراف و میانگین

 استفاده با سپس شد محاسبه رفته كار به یها آزمون

 ۀمرحل در. شد پرداخته ها گروه مقایسه به t آزمون از

 به متغیریچند واریانس تحلیل از استفاده با بعد

 متغیرهای كنترل با ها گروه از یک هر عملکرد بررسی

 نتایج . شد پرداخته مطلب درک و شهو ملشا وابسته

 . اند هشد داده نشان 1 جدول در

 ها يافته

 آزمون طریق از روزرسانی به :روزرسانی به

 نتایج. شد گیری اندازه (1080)نجاتی، روزرسانی به

 الف گروه دو میان دارمعنا تفاوت كه داد نشان t آزمون

 به نسبت ب گروه و دارد وجود روزرسانی به در ب و

 نتایج >392/2t= ،31/3 .(P) ندرت ضعیف الف هگرو

 گروه عملکرد كه داد نشان یریمتغ تک واریانس تحلیل

 معنادار تفاوت روزرسانی به یرمتغ در "ب" با "الف"

 . (=f، 223/3p =189/3)ندارد

 استروپ آزمون طریق از اریبازد :بازداری

 نبی داریمعنا تفاوت t آزمون نتایج. شد گیری اندازه

 تسهیل در. داد نشان بازداری در ب و الف گروه

(82/2t=- 31/3 وP<) گروه دو انمی معنادار تفاوت 

 تفاوت (>31/3P و =t- 290/0) تداخل در. دارد وجود

 ب و الف گروه دو میان نیز خطا در. دارد وجود معنادار

. (>31/3P و t= 33/2) دارد وجود معنادار تفاوت

 شد بررسی گروه دو میان متغیری تک واریانس تحلیل

 و "الف" گروه در تسهیل بین كه داد نشان نتایج و

 و =229/0f) ندارد وجود معنادار تفاوت "ب"

322/3=P) .ب" و" الف "گروه بین نیز تداخل در " 

 در. (F=228/1 و P=202/3) ندارد وجود معنادار تفاوت

 وجود معنادار تفاوت ب و الف گروه بین خطا ةنمر

 . (F=008/0 و P=328/3) ندارد

 یها تكار آزمون طریق از تغییر :تغییر

 دو میان t آزمون نتایج و شد گیری اندازه ویسکانسین

 پاسخ در. داد نشان را معنادار تفاوت ب و الف گروه

 وجود یمعنادار تفاوت ب و الف گروه دو میان صحیح

 ماندهدرجا پاسخ در ، (>31/3P و =t 22/13) دارد

 دارد وجود معنادار تفاوت ب و الف گروه دو میان

)222/2- t= 31/3 وP<) .گروه دو میان خطا پاسخ در 

  =t-821/2) دارد وجود معنادار تفاوت ب و الف

 گروه دو میان متغیری کت واریانس تحلیل . (>31/3Pو

 بین معنادار تفاوت صحیح پاسخ در نتایج و شد بررسی

و  P=221/3د )نش داده نشان ب و الف گروه دو

222/3=f) .دو بین معنادار تفاوت ماندهدرجا پاسخ در 

 پاسخ در. (f=833/2و  p=38/3) نشد داده نشان گروه

 نشان ب و الف گروه دو بین معنادار تفاوت نیز خطا

 ( P=120/3و  f=222/2دنش داده

 ۀحلق گیری اندازه منظور به :شناختی واج حلقة

 ستقیم،م فراخنای یها آزمون خرده از شناختی واج

 در نتایج. شد استفاده عدد و حروف توالی و معکوس

 نشان ب و الف گروه دو میان معنادار تفاوت t آزمون

 میان معنادار تفاوت نتایج مستقیم فراخنای در. دادند

 در. (P=31/3و  f=392/2) داد نشان ب و الف گروه دو

 ب و الف گروه دو بین معنادار تفاوت معکوس فراخنای

 حروف توالی در. (>31/3Pو  t=812/2) شد داده نشان

 را یمعنادار تفاوت "ب" و "الف" گروه دو ،اعداد و

 تحلیل نتایج. (>31/3Pو  t= 228/2) دادند نشان

 كدام هیچ در و شد بررسی نیز متغیری تک واریانس

 داده نشان " ب" و" الف" گروه دو بین معنادار تفاوت
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 یافت معنادار تتفاو مستقیم ارقام فراخنای در. نشد

 معکوس ارقام فراخنای در f=233/2و  p= 321/3 نشد

و  f=292/2) دنش یافت گروه دو بین یمعنادار تفاوت

328/3=p) .گروه دو میان نیز اعداد و حروف توالی در 

 . (p= 028/3و  f=839/3) دنش یافت معنادار تفاوت

 متغیری تک واريانس تحلیل آزمون و t آزمون ، استاندارد انحراف ، میانگین -1 جدول

 M SD M SD t P< F P 

 223/3 189/3 31/3 392/2 882/1 22/2 233/2 10/12 به روزرسانی

         بازداری

 322/3 229/0 31/3 -82/2 222/2 22/23 22/1 80/12 تسهیل

 202/3 228/1 31/3 -290/0 310/9 22/19 322/0 11 تداخل

 328/3 008/0 31/3 -33/2 212/3 20/3 33/3 33/3 خطا

         تغییر

 221/3 222/3 31/3 22/13 92/2 93/02 33/13 10/22 پاسخ صحیح

 38/3 83/2 31/3 -222/2 223/1 20/21 23/2 18 پاسخ درجامانده

 120/3 222/2 31/3 -821/2 09/2 02/19 12/2 02/8 خطا

         مدار آواشناسی

 321/3 23/2 31/3 392/2 288/3 32/2 220/3 10/9 فراخنای مستقیم

 328/3 292/2 31/3 812/2 32/3 22/2 30/1 22/2 فراخنای معکوس

 028/3 839/3 31/3 228/2 202/1 22/2 38/2 23/13 توالی حروف و عدد

 مسئله حل در ناتوان انآموز دانش ب: گروه و عادی انآموز دانش الف: گروه

 گیری نتیجه و بحث

 ناتوان انآموز دانش از گروه دو حاضر پژوهش در

 عادی انآموز دانش و ریاضی در كلامی مسائل حل در

 حلقۀ و تغییر بازداری، ،روزرسانی به های كنش نظر از

 آمده بدست نتایج و شدند گیری اندازه شناختی واج

 . دادند نشان را ی معنادار تفاوت

 كنترل از قبل وهشپژ این از آمده بدست نتایج

 تفاوت مطلب درک و شهو وابستۀ متغیرهای

 مسئله حل در ناتوانی با روزرسانی به در یمعنادار

 اسکریف، و )بال قبلی یها یافته با كه دادند نشان

 ؛2331 پازاگیلا، و بنی كرنولدی، پالانیدو، ؛2332

 میراندولا، و وفریجی تنکتی، دروسی، كرنولدی،

 بر و است هماهنگ روزرسانی به زمینۀ در (2312

 كیدتأ مسئله حل توانایی در روزرسانی به نقش اهمیت

 متغیرهای كنترل از بعد پژوهش این در اما. كند می

 در ناتوانی میان یارمعناد تفاوت ،مطلب درک و هوش

 این نشد، داده نشان روزرسانی به كنش با مسئله حل

 صورت تجربی مطالعات و ینظر یها مدل با ها یافته

 و اسلونگیپ، 2331ل، سیگ و پاسلونگی) گرفته

 نیا اساس بر. است هماهنگ (،2332 ،2332 پازگلیا،

 درک كه گرفت جهینت توان می متفاوت یها یافته

 جینتا در وابسته متغیر دو عنوان به هوش و مطلب
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 آنها كنترل از بعد زیرا ،اند هبود گذارتأثیر آمده بدست

 مهمترین از یکی. داد دست از را خود معناداری نتایج

 روزرسانی به كنش در متناقض یها یافته وجود دلایل

 یها مؤلفه از یکی عنوان به روزرسانی به كه است این

 تحقیق و مطالعه مورد كمتر مركزی كاركرد اجرایی

 و پایا گیری اندازه ابزار یک وجود عدم و گرفته قرار

 نشك این سنجش و گیری اندازه منظور به اعتماد قابل

 محسوب حدودیتم نوعی مركزی، كاركرد اجرایی

 ،(2332 ،پازاگیلا و بنی كرنولدی، ،كارتی)شود می

 روزرسانی به ۀزمین در شده انجام مطالعات همچنین

 عملکرد (،2331 پالانیدو، ؛2332 پازگلیا، و )پاسلونگی

 و اعداد در روزرسانی به ۀزمین دو در را روزرسانی به در

 مطالعات این از بعضی ،اند هكرد گیری اندازه كلمات

 در را عددی اطلاعات روزرسانی به در نقص

 بعضی و دادند نشان مسئله حل در ناتوان انآموز دانش

 نشان را كلامی اطلاعات روزرسانی به در نقص دیگر

 ؛1881 لوی، مک هیچ، ؛1880 )گری، اند هداد

 منظور به پژوهش این در. (2331 سیگل، و پاسلونگی

 )نجاتی، پیوتریكام آزمون از روزرسانی به گیری اندازه

 در فقط را روزرسانی به پاسخ كه شد استفاده (1080

 و وقت كمبود دلیل به و كند می گیری اندازه "رنگ"

 كلمات و اعداد روزرسانی به های زمینه در امکانات،

 از استفاده است ممکن نگرفت، صورت گیری اندازه

 در را روزرسانی به بتواند رنگ بر علاوه كه آزمونی

 نتایج ،دهد قرار ارزیابی مورد نیز را اعداد و كلمات

 فردی یها تفاوت همچنین. آورند وجود به را متفاوتی

 یها یافته تفاوت در مهمی نقش هوش و نس مانند

 در اطلاعات سازی ذخیره اییتوان زیرا دارد، گوناگون

 سن افزایش با مركزی كاركرد اجرایی و كاریحافظۀ

 ۀنکت . (2332 اگلیا،پاز )پاسلونگی، كند می پیشرفت

 نشان (2331 )پالانیدو، ها یافته بعضی آنکه، دیگر

 عامل یک دتوان مین مطلب درک و هوش كه اند هداد

 بلکه د،باش روزرسانی به عملکرد در كننده بینی پیش

 مربوط اطلاعات پردازش سیستم در توانایی به بیشتر

 در كه انیآموز دانش ،حاضر پژوهش در ،شود می

 كرده كسب بالاتری نمرات اطلاعات ردازشپ سیستم

 عملکرد نیز روزرسانی به و مطلب درک در ،بودند

 نقش ةدهند نشان دتوان می این كه داشتند بالاتری

 در اما باشد، مسئله حل عملکرد در اطلاعات پردازش

 ،نشد پرداخته موضوع این به ویژه طور به پژوهش این

 نتایج به وانبت موضوع این تر دقیق بررسی با شاید

  . یافت دست روزرسانی به مورد در تری دقیق

 بین رابطه عدم همچنین حاضر پژوهش نتایج

 و هوش كنترل از بعد بازداری و مسئله حل در ناتوانی

 در گرفته صورت مطالعات. داد نشان را مطلب درک

 ی،پاسلونگ) مسئله حل در بازداری كنش نقش ۀزمین

 ؛2331 سیگل، و لونگیپاس ؛1888 ،لیبرتو كرنولدی،

 و بال) حساب و (2311 مركولدیس، و سانسون ژنگ،

 ارتباط بازداری كه دادند نشان (2331 ،اسکریف

 (مسئله حل و )حساب ریاضی عملکرد با معناداری

 پژوهش این در شده، ذكر یها پژوهش برخلاف. دارد

 بین معناداری ،مطلب درک و هوش كنترل از بعد

 یها یافته. نیامد بدست بازداری و مسئله حل توانایی

 و بنی كرنولدی، كارتی، یها یافته با حاضر پژوهش

 هوش بین معتقدند كه است هماهنگ (2332) رومانو

 ارتباط بازداری كنش در عملکرد با مطلب درک و

 كه انیآموز دانش پژوهش این در. دارد وجود معنادار

 كسب پایینی نمرات مطلب درک و هوش متغیر دو در

 این كه داشتند ضعیفی عملکرد نیز بازداری در ،ردندك

 درک و هوش با بازداری بین ارتباط گرنشان دتوان می

 لیبرتو و كرنولدی پاسلونگی، دیدگاه از. باشد مطلب

 دارای مسئله حل در ناتوان انآموز دانش (،1888)

 نیست مشخص ولی ،هستند اطلاعات بازداری در نقص

 و اصلی نقص یک ،طلاعاتا بازداری در نقص این كه

 ناتوانی این بر نیز دیگر عوامل اینکه یا و است ای پایه

 نقص این كه داده نشان مطالعات. هستند گذارتأثیر

 شنیداری حافظۀ فراخنای در ضعف از ناشی دتوان می

 ضعف دچار شان حافظه فراخنای كه افرادی زیرا ،باشد

 نیز طغیرمرتب اطلاعات بازداری در ،است محدودیت و

 شیلر، و تولسکی اینگل، )كانوی، هستند مشکل دچار
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 ویژه به حافظه خنایفرا در نقص بنابراین. (1882

 مطلب درک با آنکه دلیل به شنیداری حافظۀ فراخنای

 نیز اطلاعات بازداری در ،است نزیکی ارتباط دارای

 برخلاف. (1888 )پاسلونگی، باشد گذارتأثیر دتوان می

 ،معتقدند (،كه2333) هوارد و ونهمس گری، تحقیقات

 ناتوانی یها مقیاسزیر به انآموز دانش بندی وهگر

 و بازداری بین معنادار ۀرابط به منجر دتوان می ریاضی

 وجود با پژوهش این در شود، ریاضی در ناتوانی

 یکی عنوان به مسئله حل ناتوانی زیرمقیاس از استفاده

 و هوش كنترل زا بعد ریاضی، ناتوانی یها مقیاسزیر از

 بتوان شاید. نیامد بدست یمعنادار این مطلب درک

 ،(2332) نسانسو نظر بر بنا را یمعنادار عدم این

 حساب عملیات در بازداری كه كرد تفسیر اینگونه

 حل در درست عملکرد اما ،باشد داشته نقش دتوان می

 دتوان مین ابتدایی یها سال در مخصوصاً را مسئله

 در انآموز دانش سن افزایش با و كند بینی پیش

 در اعتمادتری قابل نتایج به توان می بالاتر یها سال

 بدست یها یافته بر بنا واقع در. یابیم دست زمینه این

 آنکه از بیش لامیك مسایل حل ،پژوهش این از آمده

 درک مطلب، درک توانایی به ،باشد مرتبط بازداری به

 بلندمدت فظۀحا در اعداد تجسم و هوشبهر اد،اعد

 مركولدیس و سانسون ژنگ، همچنین. دارد ارتباط

 را ریاضی و خواندن مانند ییها مهارت نقش (،2311)

 معتقدند و دانند می بازداری از مهمتر مسئله حل در

 در ناتوانی اصلی عامل ریاضی و خواندن ناتوانی كه

 جی، ان و )لی پژوهشگران برخی. است بازداری

 از ناشی را آمده بدست یها فتهیا در تفاوت (،2338

 گیری اندازه برای اعتماد قابل ابزار یک وجود عدم

 آنها. دانند می مركزی كاركرد اجرایی یها مؤلفه

 ای دهپیچی تکالیف شامل ها آزمون این كه معتقدند

 سختی به را ذهنی انعطاف و بازداری كه هستند

 به .نیست اعتماد قابل آن نتایج و كند می گیری اندازه

 گوناگون مطالعات و ها یافته به توجه با ترتیب این

 كه دریافت توان می بازداری ۀزمین در گرفته صورت

 فردی یها تفاوت از اعم گوناگون عوامل از ای مجموعه

 كنندگان شركت در موجود یشناخت یها تفاوت نیز و

 نتایج و مسئله حل بر بازداری نقش میزان بر ندتوان می

 . شود حاصل متفاوتی یها یافته و باشد گذارتأثیر آن

 منظور به ویسکانسین آزمون اجرای ۀزمین در

 ،مسئله حل زیرمقیاس در تغییر گیری اندازه

 تحت معمولاً و است گرفته صورت كمی یها پژوهش

 گرفته قرار بررسی مورد ریاضی ناتوانی كلی عنوان

 واگر و هورتر ویتکی، امرسون، فریدمن، میاک،. است

 ویسکانسین آزمون در دعملکر كه معتقدند (،2333)

 تغییر توانایی سنجش برای نندهك بینی پیش بهترین

 حل در ناتوانی با تغییر بین پژوهش این در. باشد می

 ۀرابط ،مطلب درک و هوش كنترل از پس مسئله

 )بال، ها پژوهش این از برخی در. نشد یافت داری امعن

 میان ۀرابط (2332 اندرسون، ؛1888 ی،رو و جانسون

 اجرایی غیر هایمتغیر كنترل از بعد و قبل تغییر كنش

 كه اند هداد نشان مطالعات عضیب. اند هیافت معنادار را

 مسئله حل ةكنند بینی پیش دتوان مین تغییر و بازداری

 فردی یها تفاوت بلکه ،(2338 ،جی ان و لی) باشد

 هوش و آموزشی یها تفاوت ان،آموز دانش سن مانند

 طرف از. باشد ها تفاوت این بر گذارتأثیر عامل دتوان می

 مطلب، درک و هوش متغیرهای كنترل بر علاوه دیگر

 در دتوان می نیز استفاده مورد ابزار و بندی گروه ةشیو

 با كه صورت این به ،باشد گذارتأثیر نتایج گیری شکل

 متفاوتی نتایج ،ثابت گیری اندازه ابزار یک داشتن وجود

 بر خود ۀمطالع در (،2332) اندرسون. شود حاصل

 توانایی كه رسید نتیجه این به كاری حافظۀ روی

 حل با ،مطلب درک و هوش كنترل از بعد حتی تغییر

 ۀمطالع در او اما است، دارامعن ارتباط دارای مسئله

 تغییر توانایی سنجش برای كاریحافظۀ روی بر خود

 از و بود نکرده هاستفاد ویسکانسین یها تكار آزمون از

 و ریاضی سؤال 12 شامل كه كاغذی -مداد آزمون یک

 منظور به همچنین. شد استفاده ،بود مسئله حل

. بود شده استفاده ریون آزمون از هوش گیری اندازه

 استفاده تکالیف و متغیرها گیری اندازه در ها تتفاو این

 منجر كه باشند عواملی جمله از دتوان می آنها در شده
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 و فریدمن. شوند ها پژوهش در متفاوت یها یافته به

 ارتباط عدم یافتن هك دمعتقدن (2332 ،2332) میاک

 اعتبار از ناشی دتوان می مسئله حل در توانایی با تغییر

 او. باشد گیری اندازه برای شده ارائه تکالیف در پایین

 های استراتژی از استفاده كه است معتقد همچنین

 انآموز دانش توسط تکالیف مانجا برای متفاوت

 كاركرد اجرایی میان ارتباط عدم به منجر دتوان می

 از د،كن كم را آن اعتبار و شود مسئله حل و مركزی

 كاری حافظۀ های مولفه از یکی عنوان به تغییر طرفی

 است نزدیکی ارتباط دارای نیز مدت بلند حافظه با

 حافظۀ از لاعاتاط بازیابی توانایی (،2332)اندرسون،

 اطلاعات این نگهداری و پردازش همچنین و بلندمدت

 اهمیت (مسئله حل و )حساب ریاضی عملکرد در

 حافظۀ در نقص وجود كه ای گونه به دارد، فراوان

 دهد قرار تأثیر تحت را تغییر توانایی دتوان می بلندمدت

 اختلال دچار مسئله حل جریان در را آن عملکرد و

 . نماید

 كنترل از بعد پژوهش این از آمده ستبد یها یافته

 بین معنادار ۀابطر ،مطلب درک و هوش متغیرهای

 با و نداد نشان را مسئله حل و شناختی واج حلقۀ

 سیگل، و پاسلونگی ؛2332)اندرسون، قبلی یها یافته

. باشد مین هماهنگ (2331ساشس، و سانسون ؛2331

 دیگر مانند نیز مؤلفه این در كه رسد می نظر به

 متغیرهای نقش مركزی، كاركرد اجرایی یها مؤلفه

 ها مؤلفه این یمعنادار بر مطلب درک و هوش

 و پژوهشگران)پنینگتون از برخی. است گذارتأثیر

 بر (2330 اوسترلان، و گرتس سرجنت، ؛1882 ازنف،

 در معنادار تفاوت از ای دهعم بخش كه باورند این

 توانایی و شهو كنترل عدم از ناشی مختلف یها یافته

 و سانسون ژنگ،. است بوده مطلب درک و خواندن

 در سن افزایش با كه معتقدند (2311) مركولدیس

 پیدا افزایش شناختی واج حلقۀ فراخنای ،كودكان

 انجام یها پژوهش بیشتر در كه حالی در ،كند می

. گرفتند قرار ارزیابی مورد كوچکتر سنی های رده ،شده

 را شناختی واج حلقۀ نقش (2331) سیگل و پاسلونگی

 این نقش اما ،دانند می مهم ابتدایی ۀاولی یها سال در

 حل در ابتدایی چهارم سال انآموز دانش در را مولفه

 بدست یها یافته مجموع در. دانند می كوچک مسئله

 را شناختی واج ۀحلق نقش گوناگون مطالعات از آمده

 یكارۀحافظ عناصر بقیه از ترمهم مسئله حل در

 به در بلندمدت ۀحافظ نقش مقابل در. دانند مین

 مهم بسیار را مسئله حل برای لازم اطلاعات یادآوری

 آنجا از. (2312 فوشس، ؛2332 )اندرسون، دانند می

 ۀحافظ از عاتاطلا بازیابی نیازمند مطلب درک كه

 مدتبلند ۀحافظ با شناختی واج ۀحلق و است مدتبلند

 كه گرفت نتیجه توان می ،است نزدیکی ارتباط دارای

 ۀحلق در ضعف اصلی علت ،طلبم درک در ناتوانی

 این كنترل از بعد كه طوری به ،است شناختی واج

 . دادند دست از را خود یمعنادار نتایج ،متغیر

 ریاضی در مسئله حل توانایی ۀزمین در

 درمجموع. است گرفته صورت كمی یها پژوهش

 قبلی یها یافته با هشپژو این از آمده بدست یها یافته

 ژنگ، ؛2331 سیگل، و پاسلونگی ؛2332)اندرسون،

 هماهنگ (2331 ساشس، سانسون، ؛2311 سانسون،

كاركرد  اهمیت عدم عنایم به این اما ،باشد مین

 مسائل حل در شناختی واج حلقۀ و مركزی اجرایی

 (،2311) سانسون ژنگ و. نیست ریاضی كلامی

 مسئله حل در مهمی نقش كاری حافظۀ كه معتقدند

 و ریاضی خواندن، مانند اساسی های توانایی اما ،دارد

 ایفا مسئله حل در مهمتری نقش دتوان می مطلب درک

 میراندولا و گیفر تنکاتی، دروسی، كرنولدی،. كنند

 مهمترین مطلب درک توانایی كه معتقدند (،2312)

 كلامی مسائل حل توانایی در كننده بینی پیش عامل

 . است ریاضی

 داشته متعددی دلایل دتوان می معناداری عدم این

 ابزارهای از استفاده لایلد این از یکی. باشد

 لزمن و بوم كروسنبرگ، ون،. است متفاوت گیری اندازه

 عدم یها تعل مهمترین از یکی كه معتقدند (،2310)

 مركزی كاركرد اجرایی اهمیت زانمی مورد در توافق

 ها كنش این بالای حساسیت ری،یادگی های ناتوانی در
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 دیگر؛ عبارت به است گیری اندازه ابزارهای به نسبت

كاركرد  سنجش برای متفاوت تکالیف از استفاده

 در تناقض اصلی عامل ها پژوهش در مركزی اجرایی

 ،دیگر عامل. است زمینه این در مختلف یها یافته

 در. است كنندگان شركت بندی گروه ةشیو یها ملاک

 در مطلب درک سنجش برای ژوهشپ این

 كودكان چهار وكسلر هوش آزمون خرده از انآموز دانش

 بر علاوه كه آزمونی كارگیری به است، شده استفاده

 نیز را انآموز دانش قبلی دانش بتواند مطلب درک

 . آورد خواهد فراهم را دقیقتری نتایج ،كند ارزیابی

 در( 2312) ونگ و هملت كامپتون، فوشس، فوشس،

 درک كه دریافتند دبستان كودكان روی بر همطالع

 در كلامی مسائل حل برای عامل مهمترین مطلب

 مهمی نقش انآموز دانش قبلی دانش و است ریاضی

. دارد ریاضی مسایل حل در انآموز دانش موفقیت در

 در مطلب درک سنجش برای ژوهشپ این در

 كانكود هارچ وكسلر هوش آزمون خرده از انآموز دانش

 بر علاوه كه آزمونی كارگیری به. است شده استفاده

 نیز را انآموز دانش قبلی دانش بتواند مطلب درک

 از. آورد خواهد فراهم را دقیقتری نتایج ،كند ارزیابی

 یادآوری و مسئله حل در مدت بلند حافظۀ كه آنجا

 سانسون، فرانکربرگر، -)بیب دارد مهمی نقش اطلاعات

 گرفتن نظر در احتمالاً (،1888 ی،لوج و بدلی ؛2332
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