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چکیده
خلاقیت تحصیلی، و خشنودي شیفتگی تحصیلی،ارزیابی رابطه بین ارزشیابی توصیفی با هدف پژوهش حاضر،

شهر ابتدائیجامعه آماري این پژوهش را کلیه دانش آموزان ري امید تحصیلی بوده است.گتحصیلی مبتنی بر میانجی
اي بوده که نهایتاً تعداد مرحلهاي چند گیري، خوشهاند. روش نمونهتشکیل داده1390-1391اصفهان در سال تحصیلی 

اند. ابزار تحقیق پنج  پرسشنامه محقق آموزان مورد نظر پژوهش، بطور تصادفی براي تحقیق انتخاب شدهنفر از دانش240
پرسشنامه محقق ساخته امید -2؛هاي ارزشیابی توصیفی کارآمدپرسشنامه محقق ساخته شاخص-1:ساخته بوده است

پرسشنامه محقق -5؛پرسشنامه محقق ساخته  شیفتگی تحصیلی-4عابدي)؛قیت تحصیلی(امه خلاّپرسشن-3؛تحصیلی
و متخصصان ده و در این خصوص از نظرهاي استادانساخته موفقیت تحصیلی که روایی آنها به لحاظ محتوا تأمین ش

است. نتایج  شدهه ساختاري استفاده و مدل معادلتحلیل مسیراستفاده شده است. براي تجزیه و تحلیل اطلاعات از روش 
ارزشیابی توصیفی  بر امید تحصیلی  اثر مستقیم دارد. نیز امید تحصیلی بر شیفتگی تحصیلی، کهپژوهش حاضر، نشان داد 

شیفتگی ارزشیابی توصیفی بر نتایج نشان داد،همچنین، ). >001/0P(خلاقیت تحصیلی، و موفقیت تحصیلی تأثیر مستقیم دارد
پژوهش به روش مطالعه مدل تجربی.)>001/0P(تحصیلی، خلاقیت تحصیلی، و موفقیت تحصیلی تأثیر غیر مستقیم دارد

) برابر ، (0483/0برابر با RMSEA، 93/0برابر با AGFI،96/0برابر با GFIهايمعادله ساختاري نشان داد، شاخص
.استبرازش مطلوب مدل گویايبوده که =94dfو 71/246با 

.شیفتگی تحصیلی، خلاقیت تحصیلی، و موفقیت تحصیلی، امید تحصیلیارزشیابی توصیفی،هاي کلیدي:واژه

ولئنویسنده مس
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مقدمه
تربیتی است که در آن معلم با مشارکت -ارزشیابی توصیفی، شکلی از ارزشیابی تحصیلی

جمع آوري اطلاعات در زمینه دانش آموز و اولیاي با استفاده از ابزارهاي مختلف به فعال
پردازد و با طبقه بندي تحلیل و تفسیر ها و موفقیت هاي دانش آموزان میها، پیشرفتتلاش

اطلاعات به آنها کمک می کند تا بهتر یاد بگیرند و مشکلات یادگیري خود را به کمک اولیا و 
هبود شرایط یادگیري ب،هدف اصلی در ارزشیابی توصیفی.)1385(امیري،معلمان برطرف کنند

هاي نامطلوب ناشی از برگزري امتحانات و بازخوردهاي آموزان با از بین بردن اضطرابدانش
کند الگوي جدیدي است که تلاش میارزشیابی توصیفی.)1388(شیرمحمدي،عددي است

تر عمیقبیشتر وآموزان درکلاس درس با شادابی و نشاط بهتر وزمینه اي را فراهم سازد تا دانش
در ارزشیابی توصیفی به جاي دادن نمره به دانش آموز از .1.مطالب درسی را یاد بگیرند

اي، براي موفقیت باید هاي کیفی مثل تلاش خوبی داشته اي، با تلاش به موفقیت رسیدهعبارت
.شودمیبیشتر تلاش کنی، با انجام تمرین بیشتر مشکل شما برطرف می شود و ... استفاده 

این ارزشیابی در کل جریان یادگیري، در . ارزشیابی توصیفی به زمان خاص محدود نمی شود.2
شد کودکان همانند رتلاش و .3.داردهاي خارج از کلاس و در محیط زندگی جریانفعالیت

تلاش و پیشرفت نیز بلکه،ها امتیاز داده نمی شودموفقیت آنان ارزشمند است و فقط به موفقیت
هاي مختلف و سطوح متفاوت گونه که یادگیري دانش آموزان در حوزههمان.4. داردامتیاز 

ها را است، سنجش و ارزشیابی آن نیز باید با استفاده از ابزارهایی باشد که بتواند این یادگیري
هاي بالاتر است مگر در یهدر ارزشیابی توصیفی اصل بر ارتقاي دانش آموزان به پا.5بسنجد. 

آموزان کارنامه دانش.6.هاي ذهنی باشندآموزان داراي ناتواناییبسیار نادرو زمانی که دانشموارد
. منعکس می کندنیز فیزیکی را -علاوه بر عملکرد درسی، عملکرد اجتماعی و عاطفی و جسمانی

)، نشان داد که بین ارزشیابی توصیفی و علاقه مندي به یادگیري رابطه 1384مطالعات حسنی (
رفتارهایی که انگیزه تحصیلی را بیشتر) نشان داد که 1387مطالعات عابدي(عناداري وجود دارد. م

پافشاري براي انجام تکالیف دشوار، سختکوشی یا کوشش در جهت :عبارتند از،نشان می دهند
هاي کوپر و همکارانیادگیري در حد تسلط و انتخاب تکالیفی که به تلاش نیاز دارند. یافته



145/...شیفتگیارائه مدلی براي ارزیابی رابطه بین ارزشیابی توصیفی با 

یف درسی در منزل لنشان دادکه بین میزان ساعات انجام تکا)2002و همکاران(1)، تراتوین1999(
نتایج و فعالیت هاي تحصیلی دانش آموزان با پیشرفت تحصیلی آنها رابطه معناداري وجود دارد.

)، نشان داد که بین  فعالیت تحصیلی با انگیزه پیشرفت 1386پژوهش لواسانی و همکاران (
) نشان داد، 2007(2مطالعات روبرتلی و  هوش هیجانی رابطه معناداري ملاحظه می شود.تحصی

) نشان داد، ارزشیابی آموزشی 2006(3پريامید تحصیلی با عملکرد تحصیلی رابطه معناداري دارد.
و 5) و انستینکیس2006و همکاران (4مطالعات کسورکاربر کیفیت یادگیري اثر گذار است.

مطالعه) نشان داد، انگیزه تحصیلی بر عملکرد تحصیلی تأثیر شگرفی دارد.2009همکاران(
)، نشان داده است که شیفتگی تحصیلی در  قالب رغبت تحصیلی قابل بررسی 1379(شاهسونی،

:هاي مختلف جستجو کرد، از قبیلصورته باست. رغبت تحصیلی دانش آموزان را می توان  
و بالاخره ، هاي آزمون شدهرغبت، هاي ابراز شدهرغبت،موزآشده توسط دانشهاي اظهاررغبت
آموزشي ارتقادراساسییکی از عوامل) معتقدندکه1998(6بلکوویلیام. شدههاي فهرسترغبت

عملکرد یادگیرنده،بازخورد بهاست.آموزاندانشبهمؤثرکلاسی، بازخوردسنجشطریقاز
منجر یادگیريبهبودوشخصیاصلاحبهاطلاعاتاینکهکندمیفراهماطلاعاتیاوبراي

و )7،1996شخصی(مکگیبرکارآمديبازخورد اسناديتأثیرشود. شواهد پژوهشی،می
اند. دادهنشان) را1374عملکرد(حویزاوي،وعلاقهافزایشبرشایستگیبازخوردتأثیر، همچنین

دراساسیاصلرا یکآن)2001(8اگنوکاوچککهاستقويبازخورد، چنانواقع، تأثیردر
باراآموزاندانشمعلمان،پیشرفتتوصیفی،رویکرد ارزشیابیاند. درنامیدهانگیزشویادگیري

دهندات توصیفی، به صورت کلامی وگاهی اوقات به صورت نوشتاري، مورد سنجش قرارمینبیا
که در رویکرد جدید سنجش عملکرد دانش فعالیت هاي تکمیلی). یکی از1384(حسنی،

است. گیرد،کارپوشهاستفاده معلمان قرار میموردیادگیري-فرایندآموزشجریاندرآموزان و

1-Trautwein
2-Roberts
3-Parri
4-Kusurkar
5-Ansteenkiste
6-Black &Wiliam
7 -McGee
8- Eggen&Kauchak



1393، بهار و تابستان 19، شمارة پیاپی 1/ سال نهم، شمارة 146

است که رشد،اي ازکارهاي دانش آموزکارپوشه، مجموعه)2004(1شوآقنسیبه تعریفبنا
)، نتایج1389خوارزمی(نقل ازدهد. بهیک زمینه خاص نشان میخوداندیشی و پیشرفت او را در

را بهتر و آموزانها، پیشرفت دانشکارپوشهگویاي آن است که)،2004(2پژوهش گریس
آموزان به طور فعال در رشد ابزارهاي سنجشی خود، دانشکهترنشان می دهند. هنگامیواقعی

ها وارسی به هدفکنند و پیشرفت خود را در رسیدن شوند، شروع به انتخاب هدف میدرگیرمی
نتایج کلی ). 3،1992گیرندکه توانایی هاي خود را ارزیابی نمایند(پالسونوپالسونکنند و یاد میمی

)، نشان داد که هر دو گروه گواه و آزمایش تحت تأثیر ارزشیابی 1385پژوهش رضایی و سیف(
نتایج نشده است.توصیفی بوده اند و تفاوت معناداري در خصوص حوزه عاطفی بین آنها مشاهده 

)، نشان داد که پیشرفت تحصیلی دانش آموزان طرح ارزشیابی توصیفی بیشتر 1388تحقیق رزي(
دانش آموزان مدارس سنتی بوده و ضمن آنکه نگرش نسبت به مدرسه در بین دوگروه تفاوت از

.ارنددانش آموزان گروه ارزشیابی توصیفی نگرش مطلوبتري نسبت به مدرسه دمعناداري داشته،
بربین پیشرفت تحصیلی و نگرش نسبت به مدرسه همبستگی مثبت مشاهده شده است.،همچنین

عوامل شخصیتی به ،آموزان ازمحیط کلاس)، تجربه دانش2002(4پژوهشهاي ماکوفلیناساس
) و رفتارکنترل از مهمترین عوامل 2002و همکاران،5ویژه عزت نفس آموزشگاهی(کرتَزیس

خلاقیت از دیگر پیامدهاي کلاس است.خصوص تبیین کننده کیفیت زندگی دانش آموزان در
) خلاقیت توانایی اندیشیدن درباره امور به 2008(6از نظر سانتراكارزشیابی توصیفی است. 

). 1387منحصر به فرد براي مسائل است(سیف،هاي هاي تازه و غیرمعمول و رسیدن به راه حلراه
پذیري، کندکه چهار عنصر سیالی، انعطافاي فرض می)، خلاقیت را به عنوان سازه1998تورنس(

). وي در تعریف سیالی، به تعداد کل عقاید و 1378(باباپور،گیردمیاصالت و مهارت را در بر
رد. در خصوص رابطه بین موفقیت تحصیلی و و قابل تفسیر اشاره دادارهاي مرتبط، معنیپاسخ
)، نشان داد که انگیزه پیشرفت تحصیلی با پیشرفت 1990(7شهشکوفایی تحصیلی، مطالعات  خود

1- Shaughnessy
2- Grace
3- Paulson & Paulson
4- Mok& Flynn
5- Karatzias
6- Santrock
7- Shah
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). امید تحصیلی از دیگر پیامدهاي ارزشیابی 1373تحصیلی تأثیر مثبت و مستقیم دارد(سیف،
براي يکننده معتبرامید پیشگویی)، نشان داده است که 2002(بلدریچ،تحقیقاتتوصیفی است.

) نشان داده است که شور و نشاط تحصیلی 1999(هاي علمی است. مطالعات توکلی،موفقیت
نتایج میزان امید تحصیلی با نوع ارزشیابی دانش آموزان رابطه دارد.،باعث افزایش امید شده

دادند که امید تحصیلی )، نشان2002و همکاران(1)، تراتوین1999هاي کوپر و همکاران(پژوهش
مدل مفهومی پژوهش به به صورت با سختکوشی و فعالیت تحصیلی دانش آموزان رابطه دارد.

نمودار تدوین شده است:

1- Trautwein

رغبت تحصیلی اظهار 
شده

رغبت تحصیلی ابراز شده

رغبت تحصیلی آزمون 
شده

رغبت تحصیلی فهرست 
شده

خلاقیت تحصیلی
بعد بسط

بعد ابتکار

بعد انعطاف پذیري

ورود تحصیلی

حین تحصیلی

ارغ التحصیلی تحصیلیف

ارزشیابی توصیفیامیدتحصیلی

شیفتگی تحصیلی

سیالیبعد

موفقیت تحصیلی

شیفتگی مدل مفهومی پژوهش در خصوص ارزیابی  رابطه بین ارزشیابی توصیفی با :1نمودار شماره 
تحصیلی، خلاقیت تحصیلی، و موفقیت تحصیلی مبتنی بر میانجیگري امید تحصیلی
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ها و سؤالهايبا توجه به مباحث مطرح شده در مقدمه و مدل مفهومی ارائه شده فرضیه
گردد:پژوهش به شرح زیر تدوین می

ارزشیابی توصیفی بر امید تحصیلی اثر مستقیم دارد..1
شیفتگی تحصیلی، خلاقیت تحصیلی، و موفقیت تحصیلی اثر مستقیم   امید تحصیلی بر .2
دارد.
مدل پیشنهادي با داده ها برازش دارد..3
گري امید تحصیلی شیفتگی تحصیلی با میانجیتأثیر غیر مستقیم ارزشیابی توصیفی بر.4

چقدر است؟
گري امید تحصیلی تأثیر غیر مستقیم ارزشیابی توصیفی بر خلاقیت تحصیلی با میانجی.5

چقدر است؟
گري امید تحصیلی چقدر تأثیر غیر مستقیم ارزشیابی توصیفی بر موفقیت تحصیلی با میانجی.6

است؟

روش پژوهش
روش تحقیق توصیفی از نوع همبستگی بوده است. جامعه آماري این پژوهش را کلیه 

تشکیل داده است. روش 1390-1391شهر اصفهان در سال تحصیلی ابتدائیدانش آموزان 
نفر از دانش آموزان مورد نظر 240اي چند مرحله اي بوده که نهایتاً تعداد نمونه گیري، خوشه

اند. ابزار تحقیق پنج  پرسشنامه محقق ساخته پژوهش،  بطور تصادفی براي تحقیق انتخاب شده
اره آنها ارائه می گردد: بوده که در ادامه توضیحاتی درب

پرسشنامه محقق ساخته ارزشیابی توصیفی که داراي چهاره گویه است و داراي -1
اي لیکرت( خیلی زیاد، زیاد، متوسط، کم و خیلی کم ) می باشد.طیف پنج درجه

پرسشنامه محقق ساخته چابکی تحصیلی که داراي بیست گویه و چهار حیطه است. -2
5گویه)، سرعت انجام تکالیف درسی(5سریع به محرکات یادگیري(واکنش هايحیطه

گویه) است.6گویه)، و دقت یادگیري(4گویه)، سرعت یادگیري(
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پرسشنامه خلاقیت عابدي داراي شصت سؤال و چهار حیطه سیالی(استعداد تولید -3
ه هاي نو و غیر هاي فراوان)، بسط(استعداد توجه به جزئیات)، ابتکار( استعداد تولید ایدایده

معمول)، و انعطاف پذیري( استعداد تولید ایده ها یا روش هاي بسیار گوناگون) است. این 
است.100پرسشنامه داراي پاسخ سه  گزینه الف، ب، و ج است و جمع امتیاز آن 

پرسشنامه محقق ساخته خشنودي تحصیلی که داراي چهارده گویه و سه حیطه -4
) بوده و و 11گویه 5گویه)، و فارغ التحصیلی(5حین تحصیلی(گویه)،5ورودي تحصیلی( 

مشتمل بر طیف پنج درجه اي لیکرت می باشد.
پرسشنامه محقق ساخته  امید تحصیلی که داراي هشت گویه است و مشتمل بر طیف -5

اي لیکرت می باشد.پنج درجه
خصوص از نظرهاي ده و در اینهاي یاد شده به لحاظ محتوا تأمین شروایی پرسشنامه

و متخصصان استفاده شده است. براي تجزیه و تحلیل اطلاعات از روش تحلیل مسیر استادان
تحلیلتکنیکازاستفادهباپژوهشدرایناست.شده و مدل معادله ساختاري استفاده 

آن در جدولنتایجکهشداستخراجمتغیرهااینابتداییاول، عواملمرتبهاکتشافیعاملی
:استآمده)2(

هاي مورد استفاده در پژوهشضرایب پایایی پرسشنامه:1جدول
آلفاضریبهاتعداد گویهپرسشنامهتعداد

2487/0پرسشنامه محقق ساخته ارزشیابی توصیفی1
886/0پرسشنامه محقق ساخته امید تحصیلی2
6093/0پرسشنامه خلاقیت تحصیلی عابدي3
1889/0ساخته موفقیت تحصیلیپرسشنامه محقق 4
2095/0تحصیلیشیفتگیپرسشنامه محقق ساخته5
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گویه و ضریب آلفاي 24پرسشنامه ارزشیابی توصیفی مشتمل بر )1(بر اساس جدول
، پرسشنامه خلاقیت 86/0گویه و ضریب آلفاي 8، پرسشنامه امید تحصیلی داراي 87/0

، پرسشنامه موفقیت تحصیلی 93/0گویه و ضریب آلفاي 60تحصیلی مشتمل بر چهار مؤلفه و
پرسشنامه شیفتگی تحصیلی مشتمل بر ،89/0گویه  و ضریب آلفاي 18مشتمل بر سه مؤلفه و 

بوده است.95/0گویه و ضریب آلفاي برابر با 20چهار مؤلفه و 

: تحلیل عاملی اکتشافی مؤلفه هاي ابزارهاي پژوهش2جدول 
تعداد  عامل ها و  میزان تبیین واریانس

عدد آزمون
بارتلت

عدد
KMO

متغیرهاي 
درصد واریانسپژوهش مقدار ارزش 

ویژه هانام عامل

28/31 47/2 بعد سیالی

000/0 678/0 خلاقیت 
تحصیلی

86/25 18/2 بعد بسط
49/23 72/1 بعد ابتکار
25/19 31/1 بعد انطاف پذیري
62/29 17/1 ورود تحصیلی

000/0 632/0 موفقیت 
73/31تحصیلی 26/1 حین تحصیلی

43/23 05/1 فارغ التحصیلی

89/30 08/2 رغبت تحصیلی 
اظهار شده

000/0 610/0 شیفتگی 
تحصیلی

37/18 27/1 رغبت تحصیلی 
ابراز شده

23/35 35/2 رغبت تحصیلی 
آزمون شده

56/16 20/1 رغبت تحصیلی 
فهرست شده



151/...شیفتگیارائه مدلی براي ارزیابی رابطه بین ارزشیابی توصیفی با 

و عدد 678/0پرسشنامه خلاقیت تحصیلی برابر KMOنشان داد، )2(هاي جدولیافته
و عدد آزمون 632/0پرسشنامه موفقیت تحصیلی برابر KMO، 000/0آزمون بارتلت آن برابر 

و عدد آزمون بارتلت 610/0پرسشنامه شیفتگی تحصیلی برابر KMO،000/0آن برابربارتلت
بزرگتر است، لذا نشان 6/0از KMOمقدارآماره، بوده است. از آنجایی که  000/0آن برابر 

سیالی با که نمونه براي تحلیل با کفایت است. در پرسشنامه خلاقیت، بار عامل بعددهدمی
، در پرسشنامه موفقیت تحصیلی،  بار عامل حین 28/31و درصد واریانس 47/2ارزش ویژه 

و در پرسشنامه شیفتگی تحصیلی، بار 73/31و درصد واریانس 26/1تحصیلی با ارزش ویژه 
بیشترین 23/35و درصد واریانس 35/2ن شده با ارزش ویژه عامل رغبت تحصیلی آزمو

درصد از واریانس کل هر آزمون را تشکیل داده اند.
هاي پژوهشیافته

نتایج مدل معادلات ساختاري:3جدول
Sig R2 β مسیرالگو ردیف
001/0 **164/0 امید تحصیلی ← ارزشیابی توصیفی 1
041/0 **142/0 شدهرغبت تحصیلی اظهار  ← ارزشیابی توصیفی 2
006/0 123/0 **151/0 رغبت تحصیلی ابراز شده ← ارزشیابی توصیفی 3
030/0 **167/0 رغبت تحصیلی آزمون شده ← ارزشیابی توصیفی 4
021/0 **143/0 تحصیلی فهرست شدهرغبت ← ارزشیابی توصیفی 5
015/0 **187/0 بعد سیالی ← ارزشیابی توصیفی 6
000/0 123/0 **146/0 بعد بسط ← ارزشیابی توصیفی 7
003/0 **176/0 بعد ابتکار ← ارزشیابی توصیفی 8
030/0 **152/0 بعد انعطاف پذیري ← ارزشیابی توصیفی 8
007/0 **183/0 ورودي تحصیلی ← ارزشیابی توصیفی 9
004/0 123/0 **194/0 حین تحصیلی ← ارزشیابی توصیفی 10
001/0 **187/0 فارغ التحصیلی ← ارزشیابی توصیفی 11
002/0 **139/0 شیفتگی تحصیلی ← امید تحصیلی 12
001/0 **145/0 موفقیت تحصیلی ← امید تحصیلی 13
009/0 **131/0 خلاقیت تحصیلی ← امید تحصیلی 14
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ادار بوده معن) P=001/0ارزشیابی توصیفی بر امید تحصیلی (تأثیر ) 3(بر اساس جدول
تأثیر امید و) P=001/0یید شد. تأثیر امید تحصیلی بر شیفتگی تحصیلی (است. لذا فرضیه اول تأ

) P=009/0(أثیر امید تحصیلی بر موفقیت تحصیلیو ت)P=009/0تحصیلی برخلاقیت تحصیلی(
معنادار بوده و نشان داد فرضیه دوم تأیید شد.

شیفتگی تحصیلی با رمستقیم ارزشیابی توصیفی برتأثیر غیدر خصوص سؤال اول تحقیق(
می باشد.16/0*14/0برابر با)، میزان این تأثیرگري امید تحصیلی چقدر است؟میانجی

تأثیر غیر مستقیم ارزشیابی توصیفی بر خلاقیت تحصیلی با در خصوص سؤال دوم تحقیق(
می باشد.16/0*13/0باتأثیر برابر گري امید تحصیلی چقدر است؟)میزان این میانجی

تأثیر غیر مستقیم ارزشیابی توصیفی بر موفقیت تحصیلی با در خصوص سؤال سوم تحقیق(
می باشد.16/0*145/0تأثیر برابر بامیزان این )گري امید تحصیلی چقدر است؟میانجی

و شیفتگی تحصیلی، خلاقیت تحصیلی،مدل تجربی پژوهش در خصوص ارزیابی  رابطه بین ارزشیابی توصیفی و :2شکل 
امید  تحصیلی بر اساس ضرایب بتاموفقیت تحصیلی مبتنی با میانجیگري 

رغبت تحصیلی 
اظهار شده

رغبت تحصیلی ابراز 
شده

رغبت تحصیلی 
آزمون شده

رغبت تحصیلی 
فهرست شده

خلاقیت تحصیلی
بعد بسط

بعد ابتکار
بعد انعطاف پذیري

ورود تحصیلی

حین تحصیلی

فارغ التحصیلی 

رزشیابی امیدتحصیلی

شیفتگی 

سیالیبعد

موفقیت تحصیلی

164/0

142/0
151/

0
167/0

143/0

187/0
146/0

176/0
152/0

183/0
194/0
187/0

E

E

E

E

139/0

145/0

131/
0



153/...شیفتگیارائه مدلی براي ارزیابی رابطه بین ارزشیابی توصیفی با 

، ضریب بتا در خصوص اثر مستقیم ارزشیابی توصیفی  بر امید تحصیلی، )2(بر اساس شکل
بوده و بیانگر این است که فرضیه اول پژوهش تأیید شده است. )P>001/0(164/0برابر با 

139/0ضریب بتا در خصوص اثر مستقیم امید تحصیلی بر شیفتگی تحصیلی برابر با 
)001/0<P 001/0(131/0)، اثر مستقیم امید تحصیلی  بر خلاقیت تحصیلی برابر با<P( اثر ،

)، بوده و بیانگر این P>001/0(145/0با  مستقیم  امید تحصیلی بر موفقیت تحصیلی برابر 
ارزشیابی است که فرضیه دوم پژوهش تأیید شده است. ضریب بتا در خصوص اثر غیرمستقیم

)، ضریب بتا در خصوص اثر P>001/0(023/0توصیفی بر شیفتگی تحصیلی برابر با 
ضریب بتا در )،P>001/0(021/0خلاقیت تحصیلی برابر با ارزشیابی توصیفی بر غیرمستقیم 

)، P>001/0(24/0موفقیت تحصیلی  برابر با  ارزشیابی توصیفی برخصوص اثر غیرمستقیم 
بوده و بیانگر این است که فرضیه سوم پژوهش تأیید شده است.

ارزیابی رابطه بین ارزشیابی توصیفی با برازندگی مدل پیشنهادي پژوهش در خصوص تعیین: 4جدول
خلاقیت تحصیلی، و موفقیت تحصیلی مبتنی بر میانجیگري امید  تحصیلیشیفتگی تحصیلی،

برآوردشاخص هاي برازندگی
GFI(96/0شاخص نیکویی برازش(

AGFI(93/0شاخص تعدیل شده نیکویی برازش(
RMSEA(0483/0ریشه استاندارد شده میانگین مجذور باقی مانده ها (

مجذور کا (
2x(

71/246

df(94درجه آزادي(

، 93/0برابر با AGFIو شاخص 96/0برابر با GFI، شاخص4بر اساس نتایج جدول
RMSEA 94و 71/246برابر با ) (،  0483/0برابر باdf= برازندگی گویايبوده که

. لذا فرضیه سوم پژوهش تأیید شد.استها مدل  با داده
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گیري                                                                                          بحث و نتیجه
ارزشیابی است.دانش آموزانبرايبهبود شرایط یادگیري، روشی برايارزشیابی توصیفی

زمینه اي را فراهم سازد تا دانش آموزان در کوشدالگوي جدیدي است که می،توصیفی
. نتایج پژوهش بیاموزندبیشتر و عمیق تر مطالب درسی را کلاس درس با شادابی و نشاط بهتر و

ضریب بتا در خصوص اثر مستقیم ارزشیابی توصیفی  بر امید تحصیلی، برابر با نشان داد، 
164/0)001/0<P(ارزشیابی دال بر اینکهل پژوهشبوده و بیانگر این است که فرضیه او

)، نشان 2002تحقیقات( بلدریچ،، تأیید شده است.توصیفی  بر امید تحصیلی  اثر مستقیم دارد
هاي علمی است. مطالعات توکلی،براي موفقیتيکننده معتبرپیشگویی،داده است که امید

میزان امید ،) نشان داده است که شور و نشاط تحصیلی باعث افزایش امید شده1999(
ضریب بتا در نتایج پژوهش نشان داد، تحصیلی با نوع ارزشیابی دانش آموزان رابطه دارد. 

اثر مستقیم )P>001/0(139/0خصوص اثر مستقیم امید تحصیلی بر شیفتگی تحصیلی برابر با 
امید تحصیلی بر ، اثر مستقیم)P>001/0(131/0امید تحصیلی  بر خلاقیت تحصیلی برابر با 

بوده است. لذا فرضیه دوم پژوهش دال بر اینکه )P>001/0(145/0موفقیت تحصیلی برابر با 
امید تحصیلی بر شیفتگی تحصیلی، خلاقیت تحصیلی، و موفقیت تحصیلی تأثیر مستقیم دارد، 

که) نشان داده است2008سانتراك  ()، نتایج تحقیق1387به نقل از سیف(تأیید شده است.
هاي حلخلاقیت توانایی اندیشیدن درباره امور به راه هاي تازه و غیرمعمول و رسیدن به راه

منحصر به فرد براي مسائل است و لذا از آنجا که ارزشیابی توصیفی، انگیزه یادگیري هرچه 
و رکند، استعدادهاي بالقوه آنها بهتر شکوفا شده و از اینآموزان فراهم میبیشتر را براي دانش

نشان داد )1387) عابدي(1384نتایج پژوهش حسنی(یابند.به سطوحی از خلاقیت دست می
نتایج پژوهش مندي به یادگیري رابطه معناداري وجود دارد.که بین ارزشیابی توصیفی و علاقه

موفقیت تحصیلی  برابر ارزشیابی توصیفی برضریب بتا در خصوص اثر غیرمستقیم نشان داد، 
ارزشیابی بیانگر این است که فرضیه سوم پژوهش دال بر اینکه بوده،)، P>001/0(24/0با  

غیرمستقیم دارد، شیفتگی تحصیلی، خلاقیت تحصیلی، و موفقیت تحصیلی  تأثیرتحصیلی بر 
گویاي آن است )،2004(پژوهش گریس)، نتایج1389به نقل از خوارزمی(تأیید شده است. 



155/...شیفتگیارائه مدلی براي ارزیابی رابطه بین ارزشیابی توصیفی با 

حویزاويمطالعات دهند.نشان میتررا بهتر و واقعیآموزانها، پیشرفت دانشکه کارپوشه
خصوص عملکرد اثرگذار است. دروعلاقهافزایشبرشایستگینشان داد، بازخورد)1374(

)، نشان داد که 1388نتایج تحقیق رزي(رابطه بین ارزشیابی توصیفی و موفقیت تحصیلی، 
دانش آموزان مدارس سنتی توصیفی بیشتر ازپیشرفت تحصیلی دانش آموزان طرح ارزشیابی 

هايپژوهش به روش معادله ساختاري نشان داد، شاخصمطالعه مدل تجربیاست. بوده
GFI 96/0برابر با،AGFI 93/0برابر با ،RMSEA2،  (0483/0با برابرx برابر با (

.استبرازش مطلوب مدل گویايبوده که =94dfو71/246
گردد.باتوجه به یافته هاي پژوهشی براي اجراي بهتر ارزشیابی توصیفی پیشنهادهاي زیر ارائه می

سرعت انجام تکلیف درسی تأکید شود.در ارزشیابی توصیفی بر
دقت یادگیري تأکید شود.در ارزشیابی توصیفی بر
بعد سیالی خلاقیت تأکید شود.در ارزشیابی توصیفی بر

بعد بسط خلاقیت تأکید شود.توصیفی بردر ارزشیابی 
آموزان رابطه مؤثري برقرارشود تابین معلم و دانشتلاش شودتوصیفیدر ارزشیابی

آموزان فراهم شود.خشنودي تحصیلی براي دانش
هاي پژوهشی براي اجراي بهتر ارزشیابی توصیفی پیشنهادهاي زیر براي انجام باتوجه به یافته

می گردد.پژوهش بعدي ارائه 
تعیین رابطه بین اضطراب تحصیلی با ارزشیابی توصیفی

تعیین رابطه بین استرس تحصیلی با ارزشیابی توصیفی
تعیین رابطه بین پیشرفت تحصیلی با ارزشیابی توصیفی

گیري از ارزشیابی توصیفیبررسی میزان  دقت تحصیلی دانش آموزان  با بهره
توصیفی کارآمدعوامل مؤثر بر توسعه ارزشیابی 

سازي ارزشیابی توصیفی و عوامل مؤثر بر آنکیفی
از جمله محدودیتهاي پژوهش حاضر اجراي آن در یک شهر و مطالعۀ برخی از متغیرهاي 

ها باید کاملاً احتیاط کرد.باشد. لذا در تعمیم یافتهاثرگذار می
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منابع
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.طباطبایــــیعلامهدانشگاه تربیتشناسیروان
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.اهوازچمرانشهـــیددانشگاهارشد،کارشناسی

فراینددربهبودتوصیفی کیفیارزشیابیتأثیرالگويبررسی). 1389.(مرتضیخوارزمی،
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.آموزشینوآوریهاينامهفصلآموزان،دانشحرکتیروانیوعاطفی

آگاه.: تهران،پرورشیشناسیروان). 1387.(اکبرعلیسیف،
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نامهپایان،1387-1388تحصیلیسالدرمشهدشهردبستانسومپایهآموزاندانش
.طباطباییعلامهدانشگاهارشدکارشناسی
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.اردیبهشت28ایران،درسیبرنامهنظام
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تحصیلیباپیشرفتبافتیمتغیرهايوهیجانیهوشتحصیلی،پیشرفتانگیزه
.)1(،37،تهراندانشگاهتربیتیعلوموشناسیروانمجلهآموزان،دانش
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