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،2، پـردازش1نارساخواني اختلالـي نورولـوژيكي اسـت كـه بـر توانـايي مغـز در دريافـت

كه براي توصيف آن دسته از گذاردمي تأثيربه اطلاعات4و پاسخ3نگهداري و اصطلاحي است
به دانش به نحوهاآنكه پيشرفت رودميكار آموزاني تـر از ميـزان كـمي چشم گيـر در خواندن

هـاي نارسـاخوان توانـايي آمـوزان دانـش). بـا اينكـه در 5،2006رندال(هاستآنهوش طبيعي 
و آموزش مي شناختي ديگر در حد طبيعي هستند امـا بـاز،كنند هاي كلاسي مؤثر را نيز دريافت

به شكل  مطلـب وجود دارد، كه پيامدهاي آن شامل مشكل در درك دور از انتظارهم اين نقص
و دانـش پايـه شود(مرسـرو كاهش تجارب خواندن است كه ممكن است مـانع رشـد واژه  هـا

و تسـلط بـر تكـاليف درسـي بـه يـك سـري آمـوزان دانـش).6،2009وپالن بـراي يـادگيري
آن مهارت و كاركردهاي اجرايي متناسب با دارنـد، نياز هايي چون توجه، زبان، پردازش، حافظه

دهنـد، ولـي كودكـان بـا هـا را بـه صـورت خودكـار انجـام مـي مهارت كودكان اينتر بيشكه 
هـاي هـايي در زيرسـاخت هـا بـه دليـل كاسـتي هاي يادگيري براي آموختن اين مهارت ناتواني
؛ عابدي، فراهـاني 7،1999مرتبط با آن با مشكلاتي مواجه هستند( تامسون شناختي روان-عصب

). 1389،و باقري
نارساخواني شناخته نشده است. عواملي از جمله عوامل ژنتيـك، تاكنون علت واحدي براي

و عوامل  شناختي ممكن است در بروز نقـايص اصـلي اخـتلالات عصبعوامل مربوط به رشد
را بـه محققـان برخيPET(8خواندن نقش داشته باشند. مطالعات توموگرافي با نشر پوزيترون(

كه الگوهاي جريان خون  گيجگاهي چـپ در كودكـان دچـار نارسـايي منطقةاين نتيجه رساند
سلولي نشان داد كه تجزية يادگيري با ساير كودكان متفاوت است. علاوه براين برخي مطالعات 
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سـلولي هـاي تنهافراد نارساخوان، در دستگاه مولكولي بينايي(كه در حالت طبيعي بزرگ است)
و نامنظم كوچك و سادوك دارندتر از حدانتظار تر ) 1993و همكـاران،2؛تـلال1،1382(سادوك

و جانبي مغز هايي در هستهكه در نتيجه اين امر ناهنجاري و بـه هاي زانويي مياني وجـود آمـده
مي-موجب بروز مشكلات ادراكي و والـش ديداري در افراد نارساخوان (اسـتين ؛3،1997شود

و4استين، تلكات اي، مخچـه مخچـه نظريـة شناسـي زيسـت ). همچنين برمبنـاي 2000والش،،
به دنبال آن تعدادي مشكلات شناختيها نارساخوان و ميبدعملكردي دارد ( نيكلسون، دهد رخ

و ديان ). از آنجا كه مخچه در خودكـار شـدن تكـاليف پرآمـوزي شـده ماننـد5،2001فاوست
، يـادگيري شـدن خودكار. استعداد ضعيف در كندميو خواندن نقش بازي كردن تايپرانندگي، 

مطالعــات تصــويربرداري مغــزياي مخچــه. درحمايــت از نظريــه كنــد مــيرا تضــعيف هــا آن
و كاركردي را درمخچـه هاي تفاوت و سازي نشـان داده هـا نارسـاخوان كالبدشناختي، سوخت

(لئونـارد  انـد كـه كودكـان بـا دادههـاي گونـاگوني نشـان ). پـژوهش 2001و همكـاران،6است
درة هاي ويـژ نارسايي ي از تـر بـيش هـاي مقايسـه بـا كودكـان بهنجـار داراي نشـانه يـادگيري
و نادري عصبهاي آسيب ج؛ كـافمن،1390شناختي هستند( سيف نراقي ، هالاهـان، د؛ لويـد،

دست آمده از مطالعـاتبه). در اين راستا شواهد 2003و همكاران،7؛راموس1391ج؛ويس، م،
افراد نارساخوان متفاوت از خواننـدگان تشريحي مغز مرده حاكي از آن است كه ساختار مغزي

كه گونهبه عادي است، قطعـة در سـطح فوقـانيهيمشـاب هـاي نابهنجـاري ايـن افـراد همـة اي
در،گيجگاهي در اكثر افراد نامتقارن استصفحة گيجگاهي دارند.  چـپ نيمكرةيعني اين ناحيه

صـفحة افـراد نارسـاخوان،ةمرداما در مطالعات تشريحي مغز،از نيمكره راست استتر بزرگ
و  و چــپ مشــابه بــوده هــاي نيمكــرهايــن ناحيــه در انــدازة گيجگــاهي متقــارن بــوده راســت

و كالدول، 1995؛ فيليپك، 1995؛ ليون، 1995(شرمن، است به نقل1991؛ ليون، نيوباي، رچت ؛
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رIنيمكرنيز نارساخواني را ناشي از نارسايي در2). بيكر1،1384از لرنر و مغزي اسـت دانسـته
كه در افـراد داند، در حالي تحول در خواندن را متضمن انتقال از نيمكره راست به چپ مغز مي

مي نارساخوان اين انتقال صورت نمي به نظر و در گيرد رسد علت آن ناشـي از وجـود اخـتلال
(باعزت و بني، عملكرد نيمكره چپ يا راست است اة ). در نتيج1385معظمي، جمالي مـر؛ اين

و همچنين رغمبهافراد نارساخوان  و بينـايي هـاي انـدام دارا بودن هوش طبيعي يا بالا شـنوايي
)، كـه3،1999(شـاپيرو وريـچ هستندپايه داراي اختلال شناختي روانسالم در يك يا چند فرايند 
عنوان عامل اصلي مشكلات شديد يادگيري تحصيلي شناخته شـدهبهامروزه اين نوع اختلالات

به فقدان اين اختلالات ترين مهماست. از جمله  كه )1386سـيف( گفتـة توانايي در توجه است
نظريات مختلفي بيـان،. در مورد توجهآيدمينخستين عامل مهم در فرايند يادگيري به حساب

پردازش اطلاعات است كـه در چـارچوب آن، يـادگيري از نظرية،ترين اين نظريات شده؛ مهم
سه فراي و ذخيرهفرايند-2دادها درون-1ند طريق . درايـن شـودميتوجيه دادها برون-3سازي

ازها دادهثبت مرحلة عنوان اولينبهنظريه از توجه  در دادهـا درونمربـوط بـه هـاي فراينـد بعد
به شودميذهن ياد  به كمك آن تنها بخش كوچكي از اطلاعات كوتاه مدت فرسـتاده حافظةكه

كه بخششود مي و ديداري رمزگذاري، كـه وابسـته شوندميبزرگي از آن به صورت شنيداري
به پردازش انتخـابي 1386(سيف، هستندبه صدا يا تصويرذهني از محرك  دادهـا درون). توجه،

مي محركازاي دامنهاز ميان  گفـت تـوان مـيو گذارنـدمي تأثيركه بر حواس ما شود ها اطلاق
كه با كاركرد شـناختي كودكـانِ داراي گستردهدامنةتوجه بخشي از  تري از فرايند يادگيري است

و  كه در نظام ادراكـي 1378، شينمكمشكلات يادگيري ارتباط دارد( داكرل ). گفته شده است
و شـواهد،و توجه در حمايـت فراوانـي كودكان داراي مشكلات يادگيري اختلالي وجود دارد

ز4،1979اين ادعا موجود است(ترمان و هاوس، و5،1979يمن به نقـل از داكـرل ، شـين مـك،
آن نشاندر پژوهشي)1375صبحي قراملكي( ). ازجمله1378 و فراخنـاي كه ميزان توجـه داد
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 است.تر پاييندر كودكان داراي مشكلات يادگيري نسبت به كودكان عادي
و ريچمـن 1969(2)،تريـزمن1969(1نيسر هاي پژوهشهمچنين د)1986(3) ر زمينـة، كـه

و در چارچوب نظرية پردازش اطلاعات عملكـرد دهـد مـي نشـان اند، دادهانجام توجه ديداري
و نيز مـدت زمـان تثبيـت چشـم بـه هاي ويژة نارساييكودكان با  يادگيري در خواندن انتخابي
از اســتاز كودكــان عــادي تــر پــايين،هــاي نــامربوط در مقابــل محــرك،هــا محــرك (بــه نقــل
كه كودكان نارسـاخوان در شد ) مشاهده 1986). در پژوهش استاولينگ(1375، قراملكي صبحي

و تميـز بـين مواجهه با محرك عنـوان بـه مشـكل دارنـد، امـا در واقـع آنچـه هـاآن هاي بينايي
جز،است شدههاي بينايي در اين پژوهش استفاده محرك به از حروف هايي جفتچيزي نبوده

كه از نظر ظاه و AAري يكسـان يـا متفـاوت بودنـد. بـراي مثـال الفباي انگليسي  Aaيكسـان
متفــاوت. تكليــف آزمــودني ايــن بــود كــه تصــميم بگيــرد كــدام جفــت يكســان يــا متفــاوت

كه1382است(كاكاوند،  ( گوران حسيني ). در بررسي ديگري انجام بينايي زمينةدر)1376آبادي
كه اگرچه كودكان نارساخودادند و كلمـات، نتايج حاكي از آن بود ان در تميز ديداري حـروف

تفاوت معناداري،با اين حال در تميز ديداري شكل از زمينه،هستندتر ضعيفاز كودكان عادي 
) و برودر و غيـر هاي محركعنوان پردازش بيناييباكه)1999ندارند. در پژوهش بودن كلامي

كه افـراد نارسـاخوانبهنارساخوان انجام شد، اين نتيجه آموز دانش76 درميان كلامي دست آمد
و غيركلامي نسبت به گروه عـادي مشـكلاتي هاي محركدر پردازش سريع  كـه دارنـد كلامي

ــه  ــن مشــكلات هنگــامي ك ــه اي ــاي محــركالبت ــي باشــد واضــح اســت ه ــه شــده كلام  ارائ
و محمدي بقالة ). يافت1376، آبادي گوران حسيني( ) نيـز2009(4پژوهش اخوان تفتي، حميدي
درتر بيشهاي ان از وجود دشوارينش (هـم بـه بـا واژه مواجهه افراد نارساخوان هـاي انتزاعـي

به واژگان عيني داشت. در اين راسـتا  كـيو مـك هلمـز( شكل ديداري وهم شنيداري) نسبت
در نارسـاخواني در مقايسـه بـا كودكـان عـادي كودكان مبتلابهكه عقيده دارند ) نيز 5،1979ور
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درننداريها تفاوت يادآوري چهره . دارنـد معنـاداري ها بـا يكـديگر تفـاوت كلمه يادآوريد، اما
( انـد، كـرده ديگري هم نتايج مشـابهي را گـزارش هاي پژوهش ؛1،1986اسـتانوويچ از جملـه
).1385؛ به نقل از محمدي،1999؛ شاپيرو، 21987واگنر

ج هـاي سالدر هاي انجام شده پژوهش،علاوه براين هـاي زمينـه سـتجوي يـافتن اخيـر در
و سپس استفاده از اين  و پيشـرفتدرهـا تفاوتتفاوت اين افراد هسـتند، هـاآنجهـت رشـد

در حـال است كـه مؤسسات پژوهش نارساخواني ديويسهاي ها، پژوهش پژوهشازجمله اين 
سرحاضر  نه ناشي از آسيب مغـز شودمياسر دنيا انجامتدر به اعتقاد ديويس نارساخواني و. ي

و بلكه حاصل تفكّ،نه بر اثر كژكاري مغز گمشيوةر 3گشـتگي خاصي از واكنش در مقابل حس

و همين تفكّاين افراد داراي تفك4ّديويسنظرية است. برطبق ر چنـد بعـدير چندبعدي هستند
ميفرد نارساخوان را (ديـويس، كنـد تجربـه هـايي واقعيتعنوانبهرات خود را تا تفكّكند قادر

و اخوان تفتي، فيضي؛1384 عنـوان نارسـاخوانيبايادگيري هاي نارسايي). ديويس از 1384پور
يـك توانـايي بـاو معتقد است كه نارساخواني نوعي از گمگشتگي ذهني است كـه كندميياد 

ادراكات حسـي طبيعـي را بـا تصويرسـازي ذهنـي، تواندميكه آيدميوجودبهشناختي طبيعي 
كه در اثر مواجه شـدن بـا نمادهـا بـه5هايي سردرگمياز طريقها مگشتگيگتعويض كند. اين 

مي راه، مي آيندوجود هـاي زمينـهو در نتيجه سبب به وجودآمـدن مشـكلاتي در شوند اندازي
(ديـويس، شـود مـيو توجـه يـابي جهـت، محاسبات رياضـي خواندن، نوشتن، صحبت كردن، 

ا 1384 ز سـاير مشـكلات اختصاصـي يـادگيري، در ). دراين ميـان مشـكلات خوانـدن، بـيش
دامنـة، زيـرا خوانـدن راه دسـتيابي بـه شـود مـي گوناگون مانع پيشـرفت تحصـيلي هاي حوزه

دراي گسترده سرعت هاي زمينهاز اطلاعات است. اختلال در خواندن ممكن است با مشكلاتي
و شنيداري، زبـان گفت ـحافظة پردازش،  و كوتاه مدت، توالي، ادراك ديداري هـاي مهـارت اري

و  از1378، شينمكحركتي نيز همراه باشد(داكرل 25). گروهي از محققان معتقدند كـه بـيش
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، شـود مـي در خواندن ناشـي هايي نارساييابتدايي از كلاس هاي كودكان در هاي ناكاميدرصد
و پرورشـي اغل ـهـاي نظـام عوامل اتلاف در ترين مهمبدين ترتيب نارساخواني از ب آموزشـي

به شمار كه از اين طريق تلف رودميكشورها هـا انسانخواه به صورت عمر شوند،مي. منابعي
به صورت منابع مادي، هر سال رقم  و اخوان پور فيضي( دهدميتوجهي را تشكيل جالبو خواه

و پـرورش انجـام1383تفتي كه معاونت دفتر بهبود وزارت آموزش چنـين داد، ). در پژوهشي
ش و هفتصـد،در منابع انسـاني جويي صرفهد كه يك ساعت برآورد در مـاه معـادل دو ميليـارد

و پرورش خواهد  به نفع آموزش برشدميليون تومان (همان). از سوي ديگر شواهد فراوان دال
دربهيادگيري هاي شكستمشكلات توجهي در گير چشمنقش تحصـيل هـاي اوليـة سالويژه

(صبحي قراملكي،  و همكاران، 1375وجود دارد از،عبارت ديگربه). 1387؛ عابدي يكي توجه
منابع مهم فراهم آمدن اطلاعات براي فرد است كه در صورت داشتن مشكلات توجهي، فرد از 

و آسـيب جـدي بـه يـادگيري او وارد مانـدميآوري اطلاعات محروم فراهميكي از منابع مهم 
و با توجه بـه شـيوع شود مي به همين دليل نارسـاخواني در ميـان كودكـان مبـتلا بـه گسـتردة.

را،يادگيريهاي نارسايي به مشكلات اين دسته از كودكان مطالعات وسيعي طلبـدميرسيدگي
و  و بـدين منـد شـوند بهـره گونـه مطالعـات از نتايج اينتوانندميبسياري هاي سازمانكه افراد

و اسـتف و ضعف اين افراد مناسـب ترميمـي در هـاي برنامـه اده از وسيله با شناخت نقاط قوت
و آموزش ة يـادگيري پديـد هـاي نارسـايي قدم بردارند. همچنين ازآنجـا كـههاآن جهت رشد

واي پيچيده به آموزان دانشاست خاصي هاي ويژگييادگيري هركدام داراي هاي نارساييمبتلا
هرها ويژگيلذا درك،هستند و حـائز اهميـت امـري بسـي آموز دانشو نيازهاي خاص ار مهـم

كه  فراهم كند، اين درحالي آموزان دانشاينة براي كاهش مشكلات ويژاي تواند زمينهمياست
و پرورش  اين افراد، از فشـارهاي هاي ويژگيبا شناخت بهتر تواندمياست كه سازمان آموزش

و مورد بي و متناسب با نيازها آموزشي مناسـب هايهبرناماين افراد هاي ويژگيآموزشي كاسته
 را طراحي كند.

و نقيض پژوهش و نتايج ضد مي بنابر مواردگفته شده شود كـه هاي پيشين اين سؤال مطرح
و آيا؟هاي توجه اين دسته از افراد است آموزان نارساخوان مربوط به ويژگي آيا مشكلات دانش
هايي از توجـها تنها در جنبهي؟طوركلي در توجه انتخابي دچار نقص هستندبهافراد نارساخوان

و مشكل مي تر دقيقاين پژوهش شناسايي اجراي لذا هدف از ؟، شوند انتخابي دچار سردرگمي
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هـاي ريـزي برنامـهبه تواندميكه اين امر بود نارساخوان آموزان دانشدر ديداري توجه انتخابي
و بهبود وضعيت تحصيلي   كمك كند.هاآنآموزشي

 عبارت بودند از: پژوهشهاي فرضيه
و نارسـاخوان كـاركرد متفـاوتي در توجـه انتخـابي آموزان دانش و ديـداري عـادي (اعـداد

 حروف) دارند.
(اشكال هندسي)در آمـوزان دانـش نارساخوان با آموزان دانشكاركرد توجه انتخابي ديداري

 عادي متفاوت است.
و توجـه ديداري( و حـروف) در كاركرد توجـه انتخـابي ديداري(اشـكال هندسـي) اعـداد

 نارساخوان متفاوت است.آموزان دانش

 
(عـادي اي، با دو گروه از دانش پژوهش حاضر با روش توصيفي از نوع علي مقايسه آموزان

هـاي يـافتن علـت،اي مقايسـه-. هـدف از روش علـي انجـام شـد ابتداييةو نارساخوان) دور
هـاي مـورد اي مشاهده شـده در بـين گـروهه احتمالي يك الگوي رفتاري يا تعيين اثر اختلاف

پژوهشــي مــورد نظــر در ايــن پــژوهش شــامل تمــامي جامعــة). 1385(دلاور، اســتمقايســه 
و نارسـاخوان دور آموزان دانش و در سـال بـود ابتـدايية پسر عـادي ، كـه در شـهر كرمانشـاه

به تحصيل89-90تحصيلي زان دانـش آمـو گـزينشة نحـو نفـر).3200(حدود بودندمشغول
نارساخوان در ايـن پـژوهش بـه علـت دشـواري دسترسـي بـه كودكـان نارسـاخوان از روش 

شددرگزيني نمونه و پرورش شهر ترتيب اينبه؛ دسترس استفاده كه پس از مراجعه به آموزش
و معرفي شدن به مركز اختلال يادگيري از20تعداد،كرمانشاه و پايـة(آمـوزانِ دانـش نفـر دوم

و چهارم) داراي مشكل نارساخواني انتخاب شدند. معيارهاي ورود نمونـه نيـز دارا بـودن سوم
و  و بينايي سـالم در حواس شنوايي (بنـابر اطلاعـات منـدرج پرونـدة ضـريب هوشـي هنجـار

به اينكه حداقل تعداد نمونه در مطالعات مقايسهآموزان دانش نفـر15اي حضـور ) بود. با توجه
عـادي نيزمتناسـب بـا حجـم نمونـهة مدرس ـآموزان دانش)، از 1385(دلاور، استدر هر گروه 
پايـة در هـاآننفـر10كـهاي گونـه بـه نفر به صورت تصادفي انتخاب شـدند.20نارساخوان، 

در5چهـارم،  و پايـة نفــر در5ســوم نمونــة دوم بودنـد. بــراي انتخـاب پايــة نفـر ديگــر نيـز
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شداي مرحلهچنداي برداري خوشه نمونهعادي از روش آموزان دانش كه ترتيب اينبه؛ استفاده
و پرورش استان كرمانشـاه، و گانـة سـه ازميـان نـواحي با مراجعه به اداره كل آموزش آمـوزش

وبهپرورش شهر كرمانشاه يك ناحيه  اي از مدارس ايـن ناحيـه سياهه طور تصادفي انتخاب شد
ر،.آنگاه از ميان مدارس پسرانهشدتهيه  منظـور بـه وش تصـادفي انتخـاب شـد. يك مدرسه بـه
كو آزمودنية گري اولي غربال  استفاده شد.هارا ايشيرنگي، از آزمون كوررنگيرها از لحاظ

 عبارت بودند از: ابزارهاي پژوهش

هـاي آزمون) با اقتباس از خرده 1375(قراملكي را صبحياين آزمون:آزمون توجه ديداري
و سرعت( ايـن اسـت.89/0آن معـادل2پايـايي كـه ضـريب كرد) طراحيDAT1آزمون دقت

و مشتمل بر يـك صـفحه هاي آزمونآزمون از نوع  10اسـت كـه شـامل A4مدادكاغذي بوده
پ)، در قسمت بـالاي صـفحه اسـت. در هـر رديـف يـك8يك شكل هدف(اضافة رديف به

و با رنگ مشكي به همراه حروف اد طـور تصـادفي نوشـته شـده اسـت. تعـدبهمجموعه اعداد
كه در مجموع10در هر سطر علائم  بـراي اجـراي.دهـد مـي مورد را تشكيل 100مورد است

و پژوهشگر بعد از پركـردن مشخصـات نشيندميآزمون ابتدا آزمودني پشت ميز روي صندلي 
. در ايـن مرحلـه آزمـودني دهـد مـي آزمون را روي ميز مقابل آزمـودني قـرار صفحة آزمودني،

و2ن در مدت زمابايست مي و تـا آخـر ادامـه دهـد دقيقه از رديف سمت چپ شـروع كـرده
) را8هركجا علامت آزمودني از طريق شمارش تعداد نمرة علامت بزند.پ) را مشاهده كرد آن

( آيدمي دستبهدرست هاي پاسخ و30پ) در ايـن آزمـون8. تعداد كل علامـت مـورد اسـت
ايتواندميكه آزمودنياي نمرهبالاترين   است.30آورد برابر دستبهن مورد در

كه با اقتباس از آزمون توجـه ديـداري:توجه ديدارية آزمون پژوهشگر ساخت اين آزمون
و حروف) ساخته شده است؛ شامل يك صفحه  كه درآن به جـاي 100با A4(اعداد خانه است

و تكليف آزمـودني آن اسـت كـه  و حروف از اشكال هندسي استفاده شده است هماننـد اعداد
و،آزمون قبل (مثلث و بـاها خانهدر،در قسمت بالاي آزمونرا رنگي)دايرة شكلِ هدف پيـدا

،بنابراين.مورد است20علامت ضربدر مشخص كند. تعداد كل شكل مورد نظر در اين آزمون 
 

1. Differential aptitude test  
2. Reliability 
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درنمرة بيشينة از يك آزمـون را هاي ويژگيتر بيشاين آزمون تقريباً خواهد بود.20آن كودك
و معرف بودن را دارد.1گري امساك: سادگي اجرا، قبيل محاسـبة همچنـين بـراي، سرعت اجرا

دست آمد. دليل اسـتفادهبه85/0كه ضريب پايايي معادلشدپايايي از روش بازآزمايي استفاده 
و حـروف  و اعـداد از دو آزمون توجه ديداري، مقايسة توجه ديداري در قالب اشكال هندسـي

گ ي در تـر بـيش ها مشـكلات بنيان نظري پژوهش نارساخوانپاية روه بوده است، زيرا بر در دو
و حروف دارند.  توجه ديداري اعداد

رنگي است كـه هاي نقطهاين آزمون شامل اعدادي متشكل از هارا: ايشي2آزمون كورنگي
و براسـاس دسـتورالعمل بـا اجـراياي زمينهدر  به رنگ ديگر قرارگرفتـه آن بـرروي با نقاطي

مي آزمودني درتوان ها بههاآن مشكل كوررنگي كـه آزمـودني بايـد ترتيب اينرا تشخيص داد،
كه با  ازاي زمينهرنگارنگ برروي هاي نقطهعددي را رنگارنگ نوشته شـده را هاي نقطهمركب
به بخواند. رنگ گونـاگوني از لحـاظ هـاي نقـص تـا افـرادي كـه شـوندميانتخاباي گونهها

از،تشخيص رنگ دارند هـاي دادهاطلاعـات، آوري جمـع دچار اشـتباه شـوند. درنهايـت پـس
و تحليلtحاصل از پژوهش با استفاده از آزمون  .شدمستقل تجزيه

 
و عادي شهر كرمانشـاه بود آموزان دانش،در اين پژوهش گروه مورد بررسي  نـد نارساخوان

در89-90كه در سال تحصيلي و چهارم ابتـدايي مشـغول بـه تحصـيل هاي پايهو و سوم دوم
 بودند. 

 نارساخوانو عادي گروه دو وچهارم) سومو(دوم پاية هاي آزمودني درصدو فراواني توزيع:1جدول
عادينارساخوان

كلدرصد فراوانيفراوانيدرصد فراوانيفراوانيپايه
525/0525/010دوم
525/0525/010سوم

1050/01050/020هارمچ

 

1. Gary parsimony 
2. Color blindness 
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نارسـاخوان آمـوزان دانش؛ از تعداد كل هريك از گروه شودميمشاهده1چنانچه در جدول
در5عاديو در5دوم، پاية نفر و پاية نفر در10سوم چهـارم مشـغول بـه تحصـيل پايـة نفر

و  و مـرتبط بـا هـاي تواناييبودند. در تلاش براي همتاسازي دو گروه در عامل سن پايـة سـن
و درصـد فراوانـي  و...، فراواني در دو آمـوزان دانـش تحصيلي همچون توانايي خواندن، توجه

و نارساخوان در هر يك از پايه  بود. ها برابر گروه عادي

به داده 99/0مسـتقل در سـطحtدست آمده در اين پـژوهش از طريـق آزمـون آمـاري هاي
و تحليل،اطمينان آنشد تجزيه .دست آمدبهنتايج زيركه براساس

و حروف) به تفكيكtنتايج آزمون:2جدول (اعداد ها گروهمستقل نمرات توجه انتخابي ديداري
توجه ديداري

و حروف) (اعداد
انحرافميانگينتعداد

داستاندار
آزاديدرجة
)df(

tسطح معناداريشدهمحاسبه

208/18508/1عادي
38 740/7001/0 205/13666/2اننارساخو

) گويـاي آن اسـت كـه Sig=001/0وt)740/7=tباتوجه بـه جـدول بـالا نتـايج آزمـون
و اين دو گروه با سـطح اطمينـان معناداري دو گروه تفاوت هاي ميانگين %99با يكديگر داشته

و حروف با هم متفاوت داري نـامعبـرالد،H1(بنـابراين هستنددر نمرات توجه ديداري اعداد
).شودمي تأييد،تفاوت

(اشكال هندسي) به تفكيكtنتايج آزمون:3جدول ها گروهمستقل نمرات توجه انتخابي ديداري
توجه ديداري

(اشكال هندسي)
انحرافميانگينتعداد

داستاندار
آزاديدرجة
)df(

tسطحمحاسبه شده
 معناداري

2095/17317/1عادي
38 811/1078/0 2005/17791/1رساخواننا

(اشـكال هندسـي) شودميطوركه مشاهده همان بـين دو گـروه در آزمـون توجـه ديـداري
( محاسبهtتفاوت معناداري وجود ندارد. چون  از) كوچكt=811/1شده يعني  جـدولtتـر
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و گوياي آن است كه ميانگينt=7/2( يعني يكـديگر بـا معنـاداري هاي دو گروه تفـاوت ) است
و ايـن دو گـروه در ميـانگين نمـرات توجـه ديـداري اشـكال هندسـي بـا هـم مشـابه  نداشته

). شودمي تأييد،تفاوتفقدان معناداريبرالد،H0(بنابراين، فرض هستند

و حروف)tنتايج آزمون:4جدول (اعداد و توجه ديداري (اشكال هندسي) مستقل نمرات توجه ديداري
 درگروه نارساخوان

-انحرافميانگينتعدادگروه نارساخوان

 استاندار
سطحشدهمحاسبهdftدرجةآزادي

 معناداري
توجه ديداري

(اشكال هندسي)
2005/17791/1

19 14/6001/0
توجه ديداري

(اعداد وحروف)
2050/13666/2

) گويـاي آن Sig=001/0وt)14/6=tنتايج آزمـون شود،ميمشاهده4چنانچه در جدول
و حـروف)در (اعـداد و توجه ديداري (اشكال هندسي) آمـوزان دانـش است كه توجه ديداري

و در ايـن تفـاوت نمـرات تفاوت معناداري با يكديگر%99نارساخوان با سطح اطمينان  داشـته
(بـه  و حـروف) اسـت توجه ديداري(اشكال هندسي) بـالاتر از نمـرات توجـه ديداري(اعـداد

فترتيب اين ).شودمي تأييد،داري تفاوتمعنابر دال،H1رض،

   
آمـوزان دانـش حاصل از پـژوهش مشـخص شـد هاي دادهاول؛ براساس فرضية بررسي در

و حروف) عملكرد  (اعداد را نسـبت بـه افـراد تـري پاييننارساخوان در توجه انتخابي ديداري
ابهكه نتايج اند دادهعادي نشان  بسـياري از جملـه؛ هـاي پـژوهشز اين فرضـيه بـا دست آمده

و همكاران،؛ 1986؛ ريچمن،1969؛ نيسر،1376آبادي،گوران حسيني ؛ 1،1979؛پلهـام1979هلمز
و بـرودر،1987،واگنـر؛ 1986؛ اسـتاولينگ، 1986استانوويچ، 1999و شـاپيرو،1999؛ بـودن

نارسـاخوان عمومـاً در تميـز نيز نشـان داده شـده كـه افـرادها پژوهشكه در اين است همسو

  

1 Pelham 
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و كلمات، يادآوري كلمات، پردازش و همچنـين هـاي محـرك ديداري حروف حافظـة كلامـي
و عملكرد ضعيفي نسـبت بـه گـروه  و شنيداري با كلمات انتزاعي دچار مشكل هستند ديداري

 كنترل دارند.
ي در گفـت يـك آسـيب ديـدار تـوان مـي نقص پردازش ديداري نظريةبه علاوه بر اساس

و لغات در يك كه موجب ايجاد مشكلات خواندن در صفحة پردازش حروف متن وجود دارد
(بزرگ سـلول)،اين نظريهطبقبر. شودميافراد نارساخوان  به دو مسير متفاوت سيستم ديداري

(ريز سلول) تقسيم  متفاوتي هستند. اين نظريه هاي ويژگيوها نقشكه هريك داراي شودميو
 بـزرگ كه علت نقايص پردازش ديداري در افراد نارسـاخوان، اخـتلال در مسـير كندميفرض 

). 1991و همكاران،1سلول است( لوينگسون
و عـادي در نبود كنندة بيانها يافته توجـه زمينـة تفاوت معنادار بـين دو گـروه نارسـاخوان

و رد فرضي (اشكال هندسي) مة انتخابي ديداري گروهـي درونة قايسدوم پژوهش بود. همچنين
(اشـكال آموزان دانش كه عملكرد اين گروه در آزمـون توجـه ديـداري بـا نارساخوان نشان داد

(هاآنطور معناداري بالاتر از نمراتبههندسي)  كهبا در توجه ديداري و حروف) است اعداد
راة فرضي به هاي يافتهكرد. تأييدسوم پژوهش  ذيرپ ديويس توجيهنظرية اين دو فرضيه با استناد
او؛است و اعـداد) دچـار بـه در مواجهه با نمادهـاها نارساخوان به اعتقاد (حـروف طـور مثـال

شكل،شوندميسردرگمي  كه ممكن است حروف يا اعداد را به و شـناور در بعـديسهطوري
ميآنفضا ببينند، كه اين موضوع باعث ايجاد مشكلاتي در خواندن ).1384(ديويس،شود ها

و همكـاران، هلمـز؛ 1376،آبـادي گـوران حسينيچون هايي پژوهشبه توانميدراين راستا
و بـرودر، 1999؛ شاپيرو،1987،واگنر،1986استانوويچ،؛1979 1969و تريـزمن،1999؛ بـودن

كه در ازهانآاشاره كرد گزارش شده است، افراد نارساخوان عمومـاً در تميـز ديـداري شـكل
ب و كلمات، يادآوري زمينه نسبت و پـردازشها چهرهه تميز حروف به يادآوري كلمـات نسبت

به هاي محرك اند. ايـن نتـايج دادهكلامي عملكرد بالاتري را نشان هاي محركغيركلامي نسبت
) كه افراد نارساخوان تأييد ) نيز1385در پژوهش محمدي و در اين پژوهش نشان داده شد شد

(به صورت ديداري يا شنيداري) دشـواري با كلمات انتمواجهه در  ي نسـبت بـه تـر بـيش زاعي

 

1. Livingstone 



..........................................................................................    /  /

ند كه پـردازش هست ) براين باور2008همكاران(و1اين رابطه كريستوفر واژگان عيني دارند. در
و نمادي و اين تمايز اغلب بـه كاركردهـاي دو است متمايز از پردازش فضايي،تكاليف كلامي

 مغز ارتباط دارد. نيمكرة
به پردازشرنيمكرة غيركلامـي، ادراك فضـايي، رياضـيات، هـاي محـرك است مغز مربوط
و  و يابي جهتموسيقي به پردازش نيمكرة مكاني است و زباني نظير هاي محرچپ مغز كلامي

راست كـه نيمكرة با توجه به اينكه در افراد نارساخوان،. بنابراينشودمي، نمادها مربوطها واژه
ترمي مربوطي غيركلامهاي محركبه  چپو شود بزرگ به نيمكرة زبـاني مثـل هاي محرككه

و نمادها اختصاص دارد ميتر كوچك،كلمات بـودن مشـكلات تـر بـيش تـوان است، ازاين راه
و حروف)در مقايسه با افـراد عـادي را درهنگام مواجه شدن با نمادها،توجهي اين افراد (اعداد

.كردتبيين
م طوركلي پژوهش به وجـود بـرروي افـراد نارسـاخوان حـاكي ازآن اسـت كـه افـراد هـاي

و به همين دليـل زمينة نارساخوان داراي مشكلاتي در  و كلامي هستند پردازش تكاليف نمادي
و حروف كندتر از افراد عادي عمل  و فرض بـراين اسـت كـه منبـع كنندميدر شناسايي اعداد

و كاركردي  است.هاآنمغز نيمكرة چپ كژكاري ساختاري
مبـين ايـن مطلـب باشـد كـه كودكـان توانـد مـي،مانند آنچه كه در بالا آمـد هايي پژوهش

به صورت كلي در توجه دچار مشكل نيسـتند  در،نارساخوان كـه،از توجـه هـايي جنبـه بلكـه
به  ميهاي محركمربوط (مانند نمادها) و انتزاعي مي،شود كلامي دهند، چـه مشكلاتي را نشان

به سبب سبك ويژه هم همانبسا علت آن  باشـد كـه هـاآن تفكـّر گونه كه پيش از اين ذكر شد
به نتايج حاصل از اين پژوهش مشخصر تصويري است. در نتيجهسبك تفكّ شـودميبا توجه

به آن نياز دارد بههاآنشكل دادن تصاوير ذهني است كه بتواند در قالب،آنچه فرد نارساخوان
اياقدام كندر تفكّ  را دارد.هاآنكه قصد يادگيري پيوند دهدن تصاوير را با كلماتيو

در كاستيبا وجود دربهپژوهش، اجراي هايي و گزينش ويژه هـاو محـدوديت نمونـه تعداد
مي تعميمدر  هـاي ايـن پـژوهش توجـه يافتهبه تا در آموزش اين افراد، شود دهي نتايج پيشنهاد
تي سـنّ هـاي شـيوه همخوان شود. آشـكار اسـت كـههاآنرويژة تفكّها با سبكو آموزش شود
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درر يك متفكّآموزشي در مدارس متناسب با سبك تفكّ ر غير كلامـي نيسـت، بلكـه آنچـه كـه
آنتي آموزشي سنّهاي روش و تمرين اسـت كـه نـه تنهـا تـا بـه حـال شود،مي تأكيدبر تكرار

ب،موفقيت چنداني نداشته است به دليل ناهمخواني و ويژةرا سبك تفكّبلكه افـراد نارسـاخوان
بيهاآن نيازهاي و حتي ايجاد بيرغبتي موجب كاهش توجه و انگيزشي زيادو نيز شـده اسـت

چه هست بسيار بدتر كرده است.آموزان دانششرايط اين   را از آن
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ــته ــاعزت، فرش ــي.، ب ــكوه بن ــالي، ش ــادات جم (و الس ــي، داود ــاني).1385معظم ــرات درم  اث

شناختي، آموزان با نارساخواني تحولي نوع زبان نوروسايكولوژي در كارآمدي خواندن دانش
.124-107، صفحه1شمارة،2، دوره شناختي روانفصلنامه مطالعات 

( گورانحسيني و هـاي ويژگـي بررسي). 1374آبادي، علي ادراك بينـايي كودكـان نارسـاخوان
، پايـان نامـه كودكان عادي مقطع ابتدايي شـهر نقـده هاي ادراك بينايي مقايسه آن با ويژگي

 دوره كارشناسي ارشد، دانشگاه علامه طباطبايي.
(مكو داكرل، جولي ترجمـة، رويكـرد شـناختي بـه مشـكلات يـادگيري.)1378شـين، جـان

 رشد.: تهران،اسدي، محمود رضاو احمدي، عبدالجواد
و عملي پژوهش در). 1385( دلاور، علي  رشد.:، تهرانعلوم انساني واجتماعي مباني نظري

) اخوان تفتي، مهناز؛ فيضـي پـور، هايـده، ترجمة، خواني نارسموهبت).1997ديويس، رونالد
.(س)دانشگاه الزهراء:)، تهران1384(

)  دانشگاه شهيد بهشتي.:دانش، عصمت،تهرانترجمة، ناتواني يادگيري).1384لرنر، ژانت
(سادوك، بنيامين جيمز، سادو / پزشكي خلاصة روان). 1382ك، ويرجينيا آلكوت علوم رفتاري

 ارجمند.: رفيعي، حسن؛ سبحانيان، خسرو، تهرانترجمة، بالينيپزشكي روان
) و آمـوزش)، تهـران روان(شناسي پرورشي نوين روان).1386سيف،علي اكبر : شناسي يادگيري

 آگاه.
( عزتنادري،و سيف نراقي، مريم  ارسباران.:، تهرانيادگيرية هاي ويژ رسايينا).1390االله

) و مقايسه ويژگي). 1375صبحي قراملكي، ناصر و توجـه بررسي هاي توجه، فراخنـاي توجـه
و كودكان مبتلا به نارسايي ، هاي يادگيري در مدارس شـهر تبريـز انتخابي در كودكان عادي

 نامه دوره كارشناسي ارشد دانشگاه علامه طباطبايي. پايان
االله.، بدي، احمدعا هـاي عصـب). مقايسـه ويژگـي 1389بـاقرزاده، بنفشـه(و فراهـاني حجـت

. مجلـه هـاي يـادگيري رياضـي وعـادي دوره دبسـتان كودكـان بـا نـا تـواني شناختي روان
ص2شمارة،5ة، دورهاي معاصر پژوهش ،47-58.

). 1387( ي، شعلهاميرو عريضي، حميدرضا.، مولوي، حسين.، ملك پور، مختار.، عابدي، احمد
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و توجه در كودكان هـاي يـادگيري دچـار نـاتواني دبستاني پيشمقايسه كاركردهاي اجرايي
،2شـمارة،10دورة،هـاي علـوم شـناختي تازه/تحولي با كودكان عادي، شناختي روانعصب
.48-38صفحه

(و، هايدهپور فيضي روش تصحيح نارساخواني ديـويس تأثيربررسي.)1384اخوان تفتي مهناز
ش1ة هاي نوين تربيتي، دور، انديشههاي خواندن در افزايش سطح مهارت ص1، .39-50.

) و كودكان با نارسايي). 1382كاكاوند، عليرضا و مقايسه عملكرد حافظه كودكان عادي بررسي
و  و اثربخشي فن خودپرسي بر ميزان درك آنويژه در يادگيري و يادآوري ، رسـاله هـا فهم

 دكتري، دانشگاه علامه طباطبايي.
)  ـمقايسة ). 1385محمدي، ناهيد و خلاقي و عـادي آمـوزان دانـشت حافظـه دورة نارسـاخوان

 دوره كارشناسي ارشد، دانشگاه الزهراء.نامة، پايان ابتدايي شهر تهران
م( ج؛ كافمن، ج؛ويس، د؛ لويد، ي يـادگيري؛ مبـاني، ويژگـي هـاو هـا. اخـتلال)1390هالاهان،

عليـزاده، حميـد؛ همتـي علمـدارلو،قربان؛ رضـايي دهنـوي، صـديقه؛ة . ترجممؤثرتدريس
 ازسباران.:تهران.شجاعي، ستاره
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