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  هاي آموزش؛ به روشمحوراندیشه و محورحافظه بررسی دو رویکرد
  یامام علروایات منقول از با تأکید بر 
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  دهيكچ
ئـ عني» مطبوع«شده از خارج و يدهشن يعني» مسموع«ع دو نو علم را بر، يامام عل گرفتـه از عقـل   تي نش

 ـم كحـا  ۀدو نگـرش عمـد   محـوري انديشه و محوريحافظه، ن اساسي. بر اكندمي ميتقس هـاي  ر روشب
 محـوري حافظه، گرددمي ديكتأ محوريهاي انديشهشتر بر روشيچند امروزه بشوند. هرشمرده ميآموزش 

هـاي  تفاوت گاه ويحاضر با هدف نشان دادن جا نوشتارد. يآمي شماراربرد بهكي پرردهاكياز رو يكيز ين
 ـبـا تعر  نخسـت ، يليتحل ي ـفيبه روش توص يامام علروايات منقول از د بر يكبا تأ، ردكين دو رويا ف ي

از دو  كي هريسپس به معرف، كندمي يرا در آموزش بررس ت آنهاياهم، ان آن دويم ۀو رابط دانش و خرد
 ـترب يريارگكي بهبرتراگرچه ، موضوع يپردازد. بررسمي ت آنهايمورد حماهاي م و روشكنگرش حا ت ي

 محـوري حافظه رار وكد روش تيه نباكند كمي مشخص، حالينعدر، دهدمي در آموزش را نشان يعقلان
  ي از نظر دور داشت.لكطور به را
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۵۴       ۱۳۹۲بهار و تابستان ، نهم ، پياپي اول، شماره مپنجسال  

  مقدمه
از دارد. ی ـن بـه آمـوزش  ، اسـت  یر برخوردار است و چون اجتماعکتف يرویه از نکاست  يانسان موجود

دسـت  بـه را در مراحل مختلـف رشـد    یگوناگونهاي آموزد و عادتمی اریبس يزهایچ، یدر زندگ یآدم
. انـد یآمـوختن فراوانی  ةا اندازت ینیو د یاجتماع، يهنر، یعلمهاي تیفعال مثل، لاتیتما برخی. آوردمی

لازم اسـت  ، با مسـائل مختلـف   شدنروروبهنوعان خود و در عت و همیانسان در برخورد با طب، نیهمچن
آمـوزش مـؤثر   ، رویـن اقوة خویش را به فعلیت برساند. ازبتواند استعدادهاي بال بیاموزد کهرا  ییهامهارت

چـه   درآمـوزد و  مـی  ن امور رایه انسان چگونه اکنیت. ااس يو اقتصاد یاجتماع، یاسیتوسعۀ س يربنایز
شده تـا بـا    نوشتار کوشیده نیاست. در ا یاساساي لهمسئ، سودمند باشدتواند ها مین آموزشیا یطیشرا

، آمـوزش هـاي  م بـر روش کرد عمدة حـا کیدو رو، مهم آموزش ۀبارة مسئلدر بررسی دیدگاه امام علی
بخش افـراد تـا   یت اثـر ترب يبراهریک ه کان و مشخص شود یآنها بي هامحدودیتمحاسن و ، هایژگیو

  .است مناسب اندازهچه 

  مفهوم آموزش
معنـاي  است از عمل آموختن و تعلـیم دادن. واژة علـم بـه   عبارت  فرهنگ لغت دهخدادر » آموزش«

 اطلاع و آگاهی است و تعلیم حاکی از انتقال این اطلاع و آگاهی از شخصی به شخص دیگر است
ردن یـادگیري در  ک ـقصـد آسـان   ه معلم بهکهایی را ). معمولاً فعالیت102ص، 1ج ، 1387، (باقري

، 1386، نامنـد (سـیف  آمـوزش مـی  دهد، مواد آموزشی انجام می کمکتنهایی یا به به، یادگیرندگان
ي اشـده ریـزي توان هرگونه فعالیت یا تدبیر ازپیش طـرح تر از آموزش را می). تعریفی جامع33ص

). آمـوزش از جملـه   34ص، همانردن یادگیري در یادگیرندگان است (که هدف آن آسان کدانست 
مسـتقیم بـه آن مبـادرت    صورت مستقیم یـا غیـر  طور دایم و بهافراد بشر به ۀه همکرفتارهایی است 

، زیرا انسان از لحظۀ تولد در حال فراگیري آن است و این کار تا آخـرین لحظـۀ حیـات   ؛ ورزندمی
گهواره تـا  ز«صورت این اصل باارزش در فرهنگ اسلامی به، ند. به بیان دیگرکنسان را همراهی میا

چگـونگی دسـتیابی بـه دانـش و     ، یابد. مسئلۀ مهم در آموزش افـراد مصداق می» گور دانش بجوي
ه ک ـردهاي گوناگونی به این موضوع وجود دارد کشناخت و درواقع روش آموزش افراد است. روی

ولی قبل از معرفی آنها لازم است به ارتباط میان دو مفهوم اساسی خرد و ، هایی داردیژگییک وهر
  دانش پرداخته شود.



   ۵۵. . . هاي آموزش با محور؛ به روشمحور و انديشهبررسي دو رويكرد حافظه

  مفهوم دانش
علم و فضل است. امـروزه  ، معناي داناییاسم مصدر از دانستن و به، فرهنگ لغت دهخدادر » دانش«
مسـتقل و  ، اي غنیتوان جامعهنمی ه بدون آنکلید همۀ نیازها داشتن دانش و اطلاعات است؛ چراک

را در اختیار فراگیـر   ه معلم آنکوجود آورد. موضوع علم یا دانش به معلوماتی مربوط است پویا به
هـاي  هـدف ، بلـوم  بنـدي یابد. بر اساس طبقـه دهد یا فراگیر با مطالعۀ منابع به آن دست میقرار می

یـب و  کتر، تحلیل، بستنارکبه ، فهمیدن ،شناختی شامل شش سطح است: دانش ۀیادگیري در حیط
تـرین  شـود و بـه پیچیـده   ترین سطح شناخت یعنی دانش آغاز میبندي از سادهارزشیابی. این طبقه

بـراي رسـیدن بـه هـر سـطحی از رشـد       ، رسد. به بیان دیگرل آن یعنی ارزشیابی و قضاوت میکش
، ). در اینجـا 147-146ص، 1389، ضرورت دارد مراحل پیشین گذرانده شده باشد (شعبانی، ريکف

مطابقت دارد. دربارة اهمیت دانش در قرآن آمده است:  بلوممفهوم دانش با نخستین سطح شناختی 
 بر علم و دانش من بیفزا. امام علـی ، اي پیامبر بگو پروردگارا؛ )114(طه: » و قلُْ رب زدِنی علمْاً«

 ).162ص، 2ج ، 1378 تمیمـی آمـدي،  » (ن شرافت اسـت دانش بهترین راهنما و برتری«ند: فرمایمی
، زمـان ، جنسـیت محـدودیت  نیـز چهـار    رمکه پیامبر اکاي ارزشمند است اندازهتحصیل دانش به

» واجـب اسـت   جویی بر هر مسـلمانی تعلّم و دانش«فرماید: می، ان و معلم را از دانش نفی کردهکم
، عـاملی  (حر» حتی اگر مستلزم سفر به چین باشدنید کجویی علم را پی« ). و30ص، 1365، لینیک(

نیـد حتـی   کسب کمت را کح«نده را با بیان دهاهمیت بودن نوع تعلیم) و بی27ص، 27ج ، ق1409
  )25، ص1حکیمی، ج(».کندبیان می، اگر از گمراهان باشد

  مفهوم خرد
 کی ـز نیتم ،قبح اعمالحسن و  كادرا، افتیقوة در، عقل و هوش يخرد به معنا، فرهنگ لغت دهخدا در

ن یتـأم  يلازم بـرا  ياسـت؛ بـازدار   يبنـد و بـازدار   يمعنابه» عقل«، آمده است. در لغت عربو بد امور 
 یک ـیگرفـت.   کمکتوان می زیمتضاد عقل نهاي از واژهتر یقفهم دق يدر عمل. برا یو پختگ یدگیسنج
 21ص، 1388، ي(بـاقر  اسـت  »دهیل نسنجعم«ا ی» عمل بدون تأمل« يمعناه بهکها جهل است ین واژهاز ا
از ایـن دو   یدر یک ـ ؛تشـخیص اسـت   درخـور  یعقـل دو اصـطلاح کل ـ   يدر فلسفه و کلام بـرا ). 23و 

بـدون تعلـق بـه نفـس و      ییعن، مستقلطور به مجرد بوده و و فعلاً است که ذاتاً يعقل موجود، اصطلاح
عقـل بـا نفـس    ، در این معنـا  ؛است یساننفس ان ياز قوا یعقل یک، موجود است. دراصطلاح دیگر، بدن

 گیـرد. یوهم و حس قرار م، خیال يقوا برابرود و در شیم ردهاز قوا و مراتب آن شم یاست و یکحد مت
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سـت و  تواناادراك کلیـات   در. عقـل  اسـت  در اصـطلاح دوم  عقـل مفهـوم  ، نجا مدنظر قرار داردیآنچه ا
مـدرکاتش دو   ۀملاحظ ـبـا  م استنباط کند. ایـن عقـل   و معلو یرا از مقدمات بدیه يتواند مسائل نظریم
  .تا)یب، ارک(برنج یو عمل ينظر :رد داردکارک

  عقل يكاركرد نظر )الف

شـه مصـون بمانـد و    یه از انحـراف در اند کند کنترل ک ايگونهخود را به یشناختهاي تلاش یسکهرگاه 
، يرده اسـت (بـاقر  ک ـسـتفاده  ا ياز عقل در سطح نظـر ، ابدینظر دست مورد موضوعح یبه شناخت صح

زهاسـت.  یبـه چ  یو علم و آگـاه  یق خارجیام مربوط به حقاکاح، ي). معلومات عقل نظر24ص، 1388
، عقل با در نظر گرفتن مفاهیم جزئی شبیه به هـم نخست باشد:  شکلتواند به دو می ن معلوماتیا كادرا

هـزار  ، داردشود که هـزار درخـت   می باغی وقتی انسان وارد، براي نمونه ؛کنداستنباط یک معناي کلی را 
یـک   سـرانجام سازد و می هزار تصور خیالی، هاکند و از آنمی درخت مشخص را با چشم خود احساس

زمـانی کـه انسـان یـک     ، نیبنـابرا کنـد.  مـی  استنباط، آن هزار درخت است ۀاز هم جدامعناي کلی را که 
عقل نظـري خـود انجـام داده     بااین عمل را ، کندمی مجرد مفهوم کلی معقول را از جمیع اضافات ادراك

 دیگر اینکـه ؛ ادراك همین مفاهیم کلی بنا شده است ۀعلوم بشري برپای ۀهمتوان گفت می ،واقعاست. در
یعنـی  ، هاي کلـی دیگـر  تدریج قادر به شناختدر مسیر طولی شناخت به، اهیم کلیعقل پس از درك مف

عقـل نظـري درك    بـا گیرد و عالی که متعلق شناخت بشر قرار میشود. این حقایق شناخت مجردات می
تـا). حضـرت   یب، (فرزانگان یعنی نفس است، شامل تجرد صفات نفسانی و تجرد موصوف آنها، شودمی
» کننـده بـه فهـم اسـت    اصـل و منشـأ علـم و دعـوت    ، عقل« :دیفرمامی عقل ياربرد نظرک ةدربار یعل
، بـا عقـل  «و  .)155ص، همـان » (یابـد یم یآگاه، آنکه تعقل کند« .)143 ص، 2ج ، 1378، آمديتمیمی(
  .)148 ص، همان» (آیدیمدست به نه حکمتکُ

  عقل يكاركرد عمل )ب

ات ی ـدر روا، مثـال  بـراي فراتر از آن دلالت دارد.  يزیبه چ، ن مشتمل بودن بر فهم و شناختیعقل در ع
ه لا عقـل سـماع و   یه ورعاین عقل وعایعقلوا الد«ت: ار رفته اسکبه» يردارکعقل «و » يعقل گفتار«ر یتعب
اسـت   ی از آنک). عقل گفتـاري حـا  474ص، 1383، البلاغه(نهج» لیر و رعاته قلیثکه فانّ رواه العلم یروا

ر ی ـتعب، حالیناید. باتوان عقل ناممی، امده باشدیرا هرچند به عمل درن يو گفتار یت شناختیفعال فقط هک
ه فـرد  ک ـاست  يزیچ یاز توجه و التزام عمل یکفراتر از شناخت ناظر است و حا يزیبه چ يردارکعقل 



   ۵۷. . . هاي آموزش با محور؛ به روشمحور و انديشهبررسي دو رويكرد حافظه

انتخـاب و  ، شـناخت ان ی ـم يامل مسـتلزم انسـجام وجـود   کعقل ، نیاست. بنابرا کردهو فهم  كآن را در
 ينشـانۀ نـابخرد  ، ردنک ـگر عمـل  یردن و گونۀ دکر کفاي گونهبه، عمل فرد است. هرگونه فقدان انسجام

ا مـردم را  ی ـآ؛ )44(بقره: » أمْروُنَ النَّاس باِلبْرِِّ و تنَسْونَ أنَفْسُکمُ و أنَتْمُ تتَلْوُنَ الکْتاب أَ فلاَ تعَقلوُنَأَ تَ«است: 
ا ی ـد؟ آی ـخوانمـی  تـاب خـدا را  که شـما  ک ـنید بـا ا ی ـنکمـی  د و خـود را فرامـوش  یدهمی فرمان یکیبه ن
ز ی ـتمعنـوان  بـه  عقـل  یننـدگ کت و نقش جدایدربارة اهم .)153 ص، 1ج ، 1387، ي(باقر د؟یشیاندینم
آن «ن آمـده اسـت:   یچن هجده هفده و اتیآ »زمر«در سورة ، عقل یرد عملکارکواقع و بد امور و در کین

ن یچن ـ، ننـد کي مـی روی ـرده و پکن آن را عمل یوترکین، ه چون سخن را بشنوندکبندگان مرا بشارت بده 
  ».نداقت خردمندان عالمیرده و هم آنها به حقکت یرا هداه خدا آنان کهستند  یسانک

، تمیمی آمدي» (آیدیمدست به عقل کمال نفس با« :فرمایندیم رد اخلاقی عقلکارکدربارة  یامام عل
چیـزي  ). «142ص، همـان » (ستاش سخاوت و حیاه میوهکعقل درختی است « )153 ص، 2ج ، 1378

خوب و بد افعال را به انسـان  ، عقل). 157ص، همان» (ا زیبا نگرداندمالات انسان رکمانند عقل فضایل و 
، حلـم ، يجـوانمرد ، مـدارا ، سـخاوت ، حیـا ، همچـون ادب  ايیو فضایل اخلاق ینمایاند و کمال آدمیم

ه افزون کتواند سودمند باشد علم و دانش درحالی می، بنابراینشوند. یعقل شناخته ما و عدل ب یراستگوی
تواند به یم یکهر، دارند قابلمت اثر دیگري ربعمل و اخلاق ه کخلاق نیز همراه باشد و ازآنجابا ا، بر خرد

از اشـاره بـه صـفات زشـت      پـس  »مطففین« ةسور چهارده در آیه شود. يخود سبب پیدایش دیگر ۀنوب
بـر   ن زنگـاري بلکـه اعمالشـان چـو   ، کنندیچنین نیست که آنها خیال م«آمده است: از دوزخیان  یگروه

همچون زنگار تیره بر قلـب   نادرستدهد که اعمال ینشان م یخوباین تعبیر به .»هایشان نشسته استدل
  آورد.یشکل خود درمسازد و بهیدرون انسان را تاریک مو  بردیآن را م يفطر ينشیند و نور و صفایم

 یاصـل هـاي  یژگیاز و، ر خوداز رفتا یر و آگاهکتف يرویاز ن منديبهره، گفتهیشبا توجه به مطالب پ
نیـازي  بـالاترین بـی  «د: ی ـفرمامـی  یامـام عل ـ ، عقل يروین يریارگکت بهید. در اهمیآمی شمارانسان به

 تـوان بـر  یعقـل نم ـ  کم ـکجـز بـا   «د: ی ـفرمامـی  نی. همچن)146ص، همان» (برخورداري از عقل است
من بـر امـتم    ینگران«د: یفرمامی زین رمکامبر ای. پ)7ص، ق1404، ی(مجلس» فائق آمد یلات زندگکمش

. )39 ص، 4ج، ق1405، یی(احسـا » زان منطق و استدلال استیم یمکر و یتدبسوء ه ازکبل، یستاز فقر ن
ن موضـوع  ی ـز بـر ا ی ـشـده ن رکیث متعدد ذست و احادیده نیپوش یسکبر  يدن و خردورزیشیت اندیاهم
شـتن  یخو تأمل در، طبیعت ةمشاهد هد.را افزایش دعقل خود  دتوانمی با علم و دانش، د دارد. انسانیکتأ
  سازد.می را در فرد فراهمعقل و رشد ت يخردورزهاي نهیه زمکاست  ياز موارد تجربه سبک و
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  تعامل دانش و خرد
 یترین مبدأ شناخت آدم ـعقل مهم، شانیاز نظر ادانند. یعلم و دانش م ياز مباد یعقل را یک یامام عل

نـد  یدر فرایابـد.  یعلـم اسـتوار دسـت م ـ    ییعن ـ، بـا آن بـه حکمـت    یاست که آدم يااست و همان قوه
بـر   ؛اسـت  يادآوریسب دانش و ک، یآموزشهاي ن هدفیترید عمومیشا، مدارس یآموزشهاي تیفعال
 ـی ـن یلیتحصهاي تیموفقبیشتر سنجش ، ن اساسیهم رنـده بـه حافظـۀ    یادگیه ک ـ یقیبـازگفتن حقـا  ا ز ب
فاصـلۀ  ، توانسـتن و انجـام دادن  ، میـان دانسـتن  سـبب آنکـه   بـه رد. ی ـگیم صورت، ش سپرده استیخو

باشد. اگـر معلمـان    یروند سالم آموزش کینندة کتواند بازگوید بر محفوظات نمیکتأ، هست يریچشمگ
آن  گونـاگون آموزش را متناسـب بـا سـطوح    ، آگاه باشند یشناخت يهاان از سطوح مختلف هدفیو مرب
را در خود پـرورش   یشناختهاي مهارت همۀه کز فرصت خواهند داد یر نیفراگ د و بهیخواهند د كتدار

 یشـناخت  يتـوان صـرفاً امـر   نمـی  را يورزعقـل  ). پرورش عقـل و 148- 147ص، 1389، یدهد (شعبان
نتـرل و  کشـناخت اگـر در    ثمـرة را ی ـز ؛وجود انسان در نظر گرفتـه شـود   همۀد با توجه به یدانست و با

  ).27ص، 1388، يعاقل و جاهل خواهد بود (باقریرغ ياو فرد، دیاینار کي عمل بهبازدار
سـان  کیتواند علم و عقلش می رد: انسانک یتوان در سه سطح بررسمی ان عقل و دانش رایروابط م

عمـل  ، ابـد یاز علـم دسـت    یزانیه به هر مکاست  یسکعاقل «د: یفرمامی یه حضرت علکچنانباشد، 
در مقـام عمـل    يورزن عقلیاکه یصورتدر .)143 ص، 2ج ، 1378میمی آمدي، ت» (ندک خود را تابع آن

عمـل   یعنی، شتر باشدین است علم شخص از عقلش بکم. ممیفرمان علم درآور زیرعمل خود را است، 
بسـا دانشـمندي کـه جهـل او باعـث      چه« ).27ـ26 ص، 1388، يم دانش اوست (باقرکمقدار  متأثر ازاو 

» ش نـدارد یحالی است که دانش وي همـراه اوسـت امـا سـودي بـرا     شود و این دریم کشتن یا تباهی او
ه جهـل  ک ـ؛ زیرا است شدنیعلم و جهل جمع، ی. از دیدگاه حضرت عل)648ص، 1383، البلاغه(نهج
ي را علـم و یز ؛خرد باشدبیتواند جاهل یعنی برابر عقل است. دانشمند میبلکه در ، علم نیست قابلدر م

 کی ـنزد يونـد یعلم و عمـل پ «د: یفرمامی ن تعامل علم و عملییشان در تبیامده است. ایندر به مقام عمل
مانـد  مـی  اگـر پاسـخش داد  ، عمل را فرا خواند، ه علمک؛ چراندکد به آن عمل یه دانست باک یسک، دارند

  ).714ص، همان» (ندکمی وچکگرنه و
منـدي از  یرد. احاطـۀ علمـی و بهـره   پـذ عمل به دانش نیز با آگاهی و با واسطۀ عقل صورت می

یـب و مقایسـۀ   که مـواد بیشـتري بـراي تر   کند کان را براي فرد فراهم میکاین ام، اطلاعات گسترده
تـري دسـت یابـد.    تر یا بازشناسی دقیقبه شناخت عمیق، ترتیبمطالب در اختیار داشته باشد؛ بدین
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، هاي خام بپـردازد (بـاقري  گیريبه نتیجه ه فردکشود هاي گسترده مانع از آن میاطلاعات و آگاهی
  ).24ص، 1388

، علاوه بـر علـم و دانـش   ، صورتینا؛ درشتر باشدیتواند از علمش بمی عقل شخص، در سطح سوم
مـوارد صـاحب    ۀه انسـان همـواره و در هم ـ  ک ـییآنجاند. ازکمی ز در عمل خود استفادهیش نیهااز گمان
اسـت   يورزی و ظرافـت عقـل  گسـتردگ  ةدهنـد نشـان ، ار عقلکر استفاده از گمان د، ستین یافکدانش 

  ).26ص، همان(
سـودمند و   یو محصـول  شودخلاف عقل بر يایلهه وسک یا علمی سودبیعلم ، در اسلام یلکطور به
کس علمـش از  هـر « :دی ـفرمامـی  ه امـام علـی  ک ـچنانشود؛ شمرده می یعلم منف، نداشته باشد یعقلان

مایۀ گرفتـاري و   ییاین دانا، اهل تعقل و تفکر نباشد، در راه کسب علم و دانش یعنی، عقلش بیشتر باشد
بـا   بایـد تحصیل علم و دانـش  ، شانی). از نظر ا181 ص، 2ج ، 1378 تمیمی آمدي،( »وبال او خواهد شد
هـر علـم و دانشـی کـه     «ر رفتار حاصـل شـود:   بباشد تا ثبات یادگیري و تأثیر همراه  تعقل و خردورزي

  ).153 ص، همان» (گمراهی و سردرگمی است مایۀ، لۀ عقل تأیید و حمایت نشودوسیبه
گشا نیست و به علم و دانش نیازمنـد اسـت. از نظـر    تنهایی راهعقل و خرد نیز به، دیگرسوي از
 یابـد و بـراي عاقـل بـودن بایـد علـم و معرفـت لازم را       عقل جز در بستر علم پرورش نمـی ، قرآن

هـا  ما این مثل؛ )43 بوت:ک(عن» لْک الأَْمثالُ نَضرْبِها للنَّاسِ و ما یعقلُها إلاَِّ الْعالمونَو ت«آورد: دست به
سی به تعقل دربارة امـور  کزنیم تا به شناخت و معرفت نایل شوند؛ اما جز عالمان را براي مردم می
  .نخواهد پرداخت
، دربـارة امـور بپـردازد. عقـل     يو خردورز يورتواند به داینم، یافکسب علم و دانش کانسان بدون 

، 1387، يابـد (بـاقر  یرا مـی قضاوت دربارة آنهـا   تواناییند و سپس کمی با اندوختن دانش رشد نخست
ه بـه  ک ـ یـی روین؛ زدی ـخیه از آن برم ـکداند ی میرو و توانیارزش دانش را در ن نکفرانسیس بی ).249ص
دادها را بـه فرمـان درآورد   ی ـره شـود و رو ی ـعـت چ یبر طب ؛ندک ینیبیشنده را پیدهد تا آیی میتوانا یآدم
که با علم و دانـش همـراه شـود     يهیچ چیز از خرد«: دیفرمامی ). امام علی100ص، 1384، زادهبی(نق

  .)160ص تمیمی آمدي،» (یستبهتر ن
 کـار را به عقل خویش یست. اگر آدمافزاعقل هم علم شود ویبنابراین هم عقل باعث افزایش علم م

اینـک  را کـه هـم   ی. اگـر عقل ـ یابـد یم ـ یعقل او فزون، به علم دست یافت یرسد و وقتیبه علم م گیرد
شـود. ایـن سـیر    ینتیجه به عقل او افزوده م ـو در، کندیم كدررا  يعلوم بیشتر، گیرد کارر شده بهتيقو
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نـد.  ايدیگـر وسـته باعـث تقویـت    پی یعامـل تکـامل  علم و عقل در یک ت رایز؛ یابدتواند ادامه یهمیشه م
زند؛ امـا  یگاه به صاحبش آسیب نمعقل هیچ« ؛راند عقل استیکه علم را در جهت مثبت پیش م یعامل

 یامـام عل ـ  .)323 ص، 20ج ، ق1404، الحدیدابن ابی( »بزرگ است یآفت عقل صاحبش را يعلم منها
کـه پـا دارد    یانسـان « :اندش و پا تشبیه فرمودهبه کف، آن دو را در پیمودن مسیر کمال ۀعلم و عقل و رابط

تـوان  یندارد و نم ـ يااما کفش بدون پا فایده، یسختبه چندهر، طریق کند یتواند طیم، کفش ندارد یول
  .)تار.ك: برنجکار، بی» (را پیمود يبا آن مسیر

  يريادگيمفهوم 
ف شـده  ی ـتعر هـاي گونـاگونی  رتصـو بـه ، شود و در لغتمی را شاملاي ار گستردهیحوزة بس يریادگی

هـاي گونـاگون   متنـوع و راه هـاي  مهـارت ، مختلف يها و رفتارهاعادت، دانش و اطلاعاتسب ک .است
ا ی ـدار در رفتـار  ی ـر نسـبتاً پا ییجاد تغیند ایفرا«است از: عبارت  يریادگیف ین تعریترحل مسائل. معروف

حالـت   در مقایسـه بـا  ، يریادگی ـسب تجربـۀ  کاز  پسانسان  یعنی ؛»ه حاصل تجربه استک يتوان رفتار
علـم دو  «د: ی ـفرمامـی  ی). امـام عل ـ 29ـ28ص، 1386، فیابد (سیمی ریید تغیجد یبه حالت، قبل از آن

کتـاب  ، مدرسه و دانشـگاه ، از طریق معلم[شده از خارج گرفتهفرا یعنیشده، دهیعلم شن یکی، گونه است
» ردی ـگمـی  عت و سرشت عقلانی انسـان سرچشـمه  یه از طبک یعلم آن یعنیعلم مطبوع،  يگریو د ]و...

 يریادگی ـندارد.  ايدهیعلم مسموع فا، اگر علم مطبوع نباشد، شانیا باور. به)708ص، 1383، البلاغه(نهج
 دادن خـود ن خود بسازد و معلـم بـا نـوع آمـوزش    د دانش را در ذهیر بایاست و فراگ یند درونیفرا کی

رد در ک ـیدو روکنندة آشـکار ، ش امـام ین فرمـا ی ـران باشـد. ا ی ـنـد در فراگ یران فیل ایتسه سببتواند می
و  يسب اطلاعات اسـت (علـم محضـر   کبه دانستن و محدود  يریادگی، نخسترد کیاست. رو يریادگی

ن فهـم  یه هم ـکاست (علم با عمل)  يریادگی یار اصلیمع، فهم و تفقه، رد دومکیدر رو یول ؛بدون عمل)
نقـد  اندازة در  یح دادن است و گاهیتوض ياربردکارائۀ مثال و  ییتوانا اندازهفهم در  گاه. ی داردز مراتبین

  است. یابیو ارز

  محوري حافظهآموزشهاي رد اول: روشكيرو

ه ک ـ) 642ص، 1383، البلاغـه (نهـج » ...ی السـان اوضع العلم مـا وقـف عل ـ  : «حدیثن یا يمعنابا توجه به
، رودمـی  شـمار ی همان علم مسـموع بـه  نوعداند و بهمی سطح زبانن مرتبۀ دانش را متوقف در یتریینپا

  رد:ک ییتوان دو روش آموزش را شناسامی
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  ردنکروش حفظ اول) 
لم کمعناي انتقال دانش و اطلاعات از معلم بـه فراگیـران اسـت. معلـم مـت     آموزش به، در این روش

متـر توجـه   کهاي فراگیـران  وفایی اسـتعداد کوحده است و فراگیران حالت انفعـالی دارنـد؛ بـه ش ـ   
اي رابطـه ، موضوع و مطالب مربوط بـه آن  کشود و فهم و تعقل لازم نیست. مجاورت عنوان یمی

منجـر بـه یـادآوري    ، ه اگر حافظۀ خـوبی داشـته باشـد   کآورد وجود میی در ذهن فراگیر بهکانیکم
  ).122ص، 1376، يعتمداری(شر شودآنها می

  روش عادت دادندوم) 

 بـدون صورت آموزش ینادر، اربرد آن در عملکی نه آموختن چگونگ استسب علم هدف کفقط  یوقت
 پـس از مـدت  آمـوزد و آنچـه را آموختـه اسـت،     ی میسطحطور به را مطالب. فرد شودی میتیجنبۀ ترب
وجـود  ي بـه ریی ـتغ يوهـاي  ر و عادتکتف شیوةتواند در ینم آموزش، نیبنابراند. کمی فراموش کوتاهی
اي عـادت  شکل گونـه د بهیات فاضله را باکمثلاً صفات و مل ؛عادت دادن لازم است ی). گاهمانهآورد (

دن و یش ـیاند یحت ـ، آموخت كودکبه  مطلبیهر  رار و عادتکتوان از راه تمی كجان لاآورد. از نظر در
نـه  ید زمی ـباه کعادت است  .ز آسان خواهند شدیدشوار ن يارهاک، عادت يرویرا با نیز را؛ ردنکاستدلال 

اطاعـت از  ، یکودک ـه در ک ـموفـق اسـت    یس ـک راهن ی ـنـد و در ا کاز فرمان خرد آمـاده   يرویپ يرا برا
  ).118ـ117ص، 1384، زادهبیبزرگترها را آموخته باشد (نق

زان محفوظـات  ی ـصـورت سـنجش م  ی بهابیو ارزش شودمی ینیبیشجۀ آموزش پینت، ردکیدر این رو
داشـته باشـد زودگـذر و     هـم  اگر، ندارد يت فرد و اعمال او اثریر شخصییر تغگونه آموزش بیناست. ا

زان ی ـالگـو و م  کیاز  يرویت و پیدر ترب ينگرسانکی). 98- 97ص، 1376، يعتمداریاست (شر یموقت
ازهـا و  یبدون توجـه بـه ن  ، شود آموزشمی رد و سببیگمی ح قراریرفتار صح كملا، مطابقت رفتار با آن

 ينـد (جبـار  کفـا ن یت ایند تربیرا در فرا یچ نقشیر هیرد و فراگیصورت گ يریادگیند م بر روکط حایشرا
 يروی ـد از آن پیبا یاست و مترب مندند ارزشنآن را خوب بدا یه معلم و مربک ی). دانش1388، يو سجاد

هـر  د بـه  ی ـه نباک ـن است یاموزد اید بیه فرد باک يزین چید نخستیگومی دارد واي دهین عقیچن كلاند. ک
او خـوب و   يه بـرا ک ـباشـد   ییزهـا ید خواهـان چ ی ـه باک ـبل، ابـد یند است دست یخوشا يو يآنچه برا
تـرین  مناسـب  سـرانجام ، د دانسـت هرچنـد بهتـرین   یبا، روینا). از117ص، 1384، زادهیبند (نقامناسب

  ست.ین نیشه چنیاما هم، است
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  محوري انديشهآموزشهاي رد دوم: روشكيرو

» شـود مـی  رفتـار فـرد ظـاهر    ه درکاست  یدانش، ن علمیبرتر«شود: می ث مشاهدهحدیه در ادامۀ کچنان
ه ک ـآیـد؛ همچنـان  مـی دست به دن و تعقلیشیاندبا  فقطز یعمل به دانش ن ).642ص، 1383، البلاغه(نهج

نش مـتعلم  ی ـخـرد و ب ، فهم، رشد تعقل ردکین روین است. هدف ایچن یدگاه امام علیعلم مطبوع از د
ابـد. پایـه و   یمـی  ل مـتعلم جهـت  ی ـه و تحلی ـو توان تجز يرکبه رشد ف کمک برايتلاش معلم است و 

ۀِ و المْوعظـَۀِ      «سـت:  ز بر تعقل و فهم استوار ایاساس نظام تربیتی اسلام ن ک باِلحْکمْـ بیِلِ ربـ ادع إلِـی سـ
انـدرز نیکـو و   ، ]سـخن منطقـی  [حکمـت   بـا م را مرد؛ )125(نحل: » الحْسنۀَِ و جادلهْم باِلَّتی هی أحَسنُ

  .بهترین طریق بحث به راه خدا دعوت کن
هـا  شدة عقلهاي پنهانيتوانمند«ند: کمی انین بیامبران را چنیفلسفۀ بعثت و هدف پ یحضرت عل

فهـم اسـت و آن   ، شـان نشـانۀ یـادگیري   یبـه فرمـایش ا   .)38ص، 1383، البلاغـه (نهـج » ندار سازکرا آش
، از فهم مطلب نباشد یادگیري حقیقی که منجر به گرایش و تغییر در رفتـار شـود   برخاسته ي کهايیادگیر

همچنـین  ، )183ص، 2ج ، 1378 تمیمـی آمـدي،  » (ما افاد العلم من لم یفهم، الفهم ایه العلم«نخواهد بود: 
عقـل و فهـم متربـی در    اگر  .)140ص، همان» (العقل داعی الفهم«داند: می ابزار نیل به فهم را عقل ایشان

تحصیل علم خواهد رفت. یادگیري چگونه یاد گـرفتن   در پیخود ، جریان آموزش و یادگیري رشد کند
  .شودسبب رشد عقلانیت و یادگیري مستمر می، هااز اندیشهاي و اندیشیدن و نه صرفاً مجموعه

 22ۀ آی ـ، »انفـال «ورة در س :ر دعوت شده استکه در آن به تفک هستم یرکدر قرآن  شماريپرات یآ
، ین جنبنـدگان در نظـر خـدا   بدتر یعنی» إنَِّ شرََّ الدواب عندْ اللَّه الصم البْکمْ الَّذینَ لا یعقلوُنَ«آمده است: 

، داده شـده  یز به آنـان ند و قوة عقل و تمالال اما، زبان دارند، شنوندنمی اما، ه گوش دارندک اندییهاانسان
عقـل بـراي تـو کـافی     «فرماینـد:  مـی  بارهدر این نند. امام علیکیر نمکاندازند و فیار نمکن را بهی آول

، 1383، البلاغـه (نهـج » سـازد ات متمـایز مـی  رسـتگاري هـاي  گمراهـی تـو را از راه  هـاي  راه زیرا؛ است
هـا را مشـخص   شارز، دهدمیص یو تشخ ییشناسا را لئمسا، . انسان با استفاده از نیروي تعقل)730ص
وجـود   یبسـتگ هـم ، تیو هـدا  يورزان عقلیسازد. ما براي تکامل و رشد خود هموار میند و راه رکمی

شـود  مـی  ح انسـان یت صحیباعث هدا، در مقام شناخت و عمل ينترل و بازدارکسبب عقل به زیرا ؛دارد
، 2ج ، 1378تمیمـی آمـدي،   » (زان عقلهیظن الانسان م«ند: یفرمامی انمؤمنیر). ام27ص، 1388، ي(باقر
 نآنـا  كزان دری ـلۀ سـنجش عقـل و م  یوس، د مردم در موضوعات مختلفیو ترد کا شیگمان  ،)64 ص

بلکـه بـه ارزیـابی آن    ، کنـد ارائـه شـده اسـت درك مـی    تنهـا آنچـه را   یر نهفراگفکر  کارگیريست. با بها
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روشـنی  بـه ، رسـید چـه آموختـه   از فـرد بپ کند. اگر دربارة درستی یا نادرستی آن قضاوت میپردازد و می
فهمـد. پـرورش قـدرت قضـاوت صـحیح و      بیان کند و معناي آن را میاست، گرفته تواند آنچه را فرامی
 توجـه قـرار   هـا کـانون  روش و نظریـات ، دهد و ارزیـابی عقایـد  اساس کار را تشکیل می، ی بر دلیلمبتن
تدریس فعال که مبتنـی بـر فعالیـت ذهنـی     هاي ش). استفاده از رو99ص، 1376، يعتمداریرد (شریگمی

مـن اکثـر الفکـر فیمـا     «د: ی ـفرمامی آید. حضرت علیشمار میابزارهاي این رویکرد به فراگیر است از
 هـر کـس در آنچـه یـاد    ، )298ص، 2ج ، 1378 تمیمی آمـدي، » (تعلمّ اتقن علمه و فهم ما لم یکن یفهم

دو پیامـد مثبـت   ، کر کند (فعالیت ذهنی و فکري داشته باشـد) تفند بسیار کسب میکگیرد و از خارج می
خواهـد فهمیـد (یـادگیري جدیـد     ، دانـد آنچه را نمـی شود و دیگر، یادگیري او باثبات می، نخست: دارد

انـدازد.  مـی  کـار خواند بهمی شنود یابارة آنچه میزیرا فکر و استدلال خود را در ؛شود)می برایش حاصل
ه در ک ـنـد  یآمـی  شـمار هاي آموزش فعال بهن روشیترمسئله از مهمو حل  یتکرآموزش مشاهاي روش

  شوند.می ح دادهیادامه توض

  یتکروش مشارالف) 
یادگیري مشارکتی مبتنی بر تعامل و ارتباط فراگیران با یکدیگر و فراگیران با معلم یا اسـتاد اسـت. شـاید    

مشـاوره  ي مشورت در نظام تربیتی اسـلام باشـد.   پایۀ یادگیري مشارکتی همان بحث جایگاه و ارزشمند
» وامـرهم شـوري بیـنهم   «اشـاره دارد:   مسـئله ن یت ایاز قرآن به اهم یاتیدارد؛ آ وسیعی ةدر اسلام گستر

ی الـْأمَرِ   «؛ حل استقابل کار مردم با مشورت کردن با یکدیگر ؛ )38: ي(شور عمـران:  (آل» و شـاورِهم فـ
ه ک ـفعـالیتی تخصصـی اسـت    ، ردنک ـمشـورت   با مردم مشورت کن. ]یامبرخداوند خطاب به پ[): 159

تـأمین  ، موفقیـت در تحصـیل   سـبب ، جامعه یلکطور به و یآموزشهاي طیمح برارآیی و اثربخشی آن ک
سـعادتمندي اجتمـاع   ، نهایـت ي روابـط مناسـب و در  برقـرار ، مهـارت در زیسـتن  ، سلامت روانی افـراد 

رشـد و بالنـدگی    سـبب ، ش دادهیافـزا عقل و خـرد آدمـی را    قدرت، يمشاوره و تبادلات فکر. شودمی
  سازد.را فراهم می انسان

  مسئلهروش حل ب) 
الگـوي تـدریس و   ، قی ـروش تحق کی ـ مثابـۀ ه بهکاست  يریادگیرانۀ کرد تفکیاز رواي جنبه مسئلهحل 

 ن روشیارزشـمندتر ، ر باشـد کبر تف یه مبتنکرا  یروش، جان دیوییرود. می ارکي مدیریت صحیح بهبرا
سـبب  ه ک ـبل، دهـد مـی  ادیل را به فرد یو منطق تحل یتنها روش علمار نهکین ه اکداند و معتقد است می

۶۴       ۱۳۹۲بهار و تابستان ، نهم ، پياپي اول، شماره مپنجسال  

، 1387، اردانک ـزد (ی ـبپره يریگیجهدر نت یتعمق و تأمل را مقدم بداند و از شتابزدگ یشود در هر عملمی
  است از:عبارت  مسئله). مراحل روش حل 233ص

  آن قرار دارد؛ دره فرد ک یطیا شرایت یل موقعیتحلص و یتشخ. 1
  مسئله؛ان موضوع یب .2
مشـاهده و  ، رک ـا تفی ـل ی ـقـدرت تخ ، گـران یات خـود فـرد و د  یتجرب راهاطلاعات از  يآورجمع. 3
  ن؛کانات ممکاستفاده از ام، شیآزما

  رد؛یگمی انات صورتکه متناسب با امکها حله راهیته. 4
  ).55ـ51ص، 1376، يعتمداریحل (شرن راهیانتخاب بهتر. 5

ذهنش درگیـر و فعـال   ، کند تا آخرین مرحلهمی براي خود مشخص پرسشفراگیر از مرحلۀ اول که 
، ی(مجلس ـ» سـؤال الا و انّ مفتـاح العلـم ال  «اسـت:  سؤال طرح ، کلید یادگیري، فرمودة امام باقراست. به

ي رشد فراگیر هیچ راهی بهتـر از تفکـر نیسـت:    برا، دیفرمامی زین ). امام علی358صج؟؟؟، ، ق1404
  ).298 ص، 2ج ، 1378تمیمی آمدي، » (لا رشد کالفکر«

رسـمی و  نیمه، اي آموزشی رسمینهاده همۀ جامعۀ اسلامی ما نیازمند نهادینه کردن فرهنگ تفکر در
آزاد از  هـاي مراکـز آمـوزش  ، ترین نهادهاي آموزشی رسمیاست. مدرسه و دانشگاه مهمرسمی خود غیر

تـرین  از مهـم  مجالس وعظ و خطابه و صـدا و سـیما  ، مسجد، آموزش نیمه رسمی و خانوادههاي نمونه
تـوان در  مسئله را مـی آیند. مراحل و اصول حاکم بر الگوي حل شمار میرسمی بهنهادهاي آموزشی غیر

 ـ(ابـن » مـا کـان  و معرفه ما لم یکن بالاصابه بالظن ، العقل«مشاهده کرد:  فرمایش امام علی ، حدیـد الیاب
و گمان براي خود فرض کنید و سـپس   حدس، فرضپیش آغازعقل یعنی در ).332ص، 20ج ، ق1404
بـر اسـاس اطلاعـات    ، سؤالپس از تعیین مشکل و ، دیگر بیانبه  دریابید.خود هاي دادهبا  دانیدنمی آنچه
دارد.  مـونتنی و افلاطـون  ، سـقراط فکـار  ریشه در ا مسئلهد. الگوي حل یشده به حل آن بپردازآوريجمع

او را بـه  ، نـد کل یش را به مخاطب تحمیار خوکه افکآن يجابه، دانستمی ذهن يه خود را ماماک سقراط
ق یتوانـد حقـا  می، ار اندازدکي خود را بهس عقل فطرکگفت هرمی ساخت ومی قت رهنمونیشف حقک

بـا  سپس ، ردیگمی ه دانش از پندار سرچشمهکقد بود ز معتین افلاطون). 26ص، 1387، یابد (فروغیرا در
). بـا  142ص، 1ج، 1374، ریانجامـد (مـا  مـی  قیشف حقاکا ین یشود و به وضع قوانمی م دادهیعقل تعم

از نظـر فلاسـفۀ مسـلمان و نیـز منـابع      » فکـر «تعریـف  مبتنی بر  یمسئله الگویحل ، بالاتوجه به مطالب 
  .است اسلامی
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علـوم   همـۀ  كدر ییبوده و بـالقوه از توانـا   پایانیانسان ب یت علمیظرف، اسلام یتیبر اساس نظام ترب
هـاي  زشی ـبر انگ، ه داشته باشدیکت یرونیبهاي كه به محرکش از آنیب، یتین روش تربیبرخوردار است. ا

، يری ـگیمنـد. در حـوزة تصـم   کمـی  میش را متناسب با آن تنظیخو يز بوده و انتظارهاکفرد متمر یدرون
تـر  یتر و عقلان ـیرة اطلاعات ما را منطقیتواند دامی گرانیاز د يو پرسشگر يریپذانتقاد، يریپذرتمشو

توانـد بـه   مـی ، يری ـگیمدر تصـم  یدادن به شوراها و عقـل جمع ـ تن، ینند. بنابراک يفرد يریگیماز تصم
رد و ی ـگمـی  ارقـر  یدر معرض فراموش، شیعت خویند. انسان بنا به طبک کمکدر جامعه  یست عقلانیز

ر در کگـاه تـذ  یادآور شد. جایبه او ، د آنچه را فرد به آن علم داردیبا یه گاهکانگر آن است یب، رکاصل تذ
ر گفتـه شـده اسـت    کتـذ فقـط  ، امبری ـفۀ پیوظ یه گاهک ايگونهبه، ارزش استباار یبس یشۀ اسلامیاند

  ).21ه: ی(غاش» إنَِّما أنَتْ مذکَِّرٌ): «213ص، 1388، ي(باقر

  يريگجهينت
دو ، یدگاه امـام عل ـ ی ـعلوم به دو نوع مسـموع و مطبـوع از د   يبندگفته و دستهیشبر اساس مطالب پ

ه ک ـهسـتند   يد. افـراد شـو مـی  آمـوزش مترتـب  هـاي  به روش محورياندیشه و محوريحافظه ردکیرو
رت تعقـل و تفکـر   گیـري از قـد  ی تـوان بهـره  عنی ؛علم مطبوع ندارند گونههیچ، ت نادرستیترب سبببه

نـوعی مـادة   ، محیطشده از سبکندارند. دانش ، آموزندمیعلم و کتاب و عوامل محیطی دربارة آنچه از م
. شـود ل یتوانـد بـه دانـش جدیـد تبـد     ی و فعالیت ذهنی مـی درون كقدرت درا آید که بشمار میخام به
بـه   آن را، ه بـا ایـن فعالیـت   ک ـ اسـت  ارزش گـل و گیـاه  شهد بـی  فعالیت زنبور عسل بر، این کار مشابه

راگیـران  سـو و ف تادان ازیـک ن و اس ـامعلم ـ، . بنـابراین کنـد تبـدیل مـی  بها بـه نـام عسـل    محصولی گران
، لازم است آموزش و یادگیري خود را بر اساس و پایۀ محکم قرار دهند. حضـرت علـی  ، دیگريسواز

، حـال ینع ـدر ).140ص، 2ج ، 1378، آمـدي تمیمی» (العقل اقوي اساس«داند: می ه را عقلیاین مبنا و پا
. اسـت  یروش مناسب، علوم مختلفدر قواعد و قوانین ، سپردن اصول خاطربه يرار براکو ت روش حفظ

وجـه روشـی   هـیچ تکـرار و تمـرین بـه   ، بـازگویی ، کـردن روش حفظ ، چه مرسوم شده استآن خلافبر
مزیـت  «فرمایند: می همین دلیل امام علی به؛ شودشمرده نمیروشی اساسی  فقطبلکه ، شده نیستطرد

معلم یا فرایند یادگیري توسـط مـتعلم مفیـدتر اسـت تـا       دستبهتفکر و تفهیم مطلب در فرایند آموزش 
گویـاي مقایسـۀ جالـب    » انجـع «. دقت در مفهـوم واژة  )296ص، همان» (تمرین و خواندن، یت تکرارمز

 ي آن اسـت کـه گفتـار   امعن ـبه» نجع الکلام«و مفید است.  معناي نافعبه» نجیع«ست. بالاامام از دو روش 

۶۶       ۱۳۹۲بهار و تابستان ، نهم ، پياپي اول، شماره مپنجسال  

معناي ایجاد گرایش در متربی اسـت کـه منجـر بـه عمـل شـود.       متربی اثر کرد. تأثیر تربیتی به انسان و بر
واژة ، ). بنـابراین 792ص، 1365، (معلـوف  اسـت یـا رسـتگار شـد    » افلح الرجل«ي امعنبه» انجع الرجل«

 بسـیار گویـا نشـان    یلکش ـا در مقایسۀ دو راهبـرد آموزشـی بـه   لاغت ایشان رب، مورداستفادة امام علی
  گرا دارد.هریک از دو راهبرد تفکرگرا و تمرینمفید هاي ه دلالت بر ویژگیکدهد می

گیري از نیروي تفکر و عقل در آموزش و یادگیري منجـر بـه   ه بهرهکشود می دیکته تأکن نیتاً بر اینها
ص یتشـخ  بـراي ت متعلم ییا هدا یشود. آموزش عقلاناشتغال میارآفرین و خودک، ورش افراد مستقلپر

در  يری ـگیمتصـم  ییبـر توانـا   افـزون  يه وک ـن خواهد شـد  یمنجر به ا، مطالب يریامور و فراگ كو در
هـاي  دانسـته  نـد و ک يزی ـری خلاق برنامهفعال و حتطور به خود یادارة زندگ يبتواند برا یمسائل زندگ

اي جـه ینت، انباشتن ذهن از محفوظـات ، عکسبهرد. یار گکسب درآمد بهکیت و ار و فعالک ياش را بریخو
معلـم  هـاي  بـه آمـوزش  ي ن افـراد یچن هکآنجاازنخواهد داشت.  را در پیگران یر به دیفراگ یجز وابستگ

ش یخـو  رک ـتف يرویاند و از ني مطالب پرداختهریبه فراگ فقط، نیعادت و تمر براساس، شوندمیوابسته 
گـران خواهنـد   یبـه د  یک ـوابسـته و مت ، استقلال را نداشته ییتوانا، اندردهکي نبرداراي بهرهستهیشا نحوبه

عالم یجري علیـه حکـم   ، احق الناس بالزحمه (بالرحمه)«فرمایند: در این باره می بود. چه زیبا امام علی
افتـد یـا   ه به زحمـت و مشـقت مـی   بیشتر از هم فردي که ،)168ص، 2ج ، 1378 تمیمی آمدي،» (جاهل

حکم جاهـل بـر   ، واقعاما در، نوعی عالم استه بهکی است سک، سوزي دیگران استمستحق ترحم و دل
گیـري از نیـروي   خـویش بـا بهـره    ةآمـد دستبه از دانش و معلومات است زیرا نتوانسته ؛او جاري است

 یمصـداق وضـعیت برخ ـ  ، ن امـام تعقل در جهت مصالح آینده و زنـدگی خـود بهـره گیـرد. ایـن سـخ      
هـاي علمـی   و اندوختـه هـا  تواننـد از داشـته  ه نمـی کاحب مدرك امروز جامعه است التحصیلان صفارغ

 يبرخـوردار ، عمدة افـراد کـارآفرین  هاي کارآفرین نیستند. از مشخصه، حقیقتخویش استفاده کنند و در
گیـري از  است. کسـب علـم بایـد بـا بهـره      درونیگیري وابسته به عوامل ماز منبع کنترل درونی و تصمی

عقلانیـت   براسـاس زندگی و شـغلی و  هاي ها با واقعیتارتباط کاربردي فراگرفته، نگريآینده، هدفمندي
  و تدبیر باشد.



   ۶۷. . . هاي آموزش با محور؛ به روشمحور و انديشهبررسي دو رويكرد حافظه

  منابع
  موعود اسلام.، بوشهر، یترجمۀ محمد دشت، )1383( نهج البلاغه

  .نجفی یت االله مرعشیتابخانه آک، قم، البلاغهشرح نهج، ق) 1404ن (یعزالد، لحدیدا یابن اب
  د الشهداء.یس، قم، یئالللا یعوال، ق)1405جمهور (یابن اب، ییاحسا
  .یو فرهنگ یعلم، تهران ،رانیا یاسلام يت جمهوریم و تربیبر فلسفۀ تعل يدرآمد، )1387خسرو (، يباقر

  مدرسه.، تهران، یت اسلامیدوباره به ترب ینگاه، )1388(ـــــ 
  ، تهران، فرهنگ اسلامی.الحیاهق)، 1400حمدرضا و دیگران (حکیمی، م

  .http://www.imamalinet.net/per/a/ae/ae1.htmتا) نشر آنلاین: ، (بی»علیدگاه امام یعقل و تعقل از د«، رضا، ارکبرنج
 )،1388 هـار و تابسـتان  ب( »ان عقلگـرا ی ـظاهرگرا و نقد آن بر اسـاس جر  ینیت دین تربییتب« يدمهدیس ي،سجادامران و ک، يجبار

  .46- 9 ص، 2/82ش، مکیسال چهل و ، لامکمطالعات اسلامی: فلسفه و 
  اء التراث.یت الاحیالبسه آلمؤس، قم، عهیوسائل الش ،ق)1409محمدبن حسن (، یعاملحر

  دانشگاه تهران.، تهران، وشش غلامرضا ستودهکبه ، فرهنگ متوسط دهخدا، )1386بر (کایعل، دهخدا
  دوران.، تهران، نینو یپرورش یشناسنروا، )1386بر (کا یعل، فیس

  ر.یبکریام، تهران، یت اسلامیم و تربیتعل، )1376( یعل، يعتمداریشر
  سمت.، تهران، یو پرورش یآموزشهاي مهارت، )1389حسن (، یشعبان

  .یگ اسلامدفتر نشر فرهن، تهران، غررالحکم و دررالکلم)، 1388تمیمی آمدي، عبدالواحد بن محمد (
  - http://intjz.net/maqalat/akنشر آنلاین:تا) ی(ب، »يو عقل نظر یعقل عمل«، زهرا، فرزانگان

  زوار.، تهران، مت در اروپاکر حیس، )1387( یمحمدعل، یفروغ
  سمت.، تهران، در غرب یتیر آراء تربیس، )1387محمد (یعل، اردانک
  ه.یتب الاسلامکارالد، تهران، یافکال، )1365عقوب (یمحمدبن ، ینیلک
  سمت.، تهران، اضیاصغر فیترجمۀ عل، یتیتربهاي شهیخ اندیتار، )1374( کیفردر، ریما

  سه الوفاء.مؤس، روتیب ،بحار الانوار، ق)1404محمدباقر (، یمجلس
  اسماعیلیان.، تهران، المنجد فی اللغه و الاعلام، )1365لویس (، معلوف

  .يطهور، تهران، به فلسفۀ آموزش و پرورش ینگاه، )1384ن (یرعبدالحسیم، زادهبینق

  


