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  مقدمه

 ـا ياسلام يآموزش و پرورش در جمهور ةبه فلسف يابيتلاش در جهت دست  يك ـيران، ي
 ـانـدركاران ترب  شـمندان و دسـت  ياند ياساس يها از دغدغه ت در كشـور اسـت كـه در    ي

ن ي ـدر خور توجـه در ا  يها از پژوهش يكيافته است. ي يتر يابعاد جد ر،ياخ يها سال
ف دكتر يتأل» رانيا ياسلام يت در جمهوريم و تربيتعل ةبر فلسف يدرآمد«عرصه، كتاب 
ت و ي ـم و تربيتعل ـ ةبـه فلسـف   ين كتاب دو جلدياست. جلد نخست از ا يخسرو باقر

ران اختصاص دارد و مؤلـف  يا يماسلا يدر جمهور يدرس ةبرنام ةجلد دوم آن به فلسف
كـرد خـود بـه    يرو يليان نسبتاً تفص ـيمحترم در دو فصل نخست از جلد اول كتاب، به ب

انـد؛   ش پرداختـه يبه كار رفته در پژوهش خو يها و روش يت اسلاميم و تربيتعل ةفلسف
 ن دو فصليد در هميپژوهش را با يشناخت روش يربنايتوان ادعا نمود ز يگونه كه م آن

 ـا ةدربار يانتقاد يها و ملاحظات پرسش ةجستجو نمود. پژوهش حاضر دربردارند ن دو ي
  ن كتاب است.  ياديفصلِ بن

 يكـه متّك ـ  ييو مبنـا  يرونيلازم به ذكر است كه در پژوهش حاضر، از هرگونه نقد ب
ده است، يدگاه مؤلف محترم باشد، احتراز گرديبِ ديرق يها دگاهيبر مفروض انگاشتن د

زان انسـجام  ي ـم يشـان و بررس ـ يا يهـا  گفتـه  يل منطقيموارد، تحل ةر نقد در عمدايو مع
 ـنقاط مبهم و سـؤال برانگ  يز برخيموارد ن ةيبوده و در بق آنها يو درون يمنطق ز كتـاب  ي

  اند. مورد پرسش و استفسار قرار گرفته
  

 ـ ةفلسـف گانه به  سه يكردهايكرد، رويبخش نخست: در باب رو  ـم و تربيتعل ت ي

  كتاب ةسندينوان ي) در بي(اسلام

ز مستلزم يش از هر چيش و بيپ يت اسلاميم و تربيفلسفه تعل ةنيدر زم يپرداز هينظر
گر در يكـد ي، فلسفه و نسـبت آن دو بـا   يت اسلاميم و تربيكرد مناسب به تعلياتخاذ رو
 ـ يان دي ـاست. بـه ب  يت اسلاميم و تربيتعل ةفلسف ين محتوايجهت تأم ش از هـر  يگـر، پ

 ياز چـه منبع ـ  يت اسـلام ي ـم و تربيتعل ـ ةم كـه فلسـف  ين سؤال پاسخ دهيد به ايز، بايچ
كتـاب،   ةسنديدارد. به اعتقاد نو ينيد يبا فلسفه و با متون نقل ياستفاده نموده و چه نسبت

كـرد اعـراض از فلسـفه و بسـنده     يرو يكياند،  كرد عمده كه تا كنون مطرح بودهيدو رو
اسـت كـه در برابـر آن قـرار      يكـرد يكـرد دوم، رو يو رو اسـت  ينمودن به متون اسلام
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ت بـر  يم و تربيتعل ةو بنا نمودن فلسف يك نظام فلسفيرد، رويكرد اصل قرار دادن يگ يم
است كـه هرچنـد از محتـوا و معرفـت      يكرد سوميكرد مختار مؤلف اما رويآن. رو ةيپا

 ـ برد، لكـن از فلسـفه بـه    ين بهره نميس شده توسط مسلميتأس يفلسف سـاختار و   ةمنزل
  كند.   ياسلام استفاده م يتيم و تربيتعل ياساس يها دگاهيبه د يسامانده يروش برا
ن يهمچـون جـلال الـد    يكسـان  يهـا  دگاهيكرد نخست، مؤلف به نقل ديان رويدر ب
در  يم ـيحك ياشرف و محمد رضا، محمـد و عل ـ  يد علياحمد مدكور، س ي، عليفارس
 ـا يها دگاهيد ةپردازد. خلاص يو ارزش م، شناخت، انسان يهست يستيباب چ ن افـراد،  ي
 ـيد يهـا  دگاهين دستاوردها و ديبر تفاوت و بلكه تقابل و تبا يمبتن  دسـتاوردهاي بـا   ين
، يد مطهـر ياز شـه  يز كلمـات ي ـكرد دوم نيان رويباشد. در ضمن ب يلسوفان و فلسفه ميف
در بـاب توافـق    يبانيالش ـ يو عمـر محمـد التـوم    يآمل ـ يت االله جواديب العطاس، آينق
بـالاتر، مطلـوب بـودن     يو بلكـه در سـطح   ينيبا مدلولات متون د يفلسف ورزي شهياند
  شود.   ينقل م ينيورزي در مورد متون د گونه انديشه نيا

د ي ـكرد نخسـت را تأك يمثبت رو ةكرد، نقطيبه دو رو ياجمال يمؤلف سپس در نظر
هـا و اختصاصـات    شهيو لزوم توجه به ر ياسلام يها شهياند يبر اصالت و انسجام درون

كـرد، بسـتن   ين روي ـن نقطـه ضـعف ا  يتر داند؛ اما معتقد است مهم ياسلام م ينظام فكر
م يخـود و تحـر   يم فكريدن حريو بركش يفكر يها گر نظاميامكان گفتگو و تعامل با د

و  كرد دوم، نقطه قوت آن است كـه امكـان  يگر است. در رويد يفكر يها مراوده با نظام
ن ي ـضـعف ا  ةگانگان لحاظ شده اسـت، لكـن نقط ـ  يب يها شهيضرورت داد و ستد با اند

 يهـا  شـه ياند يو محتـوا  ياسـلام  يهـا  شهيان انديب ناسازوار ميالتقاط و ترك«كرد، يرو
 ـا ي) اسـت. و 28ص ، 1387 ،ي(باقر» گريد  ـكنـد كـه ا   يگونـه ادعـا م ـ   ني ن التقـاط و  ي

ن وجـود  يتا صدر المتـأله  يو بوعل ياز فاراب ياسلاملسوفان يدر آثار عمده ف يختگيبرآم
  دارد.
كـرد  ين بهرمنـد بـودن از نقـاط قـوت دو رو    يسنده در عيكرد سوم اما به باور نويرو

بسـنده نمـوده و    ينين ديكرد، به مضامين رويز مبراست: اين آنهاگذشته، از نقاط ضعف 
كـه اعـراض    ني ـن ايدر عكرد اول) ياهتمام دارد (نقطه قوت رو ينيبر اصالت معرفت د

 يها و ابزارهـا  كرد اول)، بلكه از روشياز فلسفه ندارد (در برابر نقطه ضعف رو يمطلق
متون اسلام را  يتين تربيب، مضامين ترتيد و بدينما يآن) استفاده م يفلسفه (و نه محتوا
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 يهـا  شـان روش يدهـد. ا  يساختارمند عرضه شده، در ساختار قرار م ـ ريكه به صورت غ
 ـنما يم يمعرف يور ن بهرهياز ا يا ارائه شده توسط خود در فصل دوم كتاب را نمونه د. ي

ت داد و ستد بـا عـالم فلسـفه و    ين اذعان به امكان و مطلوبيكرد، در عين روين ايهمچن
 يشناس ـ ن داد و سـتد را بـه عرصـه روش   يكرد دوم)، ايآن (نقطه قوت رو يدستاوردها
 ـيد يبا محتـوا  يفلسف يمحتوا ةنجر به التقاط در عرصدارد و از تعاملِ م يمحصور م  ين

از فلسفه و  يروش ةكرد دوم). به باور مؤلف، استفاديزد (در برابر نقطه ضعف رويپره يم
ت و ينيفلسفه از ع يروش يها جنبه«ت از التقاط به دور است چرا كه يم و تربيفلسفه تعل
ن ي ـكـه بـه كمـك ا    ييهـا و محتواهـا   افتهيبرخوردارند تا  يتر شتر و مطمئنيت بيعقلان
ت مطـرح  ي ـم و تربيا تعل ـي ـمحض  ةفلسف يها ها به دست آمده و به صورت نظام روش
پـردازد   ين شـبهه م ـ ي، مؤلف به طرح ايانيپا يها ). در بخش30ص (همان، » اند دهيگرد
وجـود   يورز شـه يتفكـر و اند  يبـرا  يناب و خنث ييها توان ادعا نمود روش يا ميآ«كه 

خـود   يفلسـف  يمتناسـب بـا مبـان    ييهـا  فرض شيبر پ يشه مبتنينكه روش هميا ايدارند 
ن وابسته يدر ا يوجود دارد، ول ياز وابستگ يا ن است كه هرچند درجهيپاسخ ا» است؟
بـه مبنـا موجـود     يو ناوابسـتگ  ياز آزاد يا د افراط نمود، چرا كه درجـه يكردن نبا يتلق

شدن برخوردار شـوند و بـه    يهمگان ةصيخص ت وينيها بر اساس آن از ع است تا روش
 ـين يشناخت معرفت-ياريمع ييگرا تينسب ةورط ن صـورت، اسـاس   ي ـم، چـرا كـه در ا  يفت

  رود. ير سؤال ميز ين الاذهانيامكان نقد ب
نـاظر بـه آن را    ين گزارش كوتاه از فصل نخست كتاب، ملاحظات انتقـاد يپس از ا

  م.ييجو يم يپ

  فصل نخست نياديالف) ملاحظات عام و بن
  تيم و تربيكردها به فلسفه تعليان و پردازش روي) ضعف در ب1

طـرح   ين بخـش از كتـاب، فقـدان مبنـا و بسـتر مناسـب بـرا       ي ـن نقد وارد به ايتر مهم
 يط و در قـالب يبس ـ ياني ـت است. مؤلف در بيم و تربيمختلف به فلسفه تعل يكردهايرو
فلسـفه بـا معـارف     يا ناسازواري يسازوار ها درباره دگاهيد يبرخ ةشناسانه به ارائ نهيشيپ
 يرسـد مبنـا   يكه به نظـر م ـ  ت پرداخته است، حال آنيم و تربيو امتداد آن در تعل ينيد

 ياست كه بـه سـه سـؤال اساس ـ    يها، نوع پاسخ دگاهين ديك از ايهر  ةاتخاذ نظر دربار
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  توان داد:  يل ميذ
  ن كدامند؟يمنابع د
  ن تا كجاست؟  يقلمرو د
 يهـا  (از فلسفه گرفتـه تـا دانـش    يو علوم به اصطلاح بشر ينيعارف دن مينسبت ب
  ست؟ي) چيصرفاً تجرب

 ـي، معرفت دين شناسيد ةن سؤالات كه ناظر به حوزيا دانـش هسـتند،    ةو فلسـف  ين
ت، منـابع آن و  يم و تربيتعل ةو به تبع آن، فلسف ينيكرد ما به علم دينوع رو ةن كنندييتع

صـحت و   ةدربـار  يري ـگ مين اساس، تصـم يهستند. بر همم آن ين و تنظيتدو يچگونگ
علم «نِ ياديدر مبحث بن آنها يق مبانيدق يكردها متوقف بر بررسين رويك از ايسقم هر 

 ـ ي(به معنا» ينيد  ـ) اسـت. بـه ب  يعام آن و نه فقط علم تجرب گـر، طـرح بحـث و    يان دي
 يها باز داشـته و و  شهيدن ريشناسانه، خواننده را از كاو نهيشيكردها در افق پيرو يبررس

كردهـا دور  يرو ةشـمندانه دربـار  يق و اندي ـح و قضـاوت دق ي، فهم صـح يبند را از طبقه
ن اثـر اسـت،   ي ـكردها در ايرو ين ضعف بررسيتر گونه كه مهم ن نكته همانيسازد. ا يم

ن ي ـشود مواجهه بـا ا  يباشد و باعث م يز مين يبعد يها نقطه ضعف ةعمد يمحور اساس
  برخوردار نباشد.   يكاف ياز اتقان علم آنها ةدربار يريگ ميتصمكردها و يرو
  
  كردهاينش رويو گز يابيار ارزي) ضعف در مع2

ن بـه آن  يش ـيكردها در چارچوب مناسب خود (كـه در نقـد پ  يل رويعدم مواجهه و تحل
مشـخص باشـد.    يار و ملاك ـي ـز بـدون مع ين آنهال و نقد ياشاره شد) باعث گشته تا تحل

كردهـا مطـرح   ين روي ـن نكات، بـه عنـوان نقـاط قـوت و ضـعف ا     يچرا ا ستيمعلوم ن
 ـا يهـا  افتـه ي ين انتقاد، صحت نظريار ايا معياند؟ آ شده ا كـاركرد  ي ـكردهاسـت  ين روي
 ييهـا  ) بر اساس چه مـلاك يا كاركرد عملي ين دو (صحت نظري؟ و هر كدام از ايعمل
ا ياند  ييگردند؟ نقدها مبنا يرائه م، ايا نظرگاهيدگاه يشوند و با اتكا بر چه د يده ميسنج

 ـ؟ اييا محتـوا ياند  ي)؟ ساختاريي(بنا يناظر به عدم انسجام درون ار ي ـن ابهامـات در مع ي
انتخـاب   يل برايدلا ةو به تبع آن، ارائ-كردها ين رويا يابيارز يق بودنِ فضاينقد، از دق

اول و دوم  يكردهـا ين رويـي طرح و تب ييگو يگونه كه حت كاسته، آن -كرد مطلوبيرو
؛ آنهـا  يق و علم ـي ـل دقي ـو تحل يانجام شده، نه بررس آنهااساساً به هدف محكوم كردن 
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ل و شواهد يدلا يبررس يمطرح شده، عمدتاً به جا يخصوصاً كه در ضمن نكات انتقاد
 ـبـر اسـاس ادلـه و مستنداتشـان، از زاو     آنها يگذار ها و ارزش دگاهين ديا  ـيب يا هي  يرون

و  يداد ا بـرون ي ـهـا)   شهيها و اند گر دانشيبا د آنهاا عدم تعامل يتعامل و  مثل ي(مباحث
 ـ) به تحلآنهاا اصالت يها  دگاهين ديا يها افتهي(مثل التقاط در  يا جهينت پرداختـه   آنهـا ل ي

 ـار تحلي ـن ضعف در معيق و تبعات اين مصاديتر شده است. در ادامه مهم  يل را بررس ـي
  م نمود.   يخواه

  
  فصل نخست ييو محتوا يملاحظات موردب) 

  كرد نخستيق روين دقييو تب ي) ضعف در مرزبند3
 يكردهـا ياز رو يعيف وس ـي ـط ةكرد نخست مطرح شده، دربردارنديچه به عنوان رو آن

كـرد  يك روي ـدر  يبـه صـورت مجمـوع    آنها يخرُدتر به مسئله است كه متأسفانه تمام
شمندان ياند ياشتراك تمام يم شده كه تداعيتنظ يا گونه اند و عبارات متن به لحاظ شده

گونـه كـه بـه     كند؛ آن يگران) را مياز جانب د يمباحث مطروح (حت ياد شده در تمامي
رسـد كـه در آثـار     يم ـ يجيبه همـان نتـا   يميان حكيآقا يها دگاهيد ييعنوان نمونه، گو

فتـه كـه   گونـه گ  ني ـمدكور مورد اشـاره واقـع شـده اسـت. بـه عنـوان نمونـه، مؤلـف ا        
كـه   يكرد نخست) تنها بر علـوم ي(طرفداران رو يشه اسلاميجستجوگران اصالت در اند

 ياند كه آموختن علـوم  گران چندان فاصله گرفتهياند و از د د كردهيدارد تأك يآخرت ةديفا
 ـ  ) حـال آن 28ص انـد (همـان،    امـده، حـرام دانسـته   ين يرا كه در متون اسلام ن يكـه چن

 ـ يكرد كلين رويباورمندان به ان ياصلاً در ب يميتحر  ـ يت نـدارد و چن از  ين نسـبت دادن
  به دور است.  يانصاف علم

  
  كرد دوم يها در رو دگاهيق ديل دقي) عدم تحل4

ن يق و معنادار بيز تفاوت عميكرد دوم نيكرد اول، از نكات قابل توجه در رويهمانند رو
ن ي ـشـمندان ا ياز اند يبرخ ـ، كرد است. بـه عنـوان نمونـه   ين رويافراد نام برده شده در ا

در عـرض نقـل و   ، ينيك سو معتقدند عقل به عنوان ابزار كشف معارف ديكرد، از يرو
از ، گـر يد ي) و از سـو 22ص  ،الـف  1388 ،يآمل ـ يرد (جـواد ي ـگ يقـرار م ـ  يل نقليدل

 1388 ،نـد (همـو  يگو يسخن م ـ يرماديو غ ياله ةبر فلسف ينيمعرفت د يضرورت ابتنا
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ز ي ـكه او ن- يبانيالش يبر گزارش مؤلف محترم، التوم كه بنا ال آنح، )11 و 10ص ب، 
ت ي ـدر ترب يدرس ـ ةبرنام ـ يفلسـف  يمعتقـد اسـت مبـان    -كرد قرار داده شدهين رويدر ا
است، هرچنـد   ينياسلام است) صرفاً برگرفته از متون د يتيترب ة(كه همان فلسف ياسلام

برگرفته از نقـل   ةن فلسفيان ايم ييها مشابهتست كه ين استقلال در منبع، مانع از آن نيا
ك و ... وجـود  يرمانت ييگرا عتيسم و طبيموجود همانند رئال يتيترب يها فلسفه يبا برخ

 يشـمند نخسـت، متضـمن نــوع   ي). نگــاه اند26و  25ص ، 1387 يداشـته باشـد (بـاقر   
 ـيبه معرفـت د  يابي در جهت دست ياله ةضرورت در پرداخت به عقل و فلسف ن لك ـ ين

 ييهـا  داند، از مشـابهت  يم يرا مستقل و كاف ينيكه متون د نين اينگاه متفكر دوم، در ع
 يفلسـف  يهـا  و نه لزوماً نظـام -ها  گر فلسفهيد يها افتهيبا  -يو نه لزوماً روابط ضرور-
  ند.يگو يسخن م -ياله
  
  ؟»اصالت«ا ي» اصالت ةدغدغ«كرد نخست: يقوت رو ة) نقط5

) 31و  27(همـان، ص  » اصـالت  ةدغدغ«كرد نخست را يقوت رو ةن نقطيتر مؤلفّ مهم
 ـاسـت، آ » اصـالت  ةدغدغ ـ«نجاست كه اگر ملاك، يداند، اما سؤال ا يكرد مين رويدر ا ا ي
اصالت  ةز دغدغيكرد دوم نيشمندان رويبهره است؟ قطعاً اند ين نكته بيكرد دوم از ايرو

كـرد دوم)،  ينخسـت از رو  ة(مشخصاً دست آنهانجاست كه به اعتقاد يدارند، لكن مسئله ا
ن هستند و بـدون  يد ي(نقل) و كاشف محتوا ينيمتون د ةروشن كنند يعقلان يها دانش
ص ، 1386 يآمل ـ يجـواد  ر.ك:افـت ( ين دسـت  يد يتوان به كشف تام محتوا ينم آنها
ن هر دو گروه مشترك اسـت  يدر ب» اصالت ةدغدغ«م كه ينيب ين حساب، مي). با ا50-56
 ـاسـت و بـدون تعر  » اصالت« يبرا ييها ف ملاكيچه تفاوت دارد، تعر آنو  ف قلمـرو  ي
 ييكردهـا، ادعـا  ين روي ـك از اي ـهـر   ةاصالت دربـار  يادعا ل،ياص ينين و معرفت ديد
  ل است.يدل ةل و بلكه تكرار مدعا در مقام ارائيدل يب
  
  ر؟يپذ اجتناب يا آفتي يمنطق يشه، ضرورتي) التقاط در اند6

ق ي ـكـرد دوم آن اسـت كـه تطب   يضـعف رو  ةن نقط ـيتـر  دگاه مؤلف محتـرم، مهـم  ياز د
ب ناســازوار يــگــر، التقــاط و تركيد يهــا شــهيبــر چــارچوب اند ياســلام يهــا شــهياند
 ـاز ا يپوش ـ آورد. با چشـم  يرا به بار م ياسلام يها شهياند  ةن مسـئله كـه التقـاط لازم ـ   ي
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بـه   يك آفت در مقام تحقـق بخش ـ يتوان به عنوان  يكرد نبوده و تنها مين رويا يضرور
ن نكته مسلّم انگاشـته  يان مؤلف محترم اين بيدر ا ييكرد از آن سخن گفت، گوين رويا

 ـ(آ يق مراجعه به متون نقلياست كه تنها از طر يمعرفت» يمعرفت اسلام«شده كه  ات و ي
 يبشـر خـارج از قلمـرو معرفـت اسـلام      يعقلان يها د و تلاشيآ يات) به دست ميروا
 ـپ يان برخ ـي ـم ين ادعا، خود محل نزاعِ اصليكه ا ؛ حال آناست كـرد دوم از  يروان روي
گـر در بحـث از   يد يكرد مطلـوبِ مؤلّـف از سـو   يكرد اول و رويروان رويك سو و پي

معتقـد اسـت    يآمل ـ يت االله جـواد ي ـو منابع آن است. به عنـوان نمونـه، آ   ينيمعرفت د
 يآمل ـ ي(جـواد » ن هر دو استيمحصول رجوع به عقل و نقل و تعامل ا ينيمعرفت د«

كشـف بعـد    يبـرا  ينيد ييها هر دو حجت يل نقليو دل يل عقلي) و دل150ص ، 1387
الخلـو اسـتفاده    عـة نمـا  ةاز آن دو به نحو منفصـل  يكيد از ين بوده و بايد يشناخت يهست

    ).13ب، ص  1388و  22الف، ص  1388، همو 24همان، ص  :ك ر.نمود (
گونه از التقـاط   نين فضا آن است كه مؤلف محترم كه ايگر در ايجالب توجه د ةنكت

و ملاصـدرا   يو فاراب يچون بوعل يلسوفانيك نقطه ضعف سخن گفته و بر فيبه عنوان 
پـردازد كـه    يم ـ ياتيبه طرح مـدع ن كتاب يخود در ا يمبان ين برخييتاخته، در هنگام تب
است (به عنوان  يات قرآنيو آ يمعاصر فلسف يها شهياند يان برخيتقاط ممصداق بارز ال

، 1387 يداشـتن آن (بـاقر   يا ا سـازه ي يساختن يژگيبودن علم و و يابداع ر.ك:نمونه، 
  )182-180ص 

  
  از فلسفه يساختار ةاستفاد) 7

) اسـتفاده از  32و  29همان، ص  ر.ك:عبارات (به عنوان نمونه،  يمؤلف محترم در برخ
ذكر كرده اسـت، امـا در طـرح     يساختارو  يروش ةكرد مطلوب را استفاديفلسفه در رو

ت ي ـم و تربيمختلـف فلسـفه تعل ـ   يهـا  ان بخـش ي ـن در هنگام بيبحث و همچن يليتفص
از فلسفه به چه  ياستفاده ساختارن نكته اشاره نكرده كه يدر سرتاسر كتاب، به ا ياسلام

) ادعا نموده كه ساختار 74 و 73فصل سوم (همان، ص  يمعناست؟ البته مؤلف در ابتدا
ن ي ـم شـده اسـت كـه اگـر ا    يتنظ يكتاب، بر اساس مطالب مطرح در روش استنتاج عمل

از  يك ـي، بـر اسـاس   يت اسـلام ي ـم و تربيتعل ـ ةنكته بدان معنا باشد كه سـاختار فلسـف  
م شـده اسـت،   يشود، تنظ يآن به كار برده م يم محتوايل و تنظيتحل يكه برا ييها روش
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م كـه سـاختار،   يز توجه داشـته باش ـ ين نكته نيشود. خصوصاً اگر به ا يتر م دهيچيمسئله پ
ا از ارزش انــداختن يــمحتــوا و ارزشــمند كــردن  يدر ســازمانده ينقــش قابــل تــوجه

كند. به هر حال، عدم  ينم يطرف باز يب يچ وجه، نقشياز محتوا دارد و به ه ييها بخش
ن بحـث از روش،  يشان از آن در عيپرداخت مؤلف محترم به بحث از ساختار و منظور ا

 ةدربـار  يمتعدد يساختار يها ها و پرسش ن پژوهش به شمار رفته و نقصياز ابهامات ا
  آورد.  يد ميپد يت اسلاميترب ةفلسف

  
  از فلسفه يروش ةاستفاد) 8
  در دانش ن روشييالف) ملاك تع-8
فلسـفه   يهـا  ن اسـت كـه از روش  ي ـمؤلف محترم ا يكرد سوم از سوينش رويگز ةجينت

اسـتفاده   يت اسلاميم و تربيرامون تعليت) در پژوهش پيم و تربيا مضاف به تعلي(مطلق 
م يتعلجهت پژوهش در  يفلسف يها د از روشينجاست كه چرا بايشود. حال سؤال ا يم

كـرد خدشـه   ين رويد ايمورد تأك» اصالت«ن كار به يا ايد؟ آاستفاده نمو يت اسلاميو ترب
 ـتـوان و نبا  يمورد ادعا، نم ـ ييگرا ا بر اساس اصالتيكند؟ آ يوارد نم  ـيد از متـون د ي  ين

ن ي ـد به اين سؤالات، بايح به ايصح يده روش پژوهش استخراج نمود؟ به منظور پاسخ
سـت؟ متأسـفانه   يدر دانش چ ن روشييم كه: اصولاً ملاك تعيز پاسخ دهين يسؤال اساس

م و يتعل ـ يبـرا  يفلسفانتخاب روش  يين سؤال و چرايبه ا يمؤلف محترم پاسخ روشن
 ارائه ننموده است.   يت اسلاميترب

  ب) خطر التقاط در روش -8
افتـه از  يك سـو و محتـوا و   ي ـان روش از ينسبتاً قاطع م يگر مرز انيمؤلف ب يها نوشته
از لحـاظ   يخاص ـ يمعتقدند كه ممكن است نظـام فلسـف   يشان حتيگر است. ايد يسو
متفكـران   ةبه لحاظ روش، همچنان مورد اسـتفاد  يها و محتوا كنار گذاشته شود ول افتهي

منجر شـود. حـال سـؤال     يتر و استوارتر تازه يها و محتواها افتهيرد و به يقرار گ يبعد
هسـت كـه مـا را از     يتي، خصوصيفلسف يها از نظام يروش ةا در استفادينجاست كه آيا

ن اسـت كـه   ي ـها در نظر مؤلـف ا  افتهيها و  ن روشيد؟ تنها تفاوت بينما يالتقاط حفظ م
 ـي ـشـان در ذ يبرخوردارند. ا يشتريت بيت و عقلانينيها از ع روش رامـون  يكـه پ  يل بحث
 يفلسـف  يهـا و محتواهـا   افتـه ينسبت بـه   يفلسف يها تر روش ت افزونيت و عقلانينيع
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 ـ  يخنث يها رند روشيپذ يكه م نين ايدارند، در ع  يو ناوابسته به مبنا وجود ندارنـد، ول
سـت كـه نتـوان در    يقـدر بسـته و محـدود ن    شان آن يها به مبان روش يمعتقدند وابستگ

گونـه اسـت كـه     ني ـل انجام داد. اگر واقعاً ايخاص تعد يفكر يها به نظام آنها يوابستگ
 ينظام فكر يمذكور به محتوا يها روش يها يوابستگافتن و كنار گذاشتن يبا «توان  يم

 ييهـا  ليها به وجود آورد، پس چرا نتوان با تعد در روش ييها لي)، تعد31 (ص» مربوط
گـر  يد يدر درون نظام يز به درستيرا ن يفكر يها نظام يافته و محتواين دست، ياز هم
داند كـه همچنـان مـورد     ين ميافلاطون و هگل را چن يكيالكتيداد؟ مؤلف روش د يجا

هـا و نظـام    افتـه يكه  نين ايداست، در عيهمانند گادامر و در يلسوفان معاصريف ةاستفاد
 ـ)، امـا آ 31و  30ها با آنان متفاوت است (همـان، ص   نيا يو فلسف يفكر  ـا واقعـاً ا ي ن ي
 ييادي ـو در يك گـادامر يالكتيرفت كه ديتوان پذ يا مياند؟ آ افتهير ناييها ثابت و تغ روش
 ـالكتياز د يطور كـه قـدر مشـترك    است؟ قطعاً همان يك افلاطونيالكتيهمان د  ـي ن يك ب
 ـن يو كاربسـت  يقِ نظـر يعم يها لسوفان وجود دارد، تفاوتين فيا يها روش ز در نـوع  ي
 يهـا و محتواهـا   افتـه ير مؤلـف)  يطور كه (به تعب ك آنان مد نظر است. پس همانيالكتيد

ها دائماً در تحـول و رشـد بـوده و اسـتوارتر و      اند، روش شدهد يتول يتر و استوارتر تازه
از  ين حساب، چگونه است كه آفت و خطـر التقـاط در نظـام فكـر    ياند. با ا تر شده تازه

شـود و فقـط بـه     يده گرفته ميا ساختار نظام نادين روش با محتوا يجهت امكان التقاط ب
ن روش و محتـوا و  يك بين تفكيسد ار يشود؟ به نظر م ينظام پرداخته م ييالتقاط محتوا

 ـ  يها، نم ن اعتبار روشيها (به صورت كامل) در ع افتهيبحث از كنار گذاشتن   ةتوانـد ادل
  به همراه داشته باشد.    يقابل توجه يخيا شواهد تاريو  يفلسف

  ك روشيبودن  ين فلسفييج) ملاك تع-8
 ـبر د است كه بنات يز اهميبودن روش از آن جهت حا ين ملاك فلسفييتع ةمسئل دگاه ي

اسـت. حـال    يروش ةاز فلسفه، تنها استفاد يت اسلاميم و تربيتعل ةمؤلف محترم، استفاد
 يبـرا  يا مـلاك روشـن  ي ـد قرار گرفتـه  يذكر شده مورد ترد يها بودن روش ياگر فلسف

م يفلسفه در تعل ـ ينيآفر نقش يارائه نشود، امكان عمل ير فلسفياز غ يز روش فلسفييتم
 يهـا  ، روشينجاست كه به چه ملاك ـير سؤال خواهد رفت. سؤال ايز ياسلام تيو ترب

ل (شـبه)  يو روش تحل ياس عملي، روش قيل مفهوميشان (روش تحليمطرح از جانب ا
 يفلسف ييها ها را روش ن روشين خاطر ايهستند؟ اگر بد يفلسف ييها ) روشيياستعلا
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اند، پـس   صرفاً در فلسفه كاربرد داشتها يلسوفان مطرح شده يف يم كه توسط برخينام يم
م؟ و يپـرداز  ياند نم ـ لسوفان طرح شدهيگر فيكه توسط د يگريانبوه د يها چرا به روش
ل ي ـلسوفان، بلكه بـه دل يبه دست ف آنهاها نه به خاطر كاربرد  ن روشيبودن ا ياگر فلسف

 ـامنـد؟ و آ ها كد يژگين ويهاست، ا ن روشيدر ا يو درون يذات ييها يژگيا وي يژگيو ا ي
ن ملاحظـه  يل اير؟ تفصيا خيها را دارا هستند  يژگين ويها هستند كه ا ن روشيفقط هم

  م.ينينش يرا در بخش دوم به نظاره م
  

  بخش دوم: در باب روش

 ـار كوتـاه (كمتـر از   يبس ـ يا ان مقدمـه ي ـن فصل از كتاب، مؤلف با بيدر ا ك صـفحه)،  ي
مورد اشـاره در   ةخود پرداخته است. عمده نكت يشنهاديماً به بحث از سه روش پيمستق

 ـبـه پـژوهش در ترب   يها اختصاص ن روشين است كه ايمقدمه ا ندارنـد و   يت اسـلام ي
 ـباشند؛ چـرا كـه با   يتوانند خصوص يها نم اساساً روش ان همگـان  ي ـت تبـادل م ي ـد قابلي

 ـا ز اشـاره شـده كـه   ي ـن نكتـه ن ي ـن، بـه ا يان مؤلف) داشته باشند. همچنيت به بيني(ع ن ي
 ـيپژوهش در زم ياست برا ييها ها، روش روش  ـترب ةن ن ي ـكـه ا  يي، تـا جـا  يت اسـلام ي

  ).  35 سروكار دارد (همان، ص يمتون اسلام يپژوهش با بررس
  م.يپرداز ين فصل كتاب ميناظر به ا ين ملاحظات انتقاديتر در ادامه، به مهم

  
  ن فصل دومياديالف) ملاحظات عام و بن

  ؟ »يت اسلاميترب«ا ي» يت اسلاميم و تربيفلسفه تعل« يها ) روش1
 ييهـا  هـا، روش  ن روشيان تكرار شده كه اين بي)، ا35ن فصل (همان، ص يا ةدر مقدم

ن (به عنـوان  يشيكه در فصل پ هستند، حال آن» يت اسلاميترب« ةپژوهش در عرص يبرا
م و يفلسفه تعل ـ« يبرا ييها روش ة)، مؤلف به دنبال ارائ32و  30، 29نمونه، همان، ص 

 ـا اي ـنجاست كـه آ ي. سؤال ايت اسلاميترب يها عرصه يبود و نه تمام» يت اسلاميترب ن ي
ت ي ـ(و از جملـه، فلسـفه ترب   يت اسلاميپژوهش در ترب يها عرصه يتمام يها برا روش
ن باشد كـه  ياگر باور مؤلف ا ي؟ حتيا فقط عرصه پژوهش فلسفياند  ) ارائه شدهياسلام

 فلسـفه بـه   يها را داشته و اختصاص ـ ن عرصهيا يت كاربست در تماميا، قابله ن روشيا
ن نكتـه  يبه ا يا ا حداقل اشارهيل اقامه نموده ين مدعا دليد بر ايندارند، با يت اسلاميترب
مهـم،   ةن نكتيرسد غفلت از ا يد. به نظر مين عدم انسجام در كتاب، رخ ننمايند تا ايبنما

 ـپژوهش را مورد چالش قـرار داده اسـت. در نقـد بعـد، از زاو    ن يانسجام مطالب در ا  ةي
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  م.يپرداز ين مسئله ميبه ا يگريد
كرد مختار و نسـبت  يبر اساس رو يت اسلاميترب ةق قلمرو و مسائل فلسفين دقيي) عدم تب2

  يت اسلاميآن با ترب
در ت ي ـم و تربيفلسفه تعل ـ« يعنيآن  ين پژوهش، موضوع اصليا يچ جايمتأسفانه در ه

 ـبـه صـورت دق  » يت اسلاميم و تربيفلسفه تعل« يا حتيو » رانيا ياسلام يجمهور ق و ي
ن ي ـن نشـده اسـت و ا  يـي ف و تبي ـكرد مطلوب مؤلف محتـرم، تعر يكامل و بر اساس رو

بـا   يتوان در باب موضـوع  ين اثر را كاهش داده است. چگونه ميا يار پژوهشيمسئله، ع
ق قلمـرو، نـوع مسـائل و منـابع آن     ي ـدق يمرزبند ن وييكه به تب ش از آنيت، پين اهميا

  آن سخن گفت؟  يشناس د و از روشيازيپرداخت، به پژوهش دست 
  ان همگانيت تبادل ميت روش و قابلين عمومي) تفاوت ب3

محـل   يپردازد كه روشِ پژوهش ين نكته ميفصل دوم، به طرح ا ةمؤلف محترم در مقدم
اسـت كـه در    يداشته باشـد، بلكـه روش عـام   ك دانش يبه  يتواند اختصاص يبحث نم

شـان  يان اي ـشود. در ادامه، ب يدر مثال ما) به كار گرفته م يت اسلاميخاص (ترب يا نهيزم
قابـل   يهـا  افتهيكه قرار است به  ن است كه روش به سبب آنيا يين ادعايه چنيدر توج
 ـيبودن،  يعام و همگان يژگيد از ويل شود، بايان همگان نايتبادل م  ـقابل يعن ت تبـادل  ي

  ر مؤلف) برخوردار باشد.  يت به تعبينيان همگان (عيم
 ين عبـارات، بـه دو معنـا   يبودن روش در ا يشود كه عموم يتأمل آشكار م يبا اندك

هـا   شان، ناظر به اشتراك دانـش يمتن ا يبودن در ابتدا يمتفاوت به كار رفته است. عموم
 ـبـودن در ب  يمـوم ك روش اسـت و ع يمختلف در  يپژوهش يها و عرصه ان دوم، بـه  ي
 ـاشتراك افراد با ذهن يعنيهمگان،  يت دسترسيبودن و قابل ين الاذهانيب يمعنا  يهـا  تي

بـا   يا يضـرور  ةچ رابطين دو معنا منطقاً هيمختلف در روش؛ و كاملاً آشكار است كه ا
ن چند دانش يب يعنيباشد،  يث نخست عموميك روش، از حيگر ندارند؛ چه بسا يكدي
ن معنا كه تنها بر يباشد، به ا يث دوم شخصيمشترك باشد، لكن از ح يپژوهش ةحوزا ي

ك پژوهشـگر خـاص شـكل گرفتـه باشـد و      ي ـت يا ذهنيخاص  يك نظام فكرياساس 
شتر واقـع  يز صادق، و بلكه بين مطلب نينداشته باشد. عكس ا ين الاذهانيت تبادل بيقابل

داشته باشد، لكـن از   يپژوهش ةحوز ايك دانش يكه اختصاص به  ياست: چه بسا روش
 يت و اشـتراك در معنـا  ي ـز برخوردار باشـد. محـور عموم  ين ين الاذهانيت تبادل بيقابل

ن يدوم (تبادل ب ـ يت در معناينخست، حوزه و موضوع پژوهش است، لكن محور عموم
ن اسـاس،  ي ـسـت. بـر ا  آنها/  يت وي ـپژوهشـگران و ذهن  ة)، پژوهشگر / جامعيالاذهان
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 ـ، لـزوم قابل يت اسـلام ي ـها بـه ترب  ن روشيل عدم اختصاص ايادعا كرد دل توان ينم ت ي
  داشتن روش است. يتبادل همگان

  
  ير مفهوميل و تفسيناظر به روش تحل ييو محتوا يب) ملاحظات مورد

  ير مفهوميل و تفسيبودن روش تحل ي) فلسف4
 ياري ـن است كه بـه چـه مـلاك و مع   يا يل مفهوميروش تحل ةن سؤال دربارينخست

 يز خـود در ابتـدا  ي ـمؤلف ن ياست؟ حت يفلسف ين روش، روشيتوان ادعا كرد كه ا يم
ربـاز، مـورد توجـه مفسـران متـون      ين روش از دي ـن روش، اشاره كرده كـه ا يبحث از ا

معاصـر بـوده    يل ـيلسـوفان تحل يژه فيو لسوفان، بهيمكتوب، مفسران قرآن و متفكران و ف
دانسته شـده ارائـه    يفلسف ين روش، روشيچرا ا نكهيا ةدربار يحيچ توضيه ياست، ول

ل آن خواهد ين روش، دليمعاصر به ا يليلسوفان تحليا صرف پرداختن فيننموده است. آ
 ـتوان ادعـا كـرد كـه ا    يا نمين حساب، آيباشد؟ با ا ين روش، فلسفيبود كه ا ن روش، ي
از  يعيف وس ـي ـز هسـت؟ چـرا كـه از طـرف ط    يو ... ن ي، حقوقي، كلاميريتفس يروش
ن ي ـرسـد ا  يرد. به نظر م ـيگ يز مورد استفاده قرار گرفته و ميها ن گر رشتهيشمندان دياند

  مهم است: ةش آمده، حاصل ضعف در توجه به دو نكتيمشكل پ
  ن نوع روش: ييالف) ملاك تع-4

ا ي ـ يا نقلي يا تجربي يك روش را در ضمن اقسام مختلف فلسفيتوان  ياساساً چگونه م
و  يبنـد  توان حداقل از سـه مـلاك جهـت طبقـه     ي، ميكل يكرد؟ در نگاه يبند ... طبقه

  ن نوع روش سخن گفت: ييتع
   .كاربرد روش -
   .مورد استفاده در روش يندها و سازوكارهاينوع ابزارها، فرآ -
  توسط روش. يموضوع مورد بررس -

 يك دانش (كـاربرد روش)، مـلاك مناسـب   يك روش در يت استفاده از يا قابليحال آ
لسـوفان  يتوسـط ف  يل مفهـوم يا صرف كاربرد روش تحلين نوع روش است؟ آييتع يبرا
د چـرا  يآ ين مسئله به نظر درست نمين روش است؟ ايبودن ا يفلسف ي، به معنايليتحل

د ين ملاك، بايروند و با ا يبه كار م يمختلف يها ها در دانش ، روشيكه در موارد متعدد
ن ي ـز بـا ا يرسد مؤلف ن يد به نظر ميشود. بع يبند قهطب يل انواع مختلفيك روش در ذي

همـان،  ، از كتاب (به عنوان نمونـه  ييها ملاك موافق باشد، چرا كه به صراحت در بخش
ندارنـد و در   يها اختصاص به دانش خاص ح دارد كه روشين مسئله تصري) به ا35ص 
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  شوند.   يبه كار بسته م يمتنوع يپژوهش يها عرصه
 (آن يل مفهـوم ي ـگـر، روش تحل يم، بر اساس دو ملاك ديبگذر از ملاك نخست كه

؛ چـرا كـه: اولاً   يخواهد بود و نه فلسف يزبان ير شده) روشين كتاب تصويگونه كه در ا
بـا   آنها ةافتن رابطيها و  ن روش، تمركز بر الفاظ و واژهيند و سازوكار پژوهش در ايفرآ
) و يشناس ـ به اصطلاح دانش زبـان  ياختدر بافت زبان (بعد معناشن آنهامقصود از  يمعان

) يشناس ـ به اصطلاح دانـش زبـان   ياق استعمال (بعد كاربردشناختيدر بافت كاربرد و س
اسـتعمال   يواژه، ارتباط آن با فضا يو كاربرد يلغو ينجا، بر معناياست. پژوهشگر در ا

اند.  يشناخت زبان ييندهايندها، تماماً فرآين فرآيپردازد و ا يگر واژگان متناظر با آن ميو د
ند مورد اسـتفاده در  يسازوكار و فرآ«از جهت ملاك  يل فلسفين اساس، روش تحليبر ا
  .ياست و نه فلسف يشناخت زبان يروش» روش
مـورد پـژوهش در    ةشود، موضوع و مـاد  يح بالا آشكار ميگونه كه از توض اً همانيثان
ل ي ـو تحل يپژوهشـگر بـا بررس ـ  ها، عبارات و متـون.   عبارت است از واژه ين روشيچن

مِ پنهـان  يبه مفاه يابي و دست آنهال ير و تحليدر تفس ي، سعآنهاعبارات و متون و بافت 
ن بدان معناست كه بـر اسـاس مـلاك سـوم (موضـوع مـورد       يدارد و ا آنهاشده در پس 
ل الفاظ و متون و ين روش به تحلياست، چرا كه ا يزبان ين روش، روشيز ايپژوهش) ن
ن مسئله (موضوع بودن الفاظ و عبـارات  يپردازد. ا يم آنهامقصود از  يبا معان آنها روابط
ن روش بـه  ي ـل اي ـمؤلـف در ذ  يهـا  انيها و ب مثال ين روش) در تماميدر ا آنهاو بافت 
  ان است.ينما يخوب

  ن قلمرو فلسفه: ييف و تعيب) پرداخت به تعر-4
از فلسفه ارائه نشده تا بر اسـاس آن، بتـوان بـه     يفين نقطه ضعف آن است كه تعريدوم
نمـود. مشخصـاً، مؤلـف موضـع      يهـا داور  ا نبـودن روش يبودن  يدرباره فلسف يدرست

ف آنـان از  ي ـو تعر يل ـيلسـوفان تحل يشفاف خود را در قبال مباحث طرح شده توسط ف
تـوان   يم ـگـر ن يف آنان از فلسفه مقبول مؤلف باشد، ديان ننموده است. اگر تعريفلسفه ب
اگر به بـاور مؤلـف،   ؛ و خواند يرا روش فلسف يهمچون روش استنتاج عمل ييها روش

گونه كـه بحـث    لسوف است، همانيف ةفياز فلسفه و وظ يل، بخشيو تحل يليفلسفه تحل
زِ يد تمـا يم پرس ـيخـواه  آنگـاه از فلسـفه اسـت،    يگريبخش د ياز احكام وجود و هست

گـر  يشمندان و عالمان ديانجام شده توسط اند يمفهومل يلسوف با تحليف يل مفهوميتحل
 يهـا  ز به فراخـور پـژوهش  يگر نيد، دانشمندان علوم ديترد يست؟ چرا كه بيها چ دانش

م يمفـاه  يل تمـام ي ـز بـه تحل ي ـلسـوفان ن يآورنـد و ف  يم ـ يم رويل مفـاه ي ـخود بـه تحل 
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آن اسـت   نخسـت پاسخ توان ارائه نمود.  يپردازند. حداقل دو پاسخ به سؤال فوق م ينم
 ـ  هـا و   گـر دانـش  يدر د يل مفهـوم ي ـدر فلسـفه و تحل  يل مفهـوم ي ـن تحليكه تفـاوت ب

شـوند:   يل واقع ميهستند كه مورد تحل يا يم و معانيخود مفاه، يفلسف ريغ يها پژوهش
 يشـناخت  ، معرفـت يشـناخت  ي، هسـت يكيزيم متافي(همانند مفاه يم فلسفيدر فلسفه، مفاه

مِ مـرتبط بـا موضـوع همـان     يگر، مفاهيد يها كه در دانش آن شوند حال يل ميو...) تحل
 ـبـودن روش تحل  ين پاسخ، مشـكل فلسـف  يگردند. اما ا يم يها بررس دانش  يل مفهـوم ي

 يا فـه يوظ يل مفهوميق حاضر) را حل نخواهد كرد، چرا كه اولاً، تحلي(خصوصاً در تحق
از  ينخواهد بود، بلكـه بخش ـ شناسانه  يو هست يكيزيمستقل در كنار بحث از مسائل متاف

 ـي ـنقض فرض اول ين سخن به معنايخواهد شد، و ا يكيزيمتاف ةن مباحثيهم بـر   يه مبن
) است؛ چرا كـه بـا   يشناخت ي(در كنار مباحث هست يل مفهومياز فلسفه بودنِ تحل يجزئ
 ـپردازد (كه البته در ذ يان، فلسفه تنها به بحث از مسائل و احكام وجود مين بيا ن ي ـل اي
بـودن روش   ياً، اگـر فلسـف  يرد). ثانيگ ياز انجام ميز به فراخور نين يل مفهوميحث، تحلب

روش و  آنگـاه داشـته باشـد،    يل بسـتگ ي ـم مـورد تحل يت مفـاه ي، به ماهيل مفهوميتحل
نخواهـد بـود، چـون     يچ وجه فلسـف ين كتاب به هيت ارائه شده توسط مؤلف در ايفعال
-يكيزيك متـاف ي ـ چيانـد، ه ـ  ل شـده ي ـروش تحل نين كتاب بر اساس ايكه در ا يميمفاه
  ستند.   يق كلمه) نيدق يشناسانه (به معنا يهست

 ـاز تحل يفلسف يل مفهوميز تحليتوان به تما يكه م ين پاسخيدوم گـر  يد يل مفهـوم ي
نگرانـه، جـامع و    كـل  ي، با نگـاه يفلسف يل مفهومين است كه تحليها ارائه نمود ا دانش
كـه   پـردازد، حـال آن   يم ميل مفاهي(= وجودشناسانه) به تحل يفلسف يا هيا از زاويكلان 
ز ي ـن پاسـخ ن ي ـشود. ا يل ميمحدود همان دانش تحل ةچيها، از در گر دانشيم در ديمفاه

 ـنظر  ةي، زاويل مفهوميبودن تحل يعاجز از حل مشكل است، چرا كه اگر شرط فلسف ا ي
نخواهـد بـود،    يپـژوهش، فلسـف  ن يل به كار رفته در ايل باشد، باز هم تحليت تحليثيح
 ـثين حيت ايرا رعايز ، بلكـه از جهـت   يث فلسـف ي ـم را نـه از ح يت را ننمـوده و مفـاه  ي

  ل قرار داده است.  يطراز مورد تحل هم يگر معانيا ديو  آنهاارتباطشان با دوال 
 ـدانسـتن روش تحل  يفلسـف  يبـرا  يرسـد محمـلِ مناسـب    يبه هر حال، به نظر م ـ ل ي

بـوده و   يزبـان  ين روش اساسـاً روش ـ ين پژوهش وجود ندارد ايذكر شده در ا يمفهوم
ن ي ـن شـاهد ا يتـر  رد. مهـم يمورد فهم و ارائه قرار گ يزبان يها ست در بستر دانشيبا يم

 ـادعا ن زوتسـو در  يكو ايهيهمچـون اثـر توش ـ   يسـنده بـه منـابع   يز ارجاعـات مكـرّر نو  ي
 ـبـر نظر  يعمـدتاً مبتن ـ  ياست كـه اثـر   يات قرآنيآ يمعناشناس -يشـناخت  زبـان  يهـا  هي
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ن ي ـدر ا يتـر  به نكات افزون، بعد ةباشد. در ملاحظ يناند دوسوسور ميفرد يشناخت نشانه
  م.يپرداز ينه ميزم
  يل مفهوميو ساختارمند با مباحث تحل ياصول ةمواجه) عدم 5

مـرتبط بـا    يو ساختارمند مؤلف محتـرم بـا مباحـث علم ـ    ياصول ةمتأسفانه عدم مواجه
مباحـث مطـرح    يباعث كم عمق شـدن برخ ـ  يزبان يها در دانش يل مفهوميروش تحل
شان، تنهـا بـه صـورت پراكنـده و     ين بخش از كتاب شده است. در پژوهش ايشده در ا
تـرادف   ياق، بررسيا سيبافت  ي(بررس يشناخت ، به چهار مبحث از مباحث نشانهيمورد

) ييمعنـا  ةل بـر حسـب شـبك   ي ـل بر حسب مفهوم متضاد و تحليكلمات و عبارات، تحل
ن چهـار مبحـث، دو بحـث    يان هميكه به عنوان نمونه، از م پرداخته شده است. حال آن

ل بــر حســب مفهــوم متضــاد، مربــوط بــه يــتــرادف كلمــات و عبــارات و تحل يبررســ
اق كـه  يدر سطح زبان) بوده و مقـدم بـر بحـث بافـت و س ـ     يي(دلالت معنا 1يمعناشناس

در سـطح كـاربرد توسـط اهـل زبـان) اسـت،        يي(دلالت معنـا  2يمربوط به كاربردشناس
معنا،  يو عمود يافق يگر (همچون محورهاياز مباحث د ياريباشد. افزون بر آن، بس يم

 ـ  يها هيلا، متن ي، اقسام روابط درونييمعنا ةشبك يعوامل مؤثر در بازساز  يمتعـدد دلال
ئله را عـدم  ن مس ـي ـن علّـت ا يتر توان مهم يمتن و ...) مورد غفلت واقع شده است كه م

 يدانست (بـرا  يشناس زبان يعنيخود  يو واقع يدر بسترِ فن يل مفهوميطرح روش تحل
مـتن، بـه    يليل تفص ـيگونه روش در تحل نيشتر در خصوص كاربرد ايل بيمشاهده تفاص
  ).   1389 ،اين يقائم ر.ك:عنوان نمونه 

  
  ياس عمليق يناظر به روش استنتاج ييو محتوا يج) ملاحظات مورد

  ياس عمليبودن روش ق يفلسف )6
 ـا اين است كه آيا -نيشيبه روال انتقادات وارد بر روش پ-ن سؤال ينخست ن روش، ي
ن نوع روش (كاربرد روش، نـوع  يياست؟ در ادامه، بر اساس سه ملاك تع يفلسف يروش

توسـط   يمورد استفاده در روش و موضوع مورد بررس ـ يندها و سازوكارهايابزارها، فرآ
  م.يپرداز ين روش مينوع ا يتر طرح شد، به بررس شيروش) كه پ

 ـبر اساس ملاك نخست (كـاربرد روش)، روش ق   ـي اسـت كـه در    يروش ـ ياس عمل
نِ مورد اسـتفاده  يهنجار يها رود؛ خصوصاً كه قلمرو گزاره يها به كار م از دانش ياريبس

                                                           
1. Semantics 

2  . Pragmatics 
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 يو تمـام ار گسترده شـده  يتوسط فرانكنا و مؤلف بس آنهااس، پس از گسترش ين قيدر ا
ن مرتبه يتر يو مورد ين رده تا جزئيتر يناظر به عمل) از كل يها زها (=گزارهيانواع تجو
و  يشـناخت  از فلسـفه را مباحـث ارزش   يكـه بخش ـ  يگردد. حال در صـورت  يرا شامل م
م، لكـن مشـكل   يياس استفاده نماين نوع قيها از ا ن بخشيم در ايتوان يم، ميبدان ياخلاق
ك دانـش،  ي ـك روش در يا صرف كاربرد يان شد آن است كه آيز بينتر  شيكه پ ياساس
بودن پاسـخ   ياسناد و استناد روش به آن دانش است؟ با توجه به منف يبرا يل مناسبيدل
كـه   ياز فلسفه (البتـه در صـورت   ييها ن روش در بخشين سؤال، با صرف كاربرد ايبه ا

 ـا نمـود ا تـوان ادع ـ  ينم) 1ميها بدان ن حوزهيفلسفه را شامل ا  يفلسـف  ين روش، روش ـي
  است.

ز ي ـمـورد اسـتفاده در روش) ن   يندها و سازوكارهايبر اساس ملاك دوم (ابزارها، فرآ
هـا و   م و گزارهين مفاهيروابط ب يخواهد بود، چرا كه به بررس يمنطق ين روش، روشيا

 يعمل ـاس ي ـسازوكار در ق. 2پردازد يم آنهان يب يديو تول يضرور ةرابط يامكان برقرار
 ـ  ينش مقدمات و بحـث از امكـان برقـرار   ي) چياس نظري(همانند ق در  آنهـا ن يرابطـه ب

ج ين دو، در نوع مقـدمات و نتـا  يج مطلوب است و تنها تفاوت ايبه نتا يابي جهت دست
به شمار  يمنطق يا و مباحث مرتبط با آن، مسئله ياس نظريگونه كه ق ست، لذا همانآنها
ن تفـاوت كـه بـا توجـه بـه      ي ـاست، بـا ا  يمنطق يز بحثين ياس عمليرود، بحث از ق يم

 ياس تنهـا در مـوارد  ي ـن قي، ايبر مقدمات ناظر به عمل و فعل آدم ياس عمليق ياحتوا
بـوده و اصـطلاحاً    يحكمت عمل ياياز مقدمات، از قضا يكيكاربرد دارد كه دست كم 

نبـوده،   يروش فلسـف ن ي ـز اين ملاك نيان، بر اساس اين بيباشد. با ا يزيتجو-يا هيتوص
، اسـتفاده از منطـق و   يت اسلامياست و استفاده از آن در فلسفه ترب يمنطق يبلكه روش
  ن حوزه است.يدر ا يروش منطق

م، يز اگـر بنگـر  ي ـتوسـط روش) ن  يبر اساس مـلاك سـوم (موضـوع مـورد بررس ـ     
ن ي ـنخواهد بود، چرا كه موضوع ا يفلسف يروش ياس عمليافت كه روش قيم يدرخواه

                                                           
ي تعريف و قلمرو فلسفه را ارائـه ننمـوده و طبيعتـاً ايـن      همانطور كه گذشت، مؤلف به صراحت ديدگاه خود درباره .1

 مسئله، در ابهام اين بخش از كار نيز تأثيرگذار بوده است.

هـاي   ها و قواعد و مقررات توليد مفاهيم و گزاره منطق دانشي است كه به بررسي نسب و روابط بين مفاهيم و گزاره  .2
پردازد و به همين خاطر، به عنوان دانشي آلي براي تمـامي   ي صحيحِ انديشيدن مي تر، شيوه جديد از آنها، يا به بيان ساده

آيد. لذا، دانش منطـق بخشـي از فلسـفه نيسـت، بلكـه       ي ديگر) به شمار ميهاي بشري (اعم از فلسفه و علوم جزئ دانش
، 1408نمايـد (نـك.: فـارابي     اي براي فلسفه و ديگر علوم بوده و ابزار صحيح استدلال در آنها را به ما معرفي مـي  مقدمه
 ).10و  9، 1375سينا  ؛ ابن11-14



  1391/ بهار و تابستان  14/ ش 7تربيت اسلامي / س        158

  

فرانكنا و مؤلـف در مقـدمات آن) عبـارت اسـت از      ةش (خصوصاً با توجه به توسعرو
 آنهـا كـه بـا    يا ينظر يها (معرفت ناظر به عمل) و مفاد گزاره يعمل ةمفاد هرگونه گزار

بـه موضـوع    يچ وجه اختصاص ـين روش به هيل اين دليمرتبط و متناسب هستند. به هم
بشـر   ينظـر  يهـا  معرفـت  يز در تمامين ياس نظريگونه كه روش ق ندارد، همان يخاص

  ندارد.   يبه موضوعات و مسائل فلسف يچ اختصاصيكاربرد دارد و ه
  ر جامعيغ يمي، تقسيلين وتحليهنجار يت به دو نوع اصليم و تربيتعل يها م فلسفهي) تقس7

ع ت، به دو نويم و تربيتعل يها گونه نقل نموده كه فلسفه نيام فرانكنا ايليمؤلف از قول و
 ـلكن ا، )48 شوند (ص يم مين تقسيو هنجار يليتحل ياصل  يم، مسـتلزم نـوع  ين تقس ـي
 ينظـر  يت و مسـائل آن اسـت، چـرا كـه مبـان     ي ـم و تربيتعل ـ ةل و فروكاهش فلسفيتقل

ت ي ـم و تربيتعل ةاز فلسف ير قابل انكاريو غ يز بخشِ اساسيت نيم و تربي) تعليفي(توص
از آثـار فرانكنـا،    يدارند، بلكه در برخ يگاه مهميجاز يهستند كه نه تنها در كار مؤلف ن

 ةفلسـف  يبه سو«با عنوان  يا در مقاله ياند. و د قرار گرفتهيز مورد تأكين يتوسط خود و
م و يتعل ـ ةت را فلسـف يم و تربين نوع از سه نوع فلسفه تعلينخست» تيم و تربيتعل ةفلسف
دربـاره انسـان و جهـان     ييهـا  هيفرض ين بخش، در جستجويداند كه ا يم يت نظريترب

). افـزون بـر   153، ص 1386 ،ت سر و كار دارند (فرانكنايم و تربيند تعلياست كه با فرآ
 ـيترب يها علوم و معرفت يكيزيو متاف يشناخت معرفت يو مبان يمباد ةآن، بحث دربار  يت

ست. غفلت شده ا آنهات است كه از يم و تربيتعل ةدر مباحث فلسف يتيز بخش پر اهمين
-نـد  يت به شمار آيم و تربياز مسائل فلسفه تعل يز جزئين يان، اگر مباحث نظرين بيبا ا

اس ي، از روش قياس عمليبحث از روش ق يست همپايبا يم -ز هستيگونه ن نيكه هم
ن در يهنجـار  يهـا  قدر كـه بحـث از گـزاره    را همانيآمد، ز يان ميز سخن به مين ينظر

  1نند.يز در آن نقش آفرين ينظر يها ازند، گزارهيت مورد نيم و تربيفلسفه تعل
  اند؟ يفرانكنا و مؤلف، فلسف ياس عمليق يمطرح شده در الگوها يها گزاره يا تمامي) آ8

ت ي ـم و تربين تعل ـيهنجـار  يها از در فلسفهينِ مورد نيهنجار يها ان فرانكنا، گزارهيدر ب
 يهـا  گـزاره   ت؛ ب)ي ـن تربيادي ـمربوط به اهداف و اصول بن يها عبارتند از الف) گزاره

ت شـكل  ي ـان تربي ـد در جريرا با ييها ا نگرشيها  ها، مهارت كه چه دانش نيمربوط به ا
ت بـه  يم و تربيد در تعليكه با يعمل يها وهيها و ش مربوط به روش يها داد، و ج) گزاره

  كار گرفت.
                                                           

ي  آثار خود به لزوم اشاره به مسائل نظرورزانـه در فلسـفه  جالب آنجاست كه حتي مؤلف محترم نيز در يكي ديگر از  .1
 .106و105، 1389تعليم و تربيت، و در نتيجه طرح روش استنتاج در بعد نظري آن پرداخته است. نك.: باقري، 



  159      ... ٔفلسفهتعليم و تربيت اسلامي در كتاب درآمدي بر  ٔفلسفهتأملي بر رويكرد و روش 

 

 ـندسته الف، از آن جهت به ابعاد ب يها توان گفت گزاره يبا تسامح، م م و ينِ تعل ـيادي
، ينجاسـت كـه بـا چـه ملاك ـ    يانـد، لكـن سـؤال ا    يفلسـف  ييها پردازند گزاره يت ميترب

ر ي ـها آشكارا غ ن گزارهيروند؟ ا يبه شمار م يفلسف ييها دسته ب و ج، گزاره يها گزاره
 ـيادي ـاست و نه بـه ابعـاد بن   يا محمولشان فلسفياند چرا كه نه موضوع  يفلسف  ين و كلّ
 يد از روش بازيت كودكان بايم و تربيكه در تعل نيا مثلاً بحث از ايپردازند. آ يت ميترب

 يهـا  ن، مؤلف گـزاره يت است؟ همچنيم و تربيتعل ةدر قلمرو فلسف ياستفاده نمود، بحث
  داند: يز بر دو گونه ميت را نيم و تربيتعل ةاز در فلسفي) مورد نيفينگر (=توص واقع

 ـا پي ـن يادي ـل شدن بـه اهـداف بن  ينا يكه برا نيمربوط به ا يها الف) گزاره از  يروي
ا مناسـب  ي ـلازم  ييها ا نگرشيها  ها، مهارت ن، برخوردار بودن از چه دانشيادياصول بن
  است، و 

ن يمع ـ يها ا نگرشيها  ها، مهارت كسب دانش يكه برا نيمربوط به ا يها ب) گزاره
 يهـا  ن دو دسته گزارهيبودن ا يفلسفرسد  يا مؤثر است. به نظر ميد يمف ييها چه روش

 ـاسـت ا  يشـان مـدع  يكه ا تر آن ندارد. جالب يهيچ توجيز هينگر ن واقع  يهـا  ن گـزاره ي
 يهـا  افتـه ي، يشـناخت  روان يهـا  هي ـن كننده، نظرييتب يها هيتوانند شامل فرض ينگر م واقع
 ـا الهي ـ يكيزي، متـاف يشـناخت  معرفـت  يها ا گزارهيو  آنهار يها و نظ ينيب شي، پيتجرب  ياتي

 ـ يشـناخت  روان يهـا  هي ـها و نظر هيباشند. چگونه ممكن است كه فرض  يبخش ـ يو تجرب
 يل و بازسـاز يز در تكمين، مؤلف نيت باشند؟ همچنيم و تربيتعل ةل از قلمرو فلسفياص
 ـ واقع يها گزاره، ياس عمليبه ق يگريد ةفرانكنا، با اضافه كردن مرحل يالگو را  ينگرِ فن
 ـ  ييها و اضافه كرده است، گزارهن الگيز به اين ن سـطح قـرار داشـته و    يتـر  يكـه در جزئ

ت، ي ـم و تربيتعل ةا عنوان فلسفين صورت، آيدارند. در ا يتيبا عمل ترب يميارتباط مستق
ر، ين تصويت در ايم و تربيتعل ةخواهد بود؟ فلسف يو كلّ يفاتيصرفاً تشر ير از عنوانيغ

  را در آن قرار داد  يتيترب ةتوان هرگونه گزار ياست كه م يروش يتنها قالب و چارچوب
شـان (در  يد كه چگونه است كه بـه بـاور ا  يد از مؤلف محترم پرسيگر، بايد ياز سو

همچون فلسفه مشـاء   يفلسف يها نظام يها و محتوا افتهيفصل نخست كتاب) استفاده از 
كـن اسـتفاده از   شـود، ل  يم ـ يت اسـلام ي ـم و تربيتعل ـ ةه، باعث التقاط در فلسفيو متعال
 ةدر سـطوح مختلـف فلسـف    يو تجرب يشناخت روان يها هيا نظرين كننده ييتب يها هيفرض
  را به دنبال نخواهد داشت؟   ي، التقاطيت اسلاميترب
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م ينگرِ مورد استفاده در فلسفه تعل ن و واقعيهنجار يها گزاره ياعتبارسنج ةوي) ابهام در ش9
  تيو ترب

 يب ـينش تركي ـن بخـش بـا چ  ي ـذكر شده در ا يفرانكنا و مؤلفّ، الگوها يبر اساس ادعا
رساند، لكـن اگـر بـه     يمعتبر م يجينگر ما را به نتا واقع يها ن و گزارهيهنجار يها گزاره

 ياس، بلكـه تمـام  ين قيا ةجيان فرانكنا و مؤلف، نه تنها نتيم كه در بيين نكته توجه نمايا
 ـا آنگـاه ت خواهنـد بـود،   ي ـم و تربيتعل ةاز فلسف ييها ز مسائل و گزارهيمقدمات آن ن ن ي

اس چگونـه و بـا   ين قيمقدمات ا يمحتوا ييا روايسؤال مطرح خواهد شد كه صحت و 
در فـرض صـحت و   - ياس عمل ـيتر، ق يان فنيشود؟ به ب يده ميسنج يار و روشيچه مع

د، لكـن پرسـش   ينما يد ميياس از جهت صورت را تأيتنها اعتبار انتاج ق -منتج بودن آن
 يـي ا رواي ـاس از جهت ماده (صحت و يق يبه اعتبارسنج ين است كه با چه روشيمهم ا
ر قابـل اغمـاض،   ي ـن نقطـه ضـعف غ  يم؟ توجه به ايپرداز يجه) ميمقدمات و نت يمحتوا
برخوردارنـد،   يياي ـل ساختارمند بودن از مزايفرانكنا به دل يدهد هرچند الگوها ينشان م
 يچ وجـه كـاف  يت بـه ه ـ ي ـم و تربيتعل ـ يهـا  فلسفه -ليتحل يحتو -س يتأس يلكن برا

  ستند.ين
  اسيدر ق» ديبا« يحاو يها استفاده از گزاره ة) مسئل10
 ـق ةن بحث) درباريتر د مهمين مباحث (و بلكه شايتر از مهم يكي  ـي ، بحـث از  ياس عمل

اسـت.   اسين قيدر ا يديبا يها د و استفاده از گزارهيهست و با يحاو يها گزاره ةرابط
 ـفرانكنا ا ياس عمليق يالگو يايالبته به باور مؤلف محترم، از مزا ن اسـت كـه معضـل    ي

 ةدر رابط يشان، مشكل اساسيرا حل كرده است. به گمان ا» ديهست و با ةرابط« يمنطق
باشند،  يم» است« يكه فقط حاو يم با مقدماتيد كه بخواهيآ يش ميپ يد وقتيهست و با

م، چـرا  يسـت ين مشكل مواجه نينجا ما با ايدر ا يم، وليابيدست » ديبا« يحاو يا جهيبه نت
از مقـدمات مـا    يك ـين بخـش، حـداقل   ي ـدر ا يشنهاديپ يعمل يها اسيق يكه در تمام

 يهـا  د از مجموع گزارهيبا يحاو يها استنتاج گزاره يبرا يد است و لذا، مانعيبا يحاو
مشكل در معضل  ةشيكه ر از آن). غافل 55د نخواهد بود (همان، ص ياست و با يحاو
 ـبا يحـاو  ةا اساسـاً گـزار  ي ـن اسـت كـه آ  ي ـد، اي ـهسـت و با  ةرابط يمنطق  ةد (=گـزار ي
ن يب ي(برخوردار از موضوع و محمول و نسبت خبر يمنطق يا هي) قضيزي/تجويهنجار
بـوده و   ييصـرفاً انشـا   يا د، گزارهيبا يحاو ةكه گزار ير؟ در صورتيا خيدو) است  آن
 يهـا  گـر گـزاره  ين آن بـا د يارتباط ب ياس و برقراريد، امكان كاربرد آن در قنباش يخبر
 ـاز شروط مقدمات ق يكيمواجه خواهد شد، چرا كه  يد جديبا ترد» است« يحاو اس ي
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 ـباشند. منشـأ ا  ينسبت خبر ةدربردارند يعني) يمنطق ي(به معنا» هيقض«آن است كه  ن ي
 يو داخل يلسوفان غربياز ف يوم توسط برخيه ةاست كه از شبه يغلط يها ليخطا، تحل

: 1378: يجـان يلار ر.ك:قـات معاصـر (  يتحق يطور كه در برخ ارائه شده است، اما همان
 ةمهـم در وهل ـ  ةز آمـده، مسـئل  ي) ن1375 يتا و جواد يت حكم؛ همو: بيل مبحث ماهيذ

ت يماه است و اگر سنخ و» ديبا«حامل  يزيتجو يها و گزاره» ديبا«ن مفاد يينخست، تع
-ياسـتنتاج  ةدانسـته شـود، هرگونـه رابط ـ    يفيتوص ـ يها ها متفاوت از گزاره ن گزارهيا
 ـفرانكنـا) ز  يهمانند الگـو  ييها در مثال ين دو دسته گزاره (حتين ايب يديتول ر سـؤال  ي
ن دو مقدمه برقرار نخواهد شد تا به انتاج يب يگونه ارتباط منطق چيرود، چون اصولاً ه يم
د يآ يز برمي) ن57 ، ص1387 يانات مؤلف (باقريب يآن است كه از برخ انجامد. جالبيب

 ينيگزيو عـدم امكـان جـا    يديو با ياست يها ن گزارهيشان معتقد به تفاوت گوهريكه ا
ط بـا  يبس ةن مواجهين است. به هر حال، ايهنجار يها گزاره ينگر به جا واقع يها گزاره

 ـ يا ياصل يها شهيبه رد، بدون توجه يهست و با ةرابط يمعضل منطق  ين معضل بـه حلّ
ن مقـدار بحـث،   يتوان ادعا نمود با هم ـ يو گذرا از مسئله اكتفا نموده است و نم يسطح

باشـد، لكـن    ين معضل حل نشدنيست كه ايگونه ن نين معضل حل شده است. البته ايا
عـدم  شـان بـه   يد، خصوصاً كه اينما يآن ارائه نم يبرا ين مقدار سخن مؤلف، راه حليا

كـه   ح دارنـد، حـال آن  ين تصريهنجار يها نگر با گزاره واقع يها گزاره ينيگزيامكان جا
 يبـه نـوع   يهنجـار  يهـا  ) گـزاره يا حـداقل احتـوا  ين مسئله، بازگرداندن (يد حل ايكل

  ز صرف است.ياز تجو آنهاف و اخبار و خارج نمودن يتوص
از جهـت   يمذكور توسط فرانكنا و مؤلف حت ياس عمليان دانسته شد كه قين بيبا ا

بنـا نشـده    ياستوار يها هيرسد، بر پا ينخست به نظر م ةگونه كه در وهل ز آنيصورت ن
  است. -ر نشدهيتصو يا حداقل به صورت استواري-
  

  ييل (شبه) استعلايناظر به روش تحل ييو محتوا يمورد ةملاحظد) 
  ييل (شبه) استعلايبودن روش تحل ي) فلسف11

ن روش بر اسـاس  يا يبودن آن است. بررس يز فلسفين روش نين نقد مطرح به اينخست
مـورد   ينـدها و سـازوكارها  ين نوع روش (كاربرد روش، نوع ابزارها، فرآييسه ملاك تع

  سازد كه: يتوسط روش) آشكار م ياستفاده در روش و موضوع مورد بررس
به فلسفه ندارد  يوش اختصاصن ريبر اساس ملاك نخست (كاربرد روش)، كاربرد ا

 ـا ين مطلب (كاربرد عموميباشد. ا ين روش بر اساس آن، فلسفيتا ا ن روش در امـور  ي



  1391/ بهار و تابستان  14/ ش 7تربيت اسلامي / س        162

  

  ).  65 ز قرار گرفته است (همان، صيد مؤلف ني) مورد تأكيو زبان ي، مفهوميعيطب
 ـز اي ـمـورد اسـتفاده) ن   يندها و سازوكارهايبر اساس ملاك دوم (نوع فرآ ن روش، ي

ن يتر گر از سادهيد يانيدر واقع ب ييخواهد بود، چرا كه برهانِ شبه استعلا يمنطق يروش
 ـ  ر.ك:(به اصـطلاح منطـق) اسـت (    ياتصال يياس استثنايشكل از ق  تـا، ص  يالمظفـر، ب

  ان مؤلف عبارت است از:يدر ب ييل استعلاي). شكل روش تحل251
  (الف) رخ داده است. ةديپد -
  ن است كه (ب) موجود باشد.ي(الف) ا ةديرخ دادن پد يشرط لازم برا -

  د موجود باشد.  ين، (ب) باي* بنابرا
  :ياتصال يياس استثناين قيگر است از ايد يانيقاً بين استدلال، دقيا
  ز وجود دارد.ي(ب) ن ةدي(الف) موجود باشد، پد ةديهرگاه پد -
  (الف) موجود است. ةديلكن پد -

  ز وجود دارد.ي(ب) ن ةدي* پس پد
م، يز اگـر بنگـر  ي ـتوسـط روش) ن  يمـلاك سـوم (موضـوع مـورد بررس ـ    بر اسـاس  

 ـنخواهـد بـود، ز   يفلسـف  يروش ـ ييل شبه استعلايافت كه روش تحليم يدرخواه -را ي
توانـد   ياس م ـي ـن قين نكته اشاره نموده (همان)، موضوع ايز به ايگونه كه مؤلف ن همان
بـه موضـوعات    يختصاص ـر آن باشد و لذا ايو غ ي، منطقي، زباني، فلسفيعيطب يتيواقع
 ي، در تمـام ياس نظـر يگر اقسام قينداشته و همانند د يهمانند موضوعات فلسف يخاص

 ـبـودن ا  ين اساس، فلسـف يبشر كاربرد دارد. بر ا ينظر يها معرفت ز محـل  ي ـن روش ني
ل ي ـتحل«به » ياتصال يياس استثنايق«ر اسم ييست كه با تغيگونه ن نيد خواهد بود و ايترد

گـر منتقـل نمـود.    يد يرا از منطق جدا و به دانش ـ يمنطق ي، بتوان روش»يي(شبه) استعلا
فرانكنـا بـا    يچه در الگو ن روش با آنين اين، آشكار است كه تفاوت ذكر شده بيهمچن

 ـق ةماد ةدر حوز يده شد، تفاوتيرونده نام ل پسيعنوان تحل بـه دسـت    ياس (چگـونگ ي
در  ينـدارد و لـذا، نقش ـ   يريتـأث  اسي ـمتصله) بوده و در صورت ق ةيشرط ةيآوردن قض

  آن نخواهد داشت. يشناخت ا ارزشِ روشين روش و ين نوع اييتع
  

  كتاب يها بخشگر يذكر شده در فصل دوم در د يها خاتمه: كاربرد روش
  در كتاب ي) كاربرد روش استنتاج عمل12

چهـار سـطح بـوده كـه مطالـب       يمؤلف دارا ياس عمليروش ق ةشد يصورت بازساز
 يت) و فصل پـنجم (اهـداف واسـط   يم و تربيتعل ييو هدف غا 1نوع  يفصل سوم (مبان
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 يهـا  دو سطح نخسـت آن پرداختـه و مطالـب فصـل     ين محتوايت) به تأميم و تربيتعل
و  يشـناخت  معرفـت  يت) و هفتم (مبـان يم و تربيو اصول تعل يشناخت انسان يششم (مبان
ت) بر اسـاس  يم و تربيو اصول تعل يشناخت ارزش يت) و هشتم (مبانيم و تربياصول تعل

و  6ق در مطالب سه فصل ياند. اما تدق ن شدهيمؤلف تدو ياس عمليق يسطح سومِ الگو
اس ي ـن فصـول، ق ي ـم مطالـب ا ياس اسـتفاده شـده در تنظ ـ  يسازد كه ق ي، آشكار م8و  7
امـده  ي) ن59كتاب (همان، ص  يمؤلف در ابتدا ةشد يبازساز يبوده و در الگو يديجد

  ب است:  يدو ترك يمؤلف دارا يشنهاديپ ياست. سطح سومِ الگو
د پـرورش داد [اهـداف   ي ـكـه با  ييهـا  هـا و نگـرش   ها، مهـارت  دانش«ب يالف) ترك

ا ي ـ يعمل ـ ةيتوص ـ« آنهـا  ةج ـيكه نت» يا مصداقي ينگرِ روش واقع يها گزاره«با ]» يواسط
  .خواهد بود» يتيروش ترب

نگـر   واقـع  يهـا  گزاره«با » تيم و تربيتعل يا اصول علمي ياصول فلسف«ب يب) ترك
  خواهد بود.» يتيا روش تربي يعمل ةيتوص«ز ين آنها ةجيكه نت» يا مصداقي يروش

ب ي)، مؤلف صراحتاً از ترك233و  232 ان فصل هشتم (همان، صيكه در پا حال آن
، يشـناخت  انسـان  يمبان«با » مورد نظر) يها ها و نگرش ها، دانش تي(قابل ياهداف واسط«

م و ياصـول تعل ـ «ز يب نين تركيسخن گفته و حاصل ا» يشناخت و ارزش يشناخت معرفت
 يجه، بـر سـطح سـوم الگـو    ينه در مقدمات و نه در نت ياس عملين قياند! ا شده» تيترب
 ـبا اندارد!  يين الگو جايك از سطوح ايچ يشان منطبق نبوده و بلكه در هيا يشنهاديپ ن ي

نجاست كه چرا روشِ بـه كـار رفتـه در بخـش عمـده و مهـم كتـاب،        يحساب، سؤال ا
روش به كار رفتـه در   يبرا يهيبا روشِ مطرح شده در فصل دوم نداشته و توج يارتباط

  ) ارائه نشده است؟8و  7و  6ن سه فصل (يا
    



  1391/ بهار و تابستان  14/ ش 7تربيت اسلامي / س        164

  

  منابع

، قـم: نشـر   يطوس ـن يرالديشـرح خواجـه نص ـ   ،هـات يالاشـارات و التنب  ،)1375نا (يس ابن
  البلاغه.

 ،راني ـا ياسـلام  يت در جمهـور ي ـم و تربيتعل ـ ةبـر فلسـف   يدرآمد ،)1387، خسرو (يباقر
  .يو فرهنگ يتهران: شركت انتشارات علم

ــا و روشيرو ،)1389( ________ ــا کرده  ــ يه ــفه تعل ــژوهش در فلس ــم و تربيپ ــا  ،تي ب
و  يمطالعـات فرهنگ ـ ، تهـران: پژوهشـكده   يبه توسـل يه و طينرگس سجاد يهمكار
  .يآور قات و فنيوزارت علوم، تحق ياجتماع

 يغـات اسـلام  ي؛ قم: مركز انتشارات دفتر تبلد و هسـت يمسئله با ،)1375، محسن (يجواد
  ه قم.يحوزه علم

 ـ؛ تحقين ـيمعرفـت د  ةمنزلـت عقـل در هندس ـ   ،)1386، عبداالله (يآمل يجواد م: يق و تنظ ـي
  ، قم: مركز نشر اسراء.ياحمد واعظ

از مطالـب منزلـت عقـل در هندسـه معرفـت       ين برخييتب« ،)الف 1388( ________
  .40-17، ص 2ش  ،1س ، فصلنامه اسراء ،»ينيد

  .17-7ص ، 6ش ، فصلنامه راهبرد فرهنگ ،»يعلم اسلام« ،)ب 1388( ________
 ـپژوه، قم:  دانش يق محمد تقي، تحق1ج ، المنطق يف ئةطالتو ،)1408( يفاراب  ـآ ةمكتب ت ي
  .يالمرعش االله

ــا، و  ــليفرانكن ــه ســو ،)1386ام (ي ــهيزم؛ در: تيــم و تربيتعلــ ةفلســف ةفلســف يب ــرا يا ن  يب
، برگـردان و  ي، گـردآور ت در جهـان غـرب  يم و تربيتعل ةفلسف يو نقاد يشيبازاند

  ، تهران: انتشارات اطلاعات.يد بهشتينگارش سع
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