
  
  
  
  

  يفلسف حركت بر آن قيتطب و تيترب فيتعر

  
*عليرضا اعرافيحجت الاسلام و المسلمين  

  

**سيد نقي موسوي
  

  
  چكيده

، يليتحل - يفينو از آن بر اساس روش توص يفيت و ارائه تعرينوشتار حاضر، با هدف تمركز بر مفهوم ترب

حركت در «بر مفهوم » تيترب«مفهوم زان انطباق ي، ميم فلسفيدر صدد است تا با استمداد از مفاه

و  ي، فارسيت در سه زبان عربيواژه ترب يلغو ين منظور، در بخش اول، معانيد. بدين نماييرا تب» فلسفه

و » رب ب«شه يان دو ري، از مين واژه در زبان عربيواحد از ا ييبه معنا يابي راه يبررسي و برا يسيانگل

ت را يترب يپژوهش، كاربردها و اصطلاحات تخصص يخش بعدح داده شد. بي، ماده دوم ترج»ر ب و«

ف يت (تعريف تربيتعر يبرا يشناس گونه روشو ن دييف موجود و تبيتعار يبند بررسي كرده، با طبقه

تغيير و تحول تدريجي در «ل كه ين تحليافت دوم را مدنظر قرار داد و با اي)، رهيليف تحليو تعر يارزش

ت با مفهوم حركت در يق مفهوم تربيه تطبيرود، فرض يت به شمار ميترب يعنصر اصل» گستره زمان

زان يق شد و ميت تطبيگانه حركت در فلسفه بر مفهوم ترب . در ادامه، عناصر ششديكش شيپفلسفه را 

قرار گرفت و  يدانند، مورد بررس يم يجارآنها  كه فلاسفه حركت را در يت بر مقولاتيانطباق مفهوم ترب

  ت ارائه شد.ياز ترب يفيتعر ان،يدر پا

  

  ت، حركت در فلسفه، تحول تدريجي در گستره زمانيف تربيتعر :يديكل هاي هواژ
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  مقدمه

از فلاسـفه و   يعرضه شده است. برخ ـ يمتفاوت يها دگاهيدت يف تربيدر باب لزوم تعر
ح يت را به طور صـر يم و تربيد، در آثار خود تعليم و چه جديت، چه قديمتخصصان ترب

م و يدر تعل ـ يمهم يبا آنكه آرا ينمونه، افلاطون، ارسطو و غزال ياند. برا ف نكردهيتعر
اند؛ هرچند از مطالعه آثـار   ان نكردهيت بياز ترب يفي، به صراحت تعراند داشتهت ابراز يترب
كـه در   يشـمندان يژه انديگر، به ويد يف را برداشت كرد. شماريتعر يتوان نوع يمآنان 
 ـتربو م يتعل ـ اصـولاً كننـد،   يم يرويل زبان پياز فلسفه تحل تيم و تربيتعل نـد  يت را فراي

 ـنان عقيف آن بپردازند. ايكنند تا به تعر ينم يتلق يمشخص و منحصر به فرد ده دارنـد  ي
 ـترب ي، شبكه مفهـوم آنهااز  يا به قول بعضيكه مفهوم   يد از مطالعـه و بررس ـ ي ـت را باي
 كـاردان د (رود استخراج كر يمآن به آن صورت كه در گفتار متداول به كار  يها مصداق
ــران، يو د ــاردان، 334 -333ص  ،1372گـ ــثلاً ؛)26ص ، 1381؛ كـ ــيآر اس پ مـ  1زرتـ
واژه  يمعـان  يكنـد، بـا بررس ـ   يم يروين مشرب پياز ا ي، كه تا حديسيپرداز انگل هينظر
 ـرا انتزاع كند كه به عق ييارهايكرده است مع يت در بافت زبان، سعيم و تربيتعل ده او، ي

 ير آن بازشناخت و سرانجام گروهيت را از غيم و تربيند تعليتوان فرا يمآنها  به موجب
  دانند. يف ميد به تعريخود را مق

ابتدا ر ت، ديمورد قبول از مفهوم ترب يفيل و تعريارائه تحل ينوشتار حاضر در راستا
كند  يم يبررس يسيانگلو  ي، عربيحاً در سه زبان فارسيترجن مفهوم را يا يلغو يمعان

ف يتعر يك روش مناسب براي، به انتخاب يف اصطلاحيو سپس، با تمركز بر تعار
ه بر مفهوم حركت در فلسفه، تلاش خواهد كرد عناصر يابد و با تكي يت دست ميترب

  د.ين نماييت را تبيمفهوم ترب

  تعريف لغوي تربيت

پروردن، آداب و اخلاق را به كسي آموختن، آموختن «به معاني  يرسدر زبان فا» تربيت«
» تعلـيم و تربيـت  «به كار رفته است. واژه تركيبـي  » و پروردن كودك تا هنگام بالغ شدن

). در زبان عربـي،   550 ، ص1328دهخدا، ( آمده است» آموزش و پرورش«نيز به معناي 
در » ربـو «و » ربب«تواند با دو ريشه  يه من واژي، مصدر باب تفعيل است. ا»هيالترب«واژه 

به معاني گوناگوني چون » ربب«). ريشه 483، ص 2 ، ج1390، بن فارسا( ارتباط باشد
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 ـ 2ي، حفظ و مراعات و سرپرست1حضانت و در دامان خود پروردن عهـده  ر ، اصـلاح و ب
بـه كـار    4آن جاد چيزي و به تدريج تكامل بخشيدن بهي، ا3و ملازمت با آن يگرفتن كار

شـه (ر ب  يل از ري ـشوند كه مصـدر بـاب تفع   يرود. ابن فارس و ابن منظور متذكر م يم
  .5ل شده استيسهولت تلفظ باء دوم به ياء تبد يب) است كه برا

سـوق دادن شـيء بـه سـوي     » ر ب ب« ياصل ين باور است كه معنايبر ا يمصطفو
 ـ؛ خـواه ا است ينيگزيه و جايكمال و رفع كمبودها به واسطه تخل نـد در جهـت   ين فراي

در اعتقادات و معارف باشد يا در اخلاق و صـفات، در   ا عوارضش،يء باشد يات شيذات
 ـا گيوان يا حيج؛ در انسان واقع شود يرا يها ا در دانشياعمال و رفتار باشد   ـ ياه. وي ر ب

 يل آن بـه اقتضـا  ي ـگـاه و تكم يع جاي ـل، معتقد است كه تربيـت ترف ياص ين معنايه ايپا
بـه اصـلاح    ي، گـاه يا شـه ير ين معنـا يل در معاجم لغت از اين دليط است. به هميشرا
چون مالكيت، مصـاحبت،   يا ير و ...؛ اما معانيبه إنعام، إتمام، تدب يشود و گاه ير ميتعب

 كـردن ، زيادت و رشد و نمو، برطـرف  ي، قيمومت و سرپرستي، سيادت و بزرگيهمراه
باشند كه به تناسـب   يل مياص ين معناياز لوازم و آثار ا يهمگازها، تعليم، تغذيه و ... ين

  ).19، ص 1360، يمصطفو( اند ان شدهيط خاص بيشرا يموضوع و اقتضا
ادت، ي ـچـون ز  يا يباشد كه در معان» رب و«تواند ماده  يم» هيالترب«گر واژه يريشه د

بـه كـاربرد آن،    ر ب و) بـا توجـه  ( رود. معاني ريشه دوم يبه كار م 6رشد و نمو و علو
ر ب ب)، ( بيشتر ناظر به پرورش جسمي ومادي است؛ درحـالي كـه معـاني ريشـه اول    

                                                           
 ماده ربب)  257، ص 8 ج، 1410فراهيدى،(» رببته و رببته: حضنته.« . 1

في الحديث: لك نعمـةٌ ترَُبهـا، أَي    و رباه؛معني  و رب ولدَه و الصبيِ يرُبه رباً، و رببه ترَْبِيباً و ترَِبةً، عن اللحياني: به. « 2
  )401، ص 1 ، ج1414 منظور، ابن( »تَحفَظُها و ترُاعيها و ترَُبيها، كما يرَبي الرَّجلُ ولده

و ء و الاقامـة عليـه، و ه ـ   لـزوم الشـي   -و الأصل الآخر... ء و القيام عليه إصلاح الشي -رب: يدلّ على اصول، فالأول. « 3
، ج 1390(ابن فـارس،  » ء. ء للشي ضم الشي -مناسب للأصل الأول، ... و يقال هي الّتى وضعت حديثا، ... و الأصل الثالث

  )382ص  2
  ماده ربب) 377، ص 1412(راغب، » ء حالا فحالا الى حد التمام الرب: في الأصل التربية و هو إنشاء الشي. « 4
و ... رف المعتل و كذلك المهموز منه يدلُّ على أصلٍ واحد، و هو الزِّيـادة و النَّمـاء و العلُـو   أ: الراء و الباء و الح ربى«.  5

 و هذا مما يكون على معنيين: أحدهما من الذى ذكرناه، لأنّه إذا ربـى نَمـا و زكـا و زاد؛    و يقال ربيتُه و تربيتُه، إذا غذَوته؛
، 1390(ابن فـارس،  » الوجهان جيدان و يجوز [أن يكون أصل] إحدى الباءات ياء؛ و ربيب؛المعنى الآخر من ربيته من التَّ

  ).401، ص 1 ، ج1414ابن منظور، (ماده ربي)؛  483ص  2ج 
بن (ا» ... أ: الراء و الباء و الحرف المعتل و كذلك المهموز منه يدلُّ على أصلٍ واحد، و هو الزِّيادة و النَّماء و العلوُ ربى. «6

 .ربو) 304 ص ،14 ، ج1414(ابن منظور، » ا: زاد و نمرِباء و يرْبو ربواً ء الشي ربا«)؛ 483، ص 2 ج ،1390،فارس



  1391/ بهار و تابستان  14/ ش 7اسلامي / ستربيت         10

  

    1بيشتر ناظر به پرورش ديگر ابعاد است.
، ا ربـو) ي ـربب ( نهين دو گزياز ا يكين نمودن كفه ترازو به نفع يسنگ يان برايدر پا

 ـالترب«واژه  ييمعنا يصورت داد تا مرزها يتوان تلاش يم  ـد» هي تـر شـود.    شـفاف  ير عرب
ص ، 1377، زاده يمهـد ( اند ح دادهيرا ترج» رب ب« يبه استناد شواهد لغو يگرچه برخ

كه مصدر سـالم بـاب   ا چر د؛دار يح كمتريترج» رب ب«رسد ماده  ياما به نظر م، )146
 ـآ يز مين» تَفعال و تَفعله، فعال، فعال، فَعال« يها وزنبه ، ليعلاوه بر وزن تفع، ليتفع د؛ ي

 ـهنّأ تهنياما مصدر مهموز اللام (مانند هنّأ   ـ    ي ـي يه) و مصـدر فعـل نـاقص (ماننـد رب  يرب 
 ـترب«). بنابراين، اگر واژه 171ص ، 1377، ييطباطبا( ديآ يبر وزن تَفعله م) 2هيترب از » تي
بـر وزن  ، الـذكر  فوقاست و مصدر آن طبق قاعده » يناقص واو«فعل ، باشد» ربو«شه ير

د بـر  ي ـمصـدر آن با ، باشـد » مضاعف« يو فعل» ربب«شه يخواهد بود؛ اما اگر از رتَفعله 
نكـه واژه  ياحتمـال ا ، ن اسـاس ي ـد. بر ايمدد تمديب) باشد؛ مانند مدد يل (التربيوزن تفع

 ـبا يشود؛ ول يف ميتضع نسب برساند» رب ب«شه يبه ر» تيترب« د توجـه داشـت كـه    ي
 ـا، معـاجم لغـت   يررساست. هرچند پس از ب يغالب يقواعد صرف ن ادعـا (كـه مصـدر    ي
 يبر وزن تَفعله برتن بپوشد) را شاهد يتواند لباس يم، ل روديبه باب تفع يمضاعف وقت

 ـيعني نسـب داشـتن واژه ترب   ن احتمال،يبر ا يهم اصرار اگر 3.د نكردييتا  ت بـه مـاده  ي
                                                           

. نويسنده التحقيق بر اين باور است كه ماده (رب و) خود از ماده (رب ب) بر اساس اشتقاق اكبر، مشتق شده اسـت و  1
به معناي اصلاح و جمع كـردن و (ر   )اند. (رأ ب بر همين اساس، از آن مشتق شدهرب أ) و (ر أ ب) نيز ( نيز ريشه هاي

ها تداخل صورت گرفته باشـد   داند كه ميان معاني اين ماده به معناي زيادت و نمو است. وي بعيد نمي )و (ر ب أ )ب و
اشتباه در ذيل ربب آورده شـده  و از اين رو معناي زيادت و نمو و اصلاح (كه مربوط به رأب و ر بب و ربو هستند) به 

شود كه ايـن   هاي لغت معاصر مشخص مي هرچند از برخي كتاب )، ربب22- 21 ، صص4 ، ج1360مصطفوي، . (باشند
  اند.   دو ريشه، در معاني يكديگر نيز به كار رفته

  ... ي تجليه، حليّ، يحليّ، تحليه ونيز مانند خَليّ يخليّ تخليه، وصي يوصي توصيه، زكيّ يزكيّ تزكيه، جليّ يجلّ و .2
هـا   . صاحب اين قلم تقربياً تلاش گسترده اي انجام داده تا شواهدي براي اين ادعا، گردآوري نمايد؛ ولي نتيجه بررسي3

روند، مصدرشان بر وزن تفعيل است نه تَفعله؛ مانند: سـدد يسـدد    دهد همه افعال مضاعفي كه به باب تفعيل مي نشان مي
تشديداً، حبب يحبب تحبيباً، خبب يخبب تخبيبـاً، خـدد يخـدد تخديـداً، خلّـل       تسديداً، حررّ يحررّ تحريراً، شدد يشدد

يخلّل تخليلاً، (واژه تخليه، از ريشه خلي است نه خلل)، ذلّل يذلّل تذليلاً، نبب ينبب تنبيباً. شايان توجه اينكه چند مورد 
 نقض مشاهده شده كه قابل جواب است: 

) البته خود مولف، بلافاصـله بـه   399ص  ،6 ، ج1406،زبيديالدر الغزَِيرُ، تَفْعلة من الدر) (. (رةماده درر يدرر التَّد -الف
  ضم الدال من التَّدرةِ) كند (و ضبطَه الصاغاني به ضبط ديگر اين واژه اشاره مي

  21 ، ص4 ، ج1360مصـطفوي،  ( .مورد نقض ديگر را مرحوم مصطفوي ادعا كرده كه صدد يصدد تصديد تصـديه  -ب
و يدلّ على هذا المعنى طرو الابدال فيها كما في نظائرها من صيغ المضاعف، فيقال في التفعيل مـن الـرب: ربـى يربـى     «

؛ اما در پاسـخ  ...» و ... و الأصل التصديد كما في التصديةتربية فهو مربى و ذاك المربى، للتخفيف في التضاعف المكررّ، 
هـا متقـدم از ريشـه نـاقص      در اكثر لغت نامـه » التصديه«خاطر نشان كرد كه براساس تحقيقي كه به عمل آمده واژه بايد    
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 ـترب«ل مصـدر  يتبد يباز هم برا، ب، وجود داشته باشد رب  ـترب«بـه واژه  » بي  ـبا» تي د ي
  اعلال رخ دهد و اصل عدم إعلال است.

     ل:يست، به دو دلين ينه مناسبيت گزيواژه ترب يشه رب ب برايخلاصه آنكه، ر
. اصل عدم إعلال 2ل است نه تفعله؛ يل معمولاً بر وزن تفعي. مصدر مضاعف باب تفع1

  ل شود.يتبد» تيترب«د با إعلال به يبا» بيترب«كه  ياست در صورت
 educationدر زبان انگليسي از واژه  »تربيت«ي بيان معناي مورد نظر از لفظ برا

س است و يرهبر و رئ يبه معن ducisو  duxن كلمه، ين ايشه لاتيشود. ر ياستفاده م
ا به يدن يرون كشي(ب» دنيبركش« يب به معنايبه ترت educareو  educereكلمات مركب 

الاره، يم( دن و آموختن استيوان) و صورت بخشيا حيرون راندن) و پروردن (انسان يب
اما  ،شود يده نميد 1835هنوز در فرهنگستان سال  education). هرچند 5ص ، 1375

خورد و از  مي به چشم» خينه تاريآ«ن به نام يدر اثر ژان دوو 1327ن كلمه در سال يا
دست سرپرستان كه به » ت شاهزادگانيآداب ترب«به نام  ييها انه در نوشتهيقرون م

در فرهنگ آنتو  1690ر در سال ين تعبين نوشته شده، به كار رفته است. ايفرزندان سلاط
است كه در  يمراقبت education«ف شده است: ين تعريز به كار رفته و چنير ني يآن فوت

شتر اوقات مقصود از آن مراقبت در امر يشود و ب يه كودكان اعمال ميپرورش و تغذ
ن دوره، صدها يپس از ا». ك استيا عادات نيان و در آموختن علم پرورش روح آن

ن باورند كه از موارد يبر ا يهمان). البته برخ( شنهاد شديت پيكلمه ترب يف برايتعر
شود كه اين واژه تا حدود نيمه قرن هفده، در آكادمي فرانسه  تاريخي چنين استفاده مي

نيز تعميم داده » پرورش و تربيت«به رفته و پس از آن  در خصوص آموزش به كار مي
  ).21ص ، 1378شكوهي، ( شده است

ت يش با مفهوم تربيز قرار دارد كه مرزهاين يگريد يها ن كلمه، واژهيدر كنار ا
                                                                                                                                        

 169، ص 8 ج ماده صدي؛ ابن عباد، بي تـا،  455، ص 14 ، ج1414ابن مظور، : ك. ر( ص د ي است نه مضاعف) يايي
، 1375ماده صدي؛ طريحـي،   595، ص 19 ج، 1406ماده صدى؛ زبيدي،  2399، ص 6 ، ج1404ماده صدى؛ جوهري، 

ماده صدد؛  246 ، ص1414ابن منظور، (ماده صدا) و تنها در لسان العرب از ريشه (ص د د) دانسته شده  261 ، ص1 ج
شود كه ابن منظور (كـه از منـابع    ماده صدد). در بررسي اين اشكال با كمي دقت روشن مي 53، ص 5 ؛ ج1406زبيدي، 

ايـن واژه را از ريشـه (ص د ي) نيـز    ) ق اسـت  12رود در حالي كه تاج العروس متعلق به قرن  ر ميمعتبر لغت به شما
، ثلاثي مجرد است نه مزيد و از باب تفعيل كـه محـل   »صد«داند، فعل  داند و آنجا كه تصديه را از ريشه مضاعف مي مي

و ماكان صلاتهم عند البيت الا مكائاً و تصَـديةً، فالمكـاء   صد يصد مثل ضَج يضج، و منه قوله عز و جل: «( بحث ماست
ابـن منظـور،   )، »الصفير و التَّصدية التصفيق، و قيل للتَّصفيق تصَديةٌ لأَن اليدين تتصافقان فيقابل صفقُْ هذه صفقَْ الأخُـرى 

  ن نقضي براي مدعاي حاضر، تلقي كرد.توا . بنابراين ماده (صدد يصدد تصديد تصديه) را نمي246، ص 3 ، ج1414
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چون  ييها م؛ واژهيپرداز يمآنها  يز مفهوميز به تماينده نيروشن است و در مباحث آ
Training ي(ناظر به مهارت آموز يكارآموز يبه معنا ،(Teaching س و يتدر يبه معنا

Instraction آموزش و  يبه معناlearning يريادگي يبه معنا.  

  تعريف اصطلاحي تربيت

اعم از آموزش و  ييدر معنات يواژه ترب يدارد: گاه يگوناگون يت كاربردهايواژه ترب
ن كاربرد: ير دارد؛ مانند اشود و پرورش همه ابعاد انسان را مد نظ يماستعمال  پرورش
 ي). البته گاه337ص ، 1372گران، يدو  كاردان( تافيت يه بغداد تربيدر نظام يسعد
ت ياعم ترب يرود كه همان معنا يمت به كار يم و تربيتعل يبيت در عبارت تركيهم ترب

در  تيواژه ترب يم. اما گاهيجو يمن كاربرد بهره ين نوشتار از ايز در ايرا دارد و ما ن
است؛ همان  يمترب ير شناختيغ يها جنبهرود كه ناظر به پرورش  يمم به كار يمقابل تعل

  م.يكن يماراده » تيپسر با ترب«كه از عبارت  ييمعنا
گاستون ميالاره، دانشمند تربيتي فرانسوي، بر اين اعتقاد است كه امروزه اصطلاح 

  رود: كار مي متفاوت بهدر چهار معناي » آموزش و پرورش«يا » تعليم و تربيت«
  ؛ (ministry of education) تي. نهاد آموزش و پرورش يا نظام تعليم و ترب1
  تربيت بد)؛ -ت (نوع تربيت يافتگي: تربيت خوبي. حاصل عمل و محصول ترب2
  ؛(curriculum)شود  يمنتقل م يكه به مترب يي. برنامه و محتوا3
هاي گوناگون، معناي  راساس تعريف. فرآيند ارتباط بين مربي و متربي كه ب4

يابد؛ چنان كه گاه اين فرايند به معناي روند تأثير مستقيم مربي بر متربي و  متفاوتي مي
هاي لازم از سوي مربي براي رشد و شكوفايي استعدادهاي  سازي گاه به معناي زمينه

  ).3 و 2 ص، 1375الاره، يم( متربي است
هايي  همان مفهوم متعارفي است كه از عبارتان توجه است كه اصطلاح چهارم يشا
 يشود. با كم يبه ذهن متبادر م» و نقش آن در فرهنگ تيو ترباهميت تعليم «چون 

: است يژگيچند و يچهارگانه دارا ين كاربردهايت در ايشود كه ترب يدقت، ملاحظه م
(به ويژه بزرگسال) يا نسلي  يفرد ياً تأثيرگذارياولاً اختصاص به انسان دارد؛ ثان

 است.  دار هدف ي(جامعه) بر فرد يا نسل پس از خود است؛ و ثالثاً امر

  ز اشاره كرد: يگر نيتوان به چند اصطلاح د يت، ميواژه ترب يبا دقت در كاربردها
مركب از اصطلاحات ياد شده، به كار  ييت در معناياوقات واژه ترب ي. گاه 5
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خ آموزش و يا تاريت يم و تربيخ تعلي(تار» تيتاريخ ترب«از  رود. چنان كه وقتي يم
م، هم به نهادهاي مربوط اشاره داريم، هم از برنامه و يآور يان ميسخن به م )پرورش
 ت و محصول آن را در نظر داريم.يند تربيكنيم، هم فرا ت ياد مييترب يمحتوا

فرايند تربيت و «است از رسد كاربرد ششمي هم وجود دارد كه عبارت  . به نظر مي 6
گيرد. در اين  برميو ديگر مسائل مرتبط با تربيت را در يتيكه نظام ترب» امور مرتبط با آن
به خصوصِ فرايند ارتباط مربي و متربي (اصطلاح چهارم) اطلاق  اصطلاح، تربيت

هوم شود، بلكه نظام و ديگر مسائل مرتبط با فرايند تربيت نيز مورد نظر بوده، در مف نمي
اند. در واقع، اراده مفهوم فرايند در اين اصطلاح ششم، به شرط شيء  تربيت لحاظ شده

است و آن شرط اين است كه فرايند مذكور بر يك نظام تربيتي مبتني باشد. در نوشتار 
 ت مدنظر قرار دارد. ين معنا از تربيش رو هميپ

 ير تخصصيل غتواند به شك يت كه ميواژه ترب ياما صرف نظر از كاربردها
ت ارائه ياز ترب يف گوناگونيت، تعاريز باشد، متخصصان عرصه تربي) نيراصطلاحي(غ

  شوند:  يم يك نگاه كلان، به دو گروه دسته بنديكه در  ياند به طور نموده
مبتني است و  ينيهايي كه بر يك مكتب يا نظام فكري و جهان ب . تعريف1
ت بر ياز ترب يهاي مورد قبولش تعريف زش، اهداف و اريكننده براساس مبان تعريف

ده يارزشي يا هنجاري نام يها فيها تعر آورد. اين نوع تعريف يد ميصفحه كاغذ پد
 1دهاست.يشوند كه ناظر به با يم

اند كه به تحليل و تبيين فرآيند تربيت پرداخته و با نگاه  هايي گر، تعريفي. دسته د2

                                                           
هـا وعوامـل بـه فعليـت      ينـه زم. شماري از اين گونه تعاريف بدين قرارند: تعليم و تربيت عبارت است از فراهم كردن 1

رساندن يا شكوفا ساختن استعدادهاي شخصي در جهت رشد و تكامل اختياري او به سوي هدفهاي مطلوب و براساس 
)؛ تربيت عبارت است از پرورش دادن اسـتعدادهايي كـه در فـرد    366، ص 1372اعرافي، د (شو يمبرنامه هاي سنجيده 

تربيت) عبارت است از جرياني منظم و مستمر كه هـدف  ش ()؛ پرور14، ص 1375مورد تربيت موجود است (مطهري، 
يابندگان در جهـت  آن كمك به رشد جسمي، شناختي، رواني، اخلاقي، اجتماعي يا به طور كلي رشد شخصيت پرورش 

)؛ تربيـت  12، ص 1376سـيف، هاسـت (  آنهنجارهاي مورد پذيرش جامعه و نيز كمك به شـكوفا شـدن اسـتعدادهاي    
عبارت است از انتخاب رفتار و كفتار مناسب و ايجاد شرايط و عوامل لازم و كمك به شخص مورد تربيـت، تـا بتوانـد    

ور هماهنگ پرورش داده، شـكوفا سـازد و بـه سـوي هـدف و كمـال       را در تمام ابعاد وجود به ط اش نهفتهاستعدادهاي 
تعليم و تربيت در اسلام، ابراهيم اميني)؛ تربيت عبارت است از جريان زمينه سازِ هدايت د (مطلوب تدريجا حركت نماي

ي هويت خويش، بـراي شـكوفايي فطـرت و رشـد همـه جانبـه و متعـادل         افراد جامعه به سوي تكوين و تعالي پيوسته
هاي لازم جهت درك موقعيت خود  طي اين جريان، متربيان با كسب شايستگي .استعدادهاي طبيعي در مسيرقرب الي االله

و عمل براي بهبود مداوم آن، بر اساس انتخاب و التزام آگاهانه و آزاد انه ي نظام معيار، براي تحقق مراتب حيات طيبـه  
 ).1388شوند (صادق زداه،  ي ابعاد آماده مي در همه
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ها تعريف تحليلي و  كنند. به اين نوع تعريف يف ميرا تعرن طرفانه، آ تحليلي و بي
 1هاست. گويند كه ناظر به هست توصيفي مي
كننده به جهان، انسان، هدف خلقت  هاي نوع اول، با توجه به نگاه تعريف تعريف

 چرا كههاي نوع دوم تنوع و تعدد كمتري دارد؛  شود. تعريف متعدد و متنوع مي ،و...
ت اندازه اهمي ها به شخصي متأثر نيست و تعريف يارزشهاي و نظام  چندان از ديدگاه
شود. به  به هر يك از عناصر فرآيند تربيت، متفاوت و متعدد مي كننده دادن تعريف
ت و عناصر و ياز ترب ي، ارائه گزارشيليو تحل يفيف توصيتر، در تعار عبارت روشن

 يو احكام ارزش يالاره از امتزاج احكام واقعيمشخصات آن مد نظر است و به قول م
 يل، در ادامه، روش دوم را براين دلي). به هم8 ، ص1375الاره، يم( شود يم يريجلوگ
 مورد اختلافو برانگيز  جزئيات بحثم و از پرداختن به يريگ يش ميت پيف تربيتعر
 كنيم. تعريف مي آن را در حد عناصر اصلي و كليدي پرهيزيم و مي

 تيف تربيتعردر راستاي تلاش 

ك راه حل اين است كه با كنار هم چيدن يف، يارائة تعر يروش تحليلي برا يراستادر 
دارند) و مقايسه  يف تحليلي جايهاي گوناگون (كه البته خود در شمار تعار تعريف
ها را برگيريم و در تعريف تربيت استفاده كنيم؛ اما  ، عناصر مشترك اين تعريفآنها

نك يگرانه، با ع اين است كه با نگاه كاشفانه و گزارش تر انهيگرا واقعتر و  پيشنهاد مناسب
م و عنصر اصلي تربيت را شناسايي كنيم و آن را ينظر افكن ينيت عيبه ترب يل ذهنيتحل

هاي  هاي بعدي در مورد آن، فصل ها و تحليل جنس تعريف قرار دهيم و با بررسي
نيز همين است كه با  تعريف را نيز به دست آوريم. شيوه منطقي ارائه حد و تعريف

» فصل«و عنصر خاص و مقوم را » جنس«شناخت ماهيت معرَّف، عنصر عام ماهيت را 
  دهند. قرار مي

كند.  بررسي چند مورد استعمال اين واژه، ما را به شناخت حقيقت تربيت نزديك مي
آنها  ولوازم رشد و نم يپردازد. و د كه به مراقبت از گياهان مييريباغباني را در نظر بگ

                                                           
شود: تعليم و تربيت جرياني است كه به وسيله افراد از روي قصد و اراده رشـد افـراد    يم. براي مثال به مواردي اشاره 1

)؛ امر تربيتي عملي است كـه روي يـك فـرد يـا     75باتلر در: تعليم و تربيت، شريعتمداري ص د (كن يمديگر را هدايت 
فليپ ج فنيكس در : تعليم و تربيت، د (پذيرن يمشود و يا عملي است كه گروهي از افراد آنرا  يمگروهي از افراد اعمال 

)؛ تعليم و تربيت فعل و انفعالي است ميان دو قطب سيال كه مسبوق به اصـلي و متوجـه هـدفي و    76شريعتمداري ص 
  ).13، ص 1327هوشيار، د (مستلزم طرح و نقشه اي باش
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كند، تا يك دانه گياه، به گياه كامل تبديل  دور ميآنها  را فراهم و آفات و امراض را از
ز يشود و ن اه خوانده مييا پرورش دهنده گل و گين منظر، مربي گياه يشود. باغبان، از ا

، يا پردازد، در تلاش است تا بتواند از برّه يدامداري كه به نگهداري حيوانات م
كند تا از يك كودك،  ها تلاش مي ا شخصي كه مدتيده بسازد و يبالغ و رس يگوسفند

گفته » تربيت«ك اصطلاح به همه اين رفتارها يانساني فرهيخته تحويل جامعه دهد. در 
لحاظ » تغير دادن و تحول دادن«يا » تغيير و تحول«شود. در همه اين موارد، نوعي  مي

شود. بدين ترتيب،  ج و در طول زمان حاصل ميشده است؛ تغيير و تحولي كه به تدري
ناپذير از مفهوم تربيت است و  جزء جدايي» تغيير و تحول تدريجي در گستره زمان«
 است.» تغيير و تحول تدريجي«ترين عنصر مفهوم تربيت،  توان ادعا كرد كه عام مي

ر ييتغ«، آنهادارد و در همه  يگوناگون يكاربردها تينكه واژه تربيان توجه ايشا
  شود:  يخورد كه در ادامه بدانها اشاره م يبه چشم م يمحور يبه عنوان مفهوم» يجيتدر
وانات و ياهان، حيدر گ يجاد شده توسط عامل انسانيا يجيرات تدرييبه تغ ي. گاه1
، »اهيت) گل و گيترب( پرورش«چون:  يشود؛ مانند كاربرد عبارات يت گفته ميها، ترب انسان
قرار » صنعت«اين كاربرد در برابر مفهوم ». ت انسانيترب«و » ركيدر سمون يت ميترب«

 دارد كه در عرصه جمادات است.

هاي  در تمامي ساحت يجيتغييرات تدر« يت در معناي، واژه تربي. در موارد2
شود كه اين كاربرد، در برابر مفهوم  يرود. ملاحظه م يبه كار م» وجودي حيوان و انسان

  قرار دارد.» ل و گياهت) گيترب( پرورش«
شود كه در انسان و  يمحدود م يراتييت به تغيواژه ترب ييره شمول معنايدا ي. زمان3

ن يشود. چن اش ايجاد مي هاي وجودي به دست خود او يا ديگري، در تمامي ساحت
 يد كه تنها در مفهوم خودسازينما يت را اعم از مفهوم تهذيب ميمفهوم ترب ياستعمال
 ود.ر يبه كار م

 ـتـر، واژه ترب  يتخصص ـ ياز اطلاقـات و كاربردهـا   ي. در شمار4  يت را تنهـا بـرا  ي
هـاي جسـمي و روانـي او (ذهـن،      در انسان ديگر، در تمامي ساحت يكه انسان يراتييتغ

ن ي ـت در اي ـواژه ترب يشـود. مـراد جـد    يآورد، استعمال م صفات و رفتار) به وجود مي
طـه اكتسـاب   يدر ح ينـد خودسـاز  يگيـرد كـه فرا   ميب قرار يموارد در برابر مفهوم تهذ

 ل است.يفضائل و اجتناب رذا

 يت را تنها به معنـا يواژه ترب يك، گاهيتر و آكادم ي. جالب آنكه، در متون تخصص 5
هـاي ذهـن، صـفات و رفتـار او ايجـاد       تغييري كه در انسان ديگـر و فقـط در سـاحت   «
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 رند.  يگ ياز آن بهره م» تربيت بدني«عبارت برند و در برابر مفهوم و  يبه كار م» شود مي

ن واژه تا يكردن ا يشود. روند تخصص ينجا ختم نميت به اي. سرگذشت واژه ترب 6
، يتيو علوم ترب يشناس روانخصوص حوزه  به يرسد كه در متون تخصص يبدانجا م
بستن را آ» تيترب«نهند و  يم ميت را در مقابل واژه و مفهوم آموزش و تعليواژه ترب

كه تنها در ساحت صفات و رفتار در انسان  يجيتدر يتغييرات«كنند:  يم يين معنايچن
  1.يو ذهن يرات شناختييكه آموزش عبارت است از تغ يحالر ؛ د»شود يجاد ميگر ايد

 ـتغ«ن كاربردهـا، مفهـوم   ي ـهمه ا شود كه شاه بيت يملاحظه م اسـت.  » يجير تـدر يي
 ـ  يها اطلاقن يم كه از بيناگفته نگذار  يت بـه معنـا  ي ـش رو، تربيششگانه، در نوشـتار پ

(در برابـر  » اعـم  يت بـه معنـا  يترب«چهارم، پنجم و ششم مدنظر است. كاربرد چهارم را 
 ـيم. در كاربرد پـنجم، مسـافت حركـت ترب   ينام ياخلاق) م ت و همـه  ي، تمـام شخص ـ يت
 ـترب«است و در پژوهش حاضر از آن با نام  يمترب يها ساحت  ـ» عـام  ينـا ت بـه مع ي اد ي

پردازد و آن را  يم يششم كه تنها به ساحت صفات و رفتار مترب يم، در برابر معنايكن يم
 ـترب«م. روشن است كه تنها ينام يم» خاص يت به معنايترب« بـا  » خـاص  يت بـه معنـا  ي

ط بر مفهوم آمـوزش  ي، شامل و مح»عام يت به معنايترب«مفهوم آموزش در تقابل است و
    است.
  مفهوم مقابل  معنا  كاربرد
  صنعت  تغييرات تدريجي ايجاد شده توسط عامل انساني بر گياهان، حيوانات و انسانها  1

پرورش (تربيت) گل و   تغييرات تدريجي ايجاد شده توسط عامل انساني در حيوان و انسان  2

  گياه

 – تربيــت غيــر انســان  ديگرانسان  يا تغييرات تدريجي ايجاد شده توسط عامل انساني در خود  3

  اعم از مفهوم تهذيب

هاي جسـمي   تغييرات تدريجي ايجاد شده توسط عامل انساني، در تمامي ساحت  4

  و رواني (ذهن، صفات و رفتار) انسان ديگر

  تهذيب

هـاي ذهـن،    تغييرات تدريجي ايجاد شده توسط عامل انسـاني، تنهـا در سـاحت     5

  صفات و رفتار انسان ديگر

  تربيت بدني

تغييرات تدريجي ايجاد شده توسط عامل انساني، تنها در ساحت صفات و رفتـار    6

  انسان ديگر

  آموزش

  
  تيواژه ترب ي: كاربردها1شكل 

                                                           
هايي است كه به منظور ايجاد يادگيري در ياد گيرنده، از جانب آموزگار يا معلم طرح  فعاليت. آموزش عبارت است از 2

  ).30 ، ص1376سيف، ( يابد شود و بين آموزگار و يك يا چند يادگيرنده، به صورت كنش متقابل جريان مي ريزي مي
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 ت بر مفهوم حركت در فلسفهيق مفهوم تربيتعريف فلسفي تربيت: تطب

مفـاهيم و اصـطلاحات   هاي دقيق عقلـي، بـه شناسـايي     ها و موشكافي فلسفه كه با دقت
 ـپردازد، به تحليل و تعريف دقيق مفهومي پرداخته اسـت كـه در آن ن   مورد نظرش مي ز ي

دهد. ايـن   عنصر اصلي و اساسي را تشكيل مي» تغيير و تحول تدريجي در گستره زمان«
است كـه حجـم قابـل تـوجهي از مباحـث فلسـفي را بـه خـود         » حركت«مفهوم همان 

در  اجمـالاً  ير و هـر كس ـ يي ـاست از ثبات و تغر طراف ما پاختصاص داده است. جهان ا
اء را يخود بـا حركـت آشناسـت و حركـات خـودش و حركـات گونـاگون اش ـ        يزندگ
اء باشـد؛  ياش ـ ييجـا  جابهو  يحركت محدود به حركت مكان يد فهم عرفيشناسد. شا يم

اء يش ـا ييجـا  جابـه و  يم از نـوع حركـت مكـان   يشناس يكه ما م ييها ا همه حركتياما آ
  ست؟  يحركت چ ياست؟ اساساً مفهوم محور
» ء از قـوه بـه فعـل    يش ـ يخروج تـدريج «ا يو » ير تدريجيتغي«در فلسفه حركت را 

 ـتغ«مفهوم . 1دانند ي) م266ص ، 1378؛ مصباح، 254ص ، 1424(طباطبايي،  همـان  » ريي
وابسته است » زمان«ز به مفهوم ين» جيتدر« يو نو به نو شدن است و فهم معنا يدگرگون

در ادامه بـه  ( بودن و پخش شدن و اشتداد در گستره زمان است يهمان زمان» جيتدر«و 
  م).  يپرداز يمفهوم زمان م

 ـتغ«است كـه از   يجيتدر يريي، در اصطلاح فلسفه، تغ»حركت«روشن شد كه  رات يي
و  از دو وجود يا دست كم از وجـود  يكه اساساً تغيرات دفعا شود. چر يز ميمتما» يدفع
در اثـر   ينكـه شخص ـ ي)، مانند ا267ص ، 1378شوند (مصباح،  يء انتزاع ميك شيعدم 
 ـ) و 64 ، ص8 تـا، ج  ي، ب ـيدانـا شـود (مطهـر   » آن«ك لحظه و يك يم در يا تعليتفكر  ا ي

رود؛ در طـول زمـان    يبالا م ـ يش اندكيم؛ در آغاز دمايده يم آب را حرارت ميفرض كن
گـذرد؛ همـين كـه     يدرجه م ـ 99درجه،  90درجه،  50درجه،  20ش از يدما» جيتدر«به 
شـود و مـاهيتش    يكند، يك باره آب به بخار تبـديل م ـ  يصعود م 99آب از درجه  يدما

بوده؛ اما پـس از آن،  » يجير تدرييتغ«درجه،  99 يش از دمايشود. هرچند تا پ يعوض م

                                                           
هر چند هيچكدام را به اصطلاح . ان داردها رجح . البته تعريف اول از نظر قلت الفاظ و وضوح مفاهيم بر ديگر تعريف1

توان حد تام دانست زيرا حد تام مخصوص ماهياتى است كه داراى جنس و فصل باشند ولى مفهوم حركـت   منطقى نمى
شود و در خارج جوهر يا عرضى بنام حركت نـداريم   از معقولات ثانيه فلسفى است كه از نحوه وجود متحرك انتزاع مى

ت از تدريجى بودن وجود جوهر يا عرض و سيلان آن در امتداد زمان و حتـى بـر حسـب نظـر     بلكه حركت عبارت اس
توان حد تامى براى آن در نظر گرفت زيرا مقوله  شيخ اشراق كه حركت را از مقولات عرضى بشمار آورده است نيز نمى

 )266، ص 1378مصباح، ( جنس عالى است و ديگر جنس و فصلى ندارد
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 شود يد ميجد يتين و تولد ماهيشيت پيدهد كه موجب فساد ماه يرخ م» يدفع يرييتغ«
تغييـر  «از نوع كون و فساد اسـت و  » يتغيير دفع«). اساساً 334 ، ص15 تا، ج ي، بيمطهر(

). 281 ، ص1378؛ مصـباح،  189 ، ص13 تـا، ج  ي، بيمطهر( از سنخ قوه و فعل» يتدريج
از يك وجـود و   يدر اصطلاح فلسف» حركت«، »ير دفعييتغ«تر، برخلاف  يبه عبارت فن
از موجـودات   يا گردد و اساساً حركت مجموعـه  يآن در ظرف زمان انتزاع م يگستردگ

شـود و   يانتـزاع م ـ  يبيايند، بلكه از امتـداد وجـود واحـد    به وجود يدر پ ينيست كه پ
آن مستلزم پديد آمدن سـكون   ينهايت تقسيم كرد. اما تقسيم خارج يتوان آن را تا ب يم

 ).267 ، ص1378مصباح، ( و از بين رفتن وحدت آن است

 ي. در سـطرها مينـداز يبت ي ـدوباره به مفهـوم ترب  يد نگاهيحات، باين توضيپس از ا
 ـترب«ز يو ن» وانيت حيترب«، »اهيت گل و گيترب«م كه ين گفتيشيپ بـا   ي، همگ ـ»ت انسـان ي

ت را در مـورد  ي ـن نوشتار اصطلاح تربيهرچند ما در ا( ؛اند همراه» يجير تدرييتغ« ينوع
م). در تربيت، شكوفا ساختن استعدادها و به كمـال  يبر يوان به كار نمياه و حيپرورش گ

از مفهـوم   يو مصداق» تحريك«د تربيت را نوعي يب، باين ترتيرساندن مد نظر است. بد
  در فلسفه دانست.  » حركت«

هاي فلسفي در  كنيم تا با استفاده از دقت ي، تلاش ميا جهين نتيبه چن يابيپس از دست
بحـث   ياي ـق آن بـر زوا ي ـت و تطبي ـح مفهـوم ترب ين و تشرييكت، به تبمورد مفهوم حر

  م.يابيت دست ياز ترب يفيم، تا در ادامه به تعريبپرداز» حركت«
) 255و  254 ، ص1424، ييشـمرد (طباطبـا   فلسفه براي حركت شش عنصر را برمي

 اند از: مبدأ، مقصد، مسافت، موضوع، فاعل و مقدار حركت. كه عبارت

 مقصد حركتمبدأ و 

از  يهـر حركـت بـه بعض ـ    يبرا يلزوم مبدأ و منته يدارد. برا يانيآغاز و پا يهر حركت
از قوه به فعل اين است كه  يلازمه خروج تدريج مثلاًآن استناد شده است؛  يها فيتعر

تـوان   يتحقق يابد. پـس م ـ  يوجود داشته باشد و در پايان حركت، فعليت يا در آغاز قوه
 يد توجه داشت كه مبـدأ و منته ـ يحركت بشمار آورد. اما با يدأ و منتهاقوه و فعل را مب

؛ آنهـا است، نه لازمه حركـت بـودن   آنها  ويژه حركات محدود است و لازمه محدوديت
رسـد كـه    ياسـت. اساسـاً بـه نظـر م ـ     يمبدأ و منتهاي يدارا يچنانكه هر امتداد محدود

و شـايد منشـأ معتبـر دانسـتن مبـدأ و      ندارد  ينسبت به مبدأ و منته ياقتضائ ذاتاًحركت 



  19              تعريف تربيت و تطبيق آن بر حركت فلسفي

 

 اند بدين وسيله جهت حركت را تعيين كنند ن است كه خواستهيفلاسفه ا ياز سو يمنته
  ).278، ص 1378ك: مصباح، . ر(

اســتعدادها و  يمبــدأ حركــت در تربيــت وضــعيت آغــازين متربــي اســت كــه دارا 
هـا، تحريـك    هاي بالقوه است و مربي بايد با شناخت دقيق و كامل ايـن ويژگـي   توانايي

شـود   يكه حاصل م يت ثانويخود را از نقطه صحيح و مطابق با واقع شروع كند و وضع
ان توجه است كـه مقصـد در تربيـت دو بعـد     يشود. شا يم يو مقصد حركت تلق يمنته

بعد ايجابي، شكوفايي استعدادها و دستيابي به كمـال و فعليـت   ايجابي و سلبي دارد. در 
هاي وجود متربي مدنظر است و در بعد سلبي، بازدارندگي و اصلاح صفات و  يافتن قوه

  رفتارهاي ناشايست در وجود متربي مورد رغبت است.  

 مقدار حركت

ن رو، امتداد و يا ، بدون انطباق آن بر زمان امكان ندارد. ازيبودن امر يجيم كه تدريگفت
). 277ص ، 1378ك: مصـباح،  . ر(گسترش در طول زمـان از مقومـات حركـت اسـت     

، يبا سرعت معين به وجود آيد (مطهـر  ياست كه با آغاز حركت يمقدار حركت، امتداد
ن يگيـري حركـت فلسـفي اسـت. بـرا      در واقع، زمان، معيار انـدازه  ..)835 ص 6 تا، ج يب

ت عبارت است از مقـدار تغييراتـي كـه در وجـود متربـي      اساس، مقدار حركت در تربي
زمان، چيزي جز تحليل عقلي  چرا كهتوان آن را زمان حركت دانست؛  يمحقق شده و م

از آنجـا كـه نحـوه     و )؛160 ، ص1378مصـباح،  ( نحوه وجود موجود متحـرك نيسـت  
تربيتـي  وجودي كه در متربي مورد نظر است وجود در حال تغيير او بـه سـوي اهـداف    

 )است، تربيت نيز بايد با همين ملاك (مقدار تغييراتي كه در وجود متربـي محقـق شـده   
  گيري و سنجش شود. اندازه

 موضوع حركت (متحرك)

تربيت نيز  1.كند منظور از موضوع حركت همان مورد و محلي است كه قبول حركت مي
تربيـت قـرار   كه نوعي حركت است، موضوعي دارد كه همان موجودي است كه مـورد  

                                                           
تري در اين موضوع رخ داده است براي مثال آن چيزى كه موضوع حركت است و حركت را  ي عميق. در فلسفه بحثها1

تواند قوه محض و فاقد هـر نـوع فعليتـى باشـد و نـه       تواند باشد؟ فلاسفه معتقدند كه آن چيز نه مى كند چه مى قبول مى
يـت بالفعـل و حيثيـت بـالقوه باشـد. يگانـه       اى باشد؛ بلكه بايد مركب از حيث تواند فعليت محض و فاقد هر نوع قوه مى

 ).229 ، ص11 است (مطهري، بي تا، ج» جسم«موجود مركب از فعليت و قوه، 
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دهـد. هـر كـدام از جمـادات، نباتـات،       گيرد و تغيير و تحول مورد نظر در آن رخ مي مي
توانند موضوع اين تغيير و تحول قرار گيرند؛ اما تغييـر و تحـول    ها مي حيوانات و انسان

در جمـادات را ولـو تـدريجي،     تغييـر و تحـول   نامنـد؟  مي» تربيت«در كدام موضوع را 
). پس تحول جمادات از اصطلاح مورد نظـر  38 ، ص1375مطهري، ( نامند مي» صنعت«

خارج است. در مورد تغيير و تحول تدريجي در نباتات و حيوانات، هر چند لفظ تربيت 
استعمال دارد، اما اين مفهوم عام در اينجا مورد نظر نيسـت. در اصـطلاح مـورد بحـث،     

ت ديگـر خـارج از بحـث    موضوع تربيت به انسان محدود است و بس و همة موضـوعا 
 ن رو متحركّ، انسان متربي است.  يهستند. از ا

  فاعل حركت (محرّك)

منظور از فاعل حركت، عامل ايجادكننده حركت است. در تربيت نيز عاملي كه به وجود 
آورنده تغيير و تحول تدريجي در انسان متربي است، فاعل حركت يا محرك اسـت كـه   

چون خـدا، انسـان    يت عوامليكنند. فاعل حركت در ترب د مييا» مربي«از آن با اصطلاح 
تواند باشد. هر چند خداوند متعال مبدأ اصلي همه تحـولات و بـه وجـود     و طبيعت مي

آورنده تغيير و تحولات تدريجي در وجود آدمي است، ولي اين تحولات تـدريجي، در  
خداوند را مربـي و  توان  اصطلاح مورد بحث منظور نيست؛ گرچه به يك معناي عام مي

تواننـد فاعـل    يز م ـي ـو ... ن ي، اجتمـاع يع ـين عوامـل طب يهمچن 1.معلم و مؤدب دانست
  ت قلمداد شوند.يحركت در ترب

در مورد عوامل طبيعي حركت، بايد خاطرنشان كرد كه هر چند عامل طبيعي حركت 
ر و تحـولات  تواند تغيير و تحولاتي تدريجي در وجود انسان ايجاد كند، اما اين تغيي ـ مي

را ايفـا  » عوامـل تربيتـي  «عامـل طبيعـي نقـش     چرا كهشود؛  تدريجي، تربيت ناميده نمي
شود، مگر با تسامح و مجاز. زماني تغييـر و تحـولات    اطلاق نمي» مربي«كند و به آن  مي

نامند كه به دست انسان ايجاد شده باشـد؛   مي» تربيت«تدريجي حاصل شده در انسان را 
 ـ -ت (موضـوع حركـت  ي ـرندة تربيكه مورد و پذ ير از انسانيگر غيد يالبته انسان ) يمترب
 ـن» يتهـذيب و خودسـاز  «ح آنكه در مفهـوم  ياست. توض ز تغييـر و تحـولي تـدريجي    ي

                                                           
. البته با تأملي بيشتر در اين نكته كه فاعل مباشر در حركات نفساني انسان، در حقيقت قواي نفساني اوست و نيز ايـن  1

توان به نتيجه جديدي دست يافت كه جايگاه مربي انساني  ست؛ مينكته كه محرك اول در تمامي حركات، در واقع خدا
ساز  در طول مربي بودن خداوند است و به نوعي مربي انساني، فاعلي واسطي است و به اصطلاح، فاعل اعدادي و زمينه

 شود نه فاعل ايجادي حركت در تربيت. و معين قلمداد مي
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ت ي ـز انسان است؛ اما تفاوتش با مفهـوم ترب ين» موضوع حركت«دهد و  ي(حركت) رخ م
و فاعل حركـت در   ، خود انسان استبيتهذاست. فاعل حركت در  »فاعل حركت«در 
  ».يدگرساز«ت ياست و ترب» يخودساز«ب يگر. به عبارت رساتر، تهذيد يت، انسانيترب

 مسافت حركت

، نقطـه آغـاز   »مبـدأ «، به وجود آورنده حركت در جسم است؛ »فاعل«م كه يتاكنون دانست
، »زمـان «رنده حركت؛ و يو موصوف و پذ» موضوع«ان حركت؛ جسم يپا» منتها«حركت؛ 
ن يع ـر حركت كنـد و د  يا ممكن است جسميد كه آيد پرسيكت است. حال باطول حر
در  يزي ـشـود چ  يگفته م ياست. وقت يدر آن عوض نشود؟ پاسخ منف يزيچ چيحال، ه

ج در حال عـوض شـدن اسـت.    يدر آن به تدر يزيحال حركت كردن است، ضرورتاً چ
  .شود يده مينام» مسافت«ز نوشونده، ين چيا

يابد و اگر فرض كنيم امتـداد   ياست كه متحرك در آن جريان م يمسافت مانند كانال
توان گفت كه جسم مزبور در آن كانـال   يدر آن پديد آيد، م يحركت قطع شود و سكون

). البتـه مـراد از مسـافت در بحـث حركـت مسـافت       280 ، ص1378قرار دارد (مصباح، 
ط و سطح و حجـم) نيسـت،   مانند خ يو مانند آن (و قابل انطباق به ابعاد جسمان يزمين

دهـد؛ ماننـد    يبـه دسـت م ـ   ياست كه به واسطه انقسام خود اقسام يبلكه منظور، واحد
كـه آب در اثـر    يدر حركت ـ 100تـا درجـه    گـراد  يسـانت صفر درجه  يمسافت ميان دما
 100شـمع تـا    1نـور، از   يا مانند مسافت حركت در روشـناي يدهد و  يحرارت انجام م

 ـ). حركت ممكن است در جوهر جسم رخ دهـد  84 ، ص6 جتا،  ي، بيمطهر( شمع ا در ي
بر نظر مشهور فيلسوفان اسلامي، حركـت در پـنج مقولـه جـوهر، كـم،      ا آن. بن 1اعراض

  يابد. شود و در مقولات ديگر جريان نمي واقع مي 2كيف، اَين و وضع
ر يي ـز نـو شـونده و مـورد تغ   ي ـم كه تربيت نوعي ايجـاد حركـت اسـت و آن چ   يگفت

                                                           
 يابيم كه بعضى موجود مستقل بـوده و برخـي ديگـر قـائم بـه      يم درمى. هرگاه اشياء و موجودات خارجى را بررسى كن1

نياز از محل. موجوداتى كه مستقل بوده و در تقرر وجودى نيازى به محل نداشـته   غيرند؛ بعضى در محل اند و بعضى بى
محلـى از  ها اين است كه در موضوعى از موضوعات و  باشند جوهرند و موجوداتى كه تبعى بوده و حق وجود عينى آن

ك: . جـده و اضـافه (ر   اند: فعل، انفعال، اين، متى، كيـف، كـم، وضـع،    گونه 9ها باشند عرضند. مقولات عرضى نيز  محل
  ، المرحله السادسه)1379طباطبايي 

شود و حركت وضـعي از نسـبت بـين     . حركت در مقوله اين و كجايي از نسبت بين شيء مادي و مكان آن حاصل مي2
اى كه در محلى ثابت است و بر گـرد محـور    آيد مثل كره يكديگر با در نظر گرفتن جهت آنها به دست مياجزاء شيء با 
  ).363 ، ص11 ؛ مطهري، بي تا، ج199 ، ص1378؛ مصباح، 258 ص، 1424طباطبايي،  ك:. ر( كند خود حركت مى
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است. ولي اين بدان معنا نيست كه فرايند تربيت در همـه ايـن   » تيافت حركت تربمس«
مشـهور   بنا بـر نظـر  كه  يمقولات جاري است. فرايند تربيت تنها در سه مقوله از مقولات

دارد  يدهد و در اصطلاح مـورد بحـث جـا    يممكن است، رخ مآنها  فلاسفه حركت در
 اَن يفعـل) و انفعـال  ( ز در مقولات فعـل ين ت ويت و كميكه عبارت است از جوهر، كيف

 ـتـوان ترب  يم يشود؛ ول ينم ين دو جارياَن ينْفَعل) كه البته، حركت در ا( ت را صـادق  ي
در باب چگونگي وقوع فرايند تربيت در هر يـك   يح مختصريدانست. در ادامه به توض

  م.يپرداز يف، فعل و انفعال) مياز مقولات ياد شده (جوهر، كم، ك
يابـد، جـوهر اسـت و حركـت ديگـر       اي كه حركت در آن جريان مي نخستين مقوله

شود. حركت در جوهر بدين معناست كـه   مقولات به واسطه حركت جوهري توجيه مي
جواهر هر لحظه در حال حركت هستند و در ذات خود سكوني ندارند. فراينـد تربيـت،   

شـود و در هـر مقولـه     مـي  تغيير و حركتي است كه در ذات و شخصيت متربي پديـدار 
گردد. به بيان ديگر، هر تغييـري در مقـولات    حركت صورت گيرد، به مقوله جوهر برمي

تـوان گفـت ذات متربـي در     شـود. مـي   گوناگون باعث تغيير در ذات متربي (جوهر) مي
 و حركت) است.( هرلحظه در حال تربيت

يك سلسله  ير انسانمقوله ديگري كه حركت در آن اثبات شده، مقوله كيف است. ه
يابـد؛ ماننـد حـالات     يم ـ يرا در درون خويش با علم حضـور  ياز حالات مختلف روان

را  يخود، صفات يهمچنين با حواس ظاهر ... و اندوه، ترس و اميد لذت و درد و يشاد
 ... هـا، صـداها و   هـا، بـو   ها، مزه كند كه غالباً تغيير پذيرند؛ مانند رنگ ياز اجسام درك م

 ـ فلاسفه منـدرج   يرا در يـك مفهـوم كل ـ   يو جسـمان  يهمه اين حالات و صفات روان
انگاشـته و آن  آنها  همه يبرا ياند و آن را جنس ناميده» يكيفيت و چگونگ«ساخته آن را 

 ـتعر يكميت و مقولات نسـب  يها را با سلب ويژگي ص ، 1378مصـباح،  ( كننـد  يف م ـي
193.(  

 ـفيبا توجه به اقسام ك يفيحركت ك دارد: حركـت در كيـف    ييهـا  گونـه ، خـود  1تي

                                                           
كيفيـات  «ت، ملكـات نفسـاني و ... را   اند: شماري مانند علـم، قـدرت، اراده، لـذت، عـادا     . كيفيات، خود برچهار گونه1

» كيفيـات محسـوس  «شوند مانند رنگ، بـو و ... را   نامند؛ كيفيات مادي كه به وسيله حواس ظاهري درك مي مي» نفساني
هـا ماننـد    انـد كـه بخشـى از آن    ناميده» كيفيات مخصوص به كميات«خوانند؛ فلاسفه دسته ديگر از كيفيات را به نام  مي

از اوصاف عدد و بخشى ديگر مانند مستقيم بودن و منحنـى بـودن از اوصـاف موضـوعات هندسـى       فرديت و زوجيت
نطفـه) رجحـان   ( جنين) در موضـوع آن  (مثلاً واسطه آن، پيدايش پديده خاصي روند و سرانجام كيفيتى كه به بشمار مى

 ).48، درس 1378ك: مصباح، . ر( اند نام نهاده» كيف استعدادي«يابد را به نام  مى
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نفساني، حركت در كيفيـات محسـوس، حركـت در كيفيـات مخصـوص بـه كميـات و        
 ـان ايحركت در كيف استعدادي. از م ن اقسـام، تربيـت تنهـا در مقولـه كيـف نفسـاني       ي

تـرين اقسـام حركـت كيفـي، بلكـه       گيرد. حركت در كيف نفساني از قطعـي  صورت مي
هـر   مـثلاً شـود.   زيرا با علم حضوري خطاناپذير درك مـي ترين نوع حركت است؛  يقيني

كنـد و بـه    يابد كه به چيزي يا شخصي علاقه و محبت پيـدا مـي   كس در درون خود مي
كنـد و بـه    يابد. يا از چيزي يا كسي كراهت و نفرت پيدا مـي  اش شدت مي تدريج علاقه

ديدي پيـدا  يابد؛ يا بر عكس، حالـت غضـب و عصـبانيت ش ـ    تدريج كراهتش شدت مي
نهد؛ يا اينكه حالت انبساط و شـادي شـديدي پيـدا     كند و به تدريج رو به كاهش مي مي
رود. ايـن تغييـرات تـدريجي از ديـدگاه فلسـفي حركـت        كند و به تدريج از بين مي مي

اسـت.   يعلم و آگاه ي). يكي از كيفيات نفسان322، ص 1378مصباح، ( شود شمرده مي
 يكياساساً  .ديجاد نمايدانش آموز ا يدر شناخت و آگاه يراتييآموزش درصدد است تغ

 يف نفسـان ين كين اساس، حركت در ايان است. برايمترب ير شناختييت تغياز اهداف ترب
ن تغيير در صفات نفساني ديگر، مثل محبـت، شـجاعت و   يت مسلَّم است. همچنيدر ترب

  ت است.يند تربيان از اهداف فرايمترب ير خلق و خويي، تغيآداب و به طور كل
طور پيوسته با نسـبتي   ت همان تغيير در مقدار جسم است كه بهيحركت در مقوله كم

)؛ مانند رشـد كـردن كـه    161 ، ص1379، ييطباطبا( پيوندد منظم و به مرور به وقوع مي
 ـافزايش حجم جسم به صورت پيوسته، منظم و تدريجي است. در ترب  ي، مرب ـيت بـدن ي

را در جهت رشد و سلامت انـدام   يها و اقدامات است آموزشه در تلاش يورزش و تغذ
ت مصـداق  ي ـز در تربي ـت ني ـدانش آموز انجام دهد. بدين ترتيب، حركت در مقولـه كم 

 1دارد.
                                                           

شود. اين تغيير، حركت در كـدام مقولـه    كند و حجيم مي . تصور كنيد در فرايند تربيت بدني، عضلات متربي رشد مي 1
است؟ تغيير در طول و عرض عضلات، حركت در مقوله كميت است؛ اما بخشي از كيفيات مخصوص به كميات، مانند 

) و در واقـع  48، درس 1378ك: مصباح، . ر( روند ار مىمستقيم بودن و منحنى بودن از اوصاف موضوعات هندسى بشم
تغيير در أشكالند. بدين ترتيب اگر نتيجه فعاليتهاي ورزشي علاوه بر افزايش حجم عضلات، به تغيير شكل عضلات نيـز  
منجر شود، چه بسا بتوان مدعي شد كه حركت در كيفيات مخصوص به كميات، نيز رخ داده و بـه تبـع تربيـت حاصـل     

است. در اين صورت، علاوه براينكه در كيفيات نفساني، تربيت صادق خواهد بود، در كيفيات مخصوص به كميات  شده
كند. اما اگر گفتيم كه چنين حركتي، همان حركت وضعي يا مكاني است، نتيجه فوق الذكر مخدوش  نيز تربيت صدق مي

ي كيفى در أشكال اسـت؛ چنانكـه اگـر دو سـر     خواهد شد. توضيح آنكه حركت در كيفيات مخصوص به كميات، حركت
حالت انحنـاء درآيـد، در اينجـا     اى كه به نخى را كه در امتداد خط مستقيم قرار گرفته، تدريجاً بهم نزديك كنيم به گونه

آيد ولى اگـر ايـن تبـديل     صورت منحنى در مى سطح مستوى و خط مستقيم آن اگر داراى خط بالفعلى باشد تدريجاً به
 ، ص1378مصـباح،  ( قعاً تدريجى باشد، تابع حركت وضعى خود نخ يا حركت مكـانى اجـزاء آن خواهـد بـود    شدن، وا
230.( 
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مقوله فعل هيئت حاصل شده از تأثير عاملي تأثيرگـذار در زمـان تـأثيرش اسـت؛ ماننـد      
كردن. مقوله انفعـال هيئتـي    كننده در زمان گرم كردن در ماده گرم از گرم آمده ديپدهيئت 

آيد؛ مانند هيئتي كـه   است كه از اثرپذيري شيء تأثيرپذير در حال اثرپذيري به وجود مي
، 1379طباطبـايي،  ( آيـد  از گرم شدن آب تا وقتي كه در حال گرم شدن است، پديد مـي 

طباطبـايي،  ( سـت ين دو مقوله صادق نيكت در ان باورند كه حريفلاسفه بر ا ).162 ص
نكه خود موضـوع حركـت   يهاست، نه ا ني). در واقع، حركت منتزع از ا162 ، ص1379

ت و رفتارهاي تربيتي جزء مقولات فعـل و  يباشند. با توجه به تعريف فعل و انفعال، ترب
يئتـي كـه از   ه و فعل و انفعـال هسـتند   يبرا» يموضوع«روند، بلكه  يانفعال به شمار نم

ف مقولـه فعـل و   ي ـشـود، مصـداق تعر   ان انتزاع ميين ميدر ا يريپذ ريتأثو  يتأثيرگذار
كـه در  ( شود. رفتار در واقع، نوعي حركـت اسـت و تغييـر و تنظـيم رفتارهـا      يانفعال م

نـد  يت مدنظر است)، در حقيقت، تنظيم نوعي حركت است. در واقـع، وقتـي در فرا  يترب
م، اين حذف و اصلاح حركت را جهتمنـد  يهست ياصلاح رفتارت درصدد حذف يا يترب
ئت حاصل شده از يشود و به ه ن، به تنظيم و تغيير رفتارها تربيت گفته مييكند. بنابرا مي
  ».انفعال«و » فعل«آن، 

ق ي ـن كـه در تطب يا مقوله ممكن است و 5خلاصه آنكه، از منظر فلاسفه، حركت در 
در  يو حركـت كم ـ  يف ـي، حركـت ك يحركت جـوهر ت، ملاحظه شد كه يان تربيبا جر
تواننـد   يت م ـي ـز موضوع حركـت ترب يت قابل دفاع است و مقولات فعل و انفعال نيترب

  )2ك: شكل شماره . ر. (باشند
  

  ابعاد تربيتي  تربيت  حركت  مقولات
  تمام شخصيت  �  �  جوهر
  تربيت بدني  �  �  كم
  تعليم، تربيت اخلاقي و روحي  �  �  كيف
    ---  �  اين
    ---  �  وضع

    ---  ---  فعل و انفعال
  

  پذيرند :تطبيق مسافت حركت بر ابعاد وجودي متربي كه تربيت2شكل 
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است و » حركت فلسفي«بدين ترتيب، روشن شد كه فرايند تربيت قابل تطبيق بر 
. بدين معني كه تربيت نيز 1را بر تربيت تطبيق داد» حركت«توان تمامي عناصر  مي

  همانند حركت: 
 . مبدأي دارد كه وضعيت آغازين متربي است؛1
شود كه همان شكوفايي استعدادها و اصلاح صفات  يختم م ي. به نهايت و مقصد2

 و رفتار ناشايست است؛
شده در وجود متربي است كه با  دارد كه همان مقدار تغييرات حاصل ي. مقدار3

 شود؛ يده ميزمان سنج
 است؛  يبه نام انسان مترب يموضوع ي. دارا4
 ديگر به نام مربي است؛ يدر تحقق آن سهم دارد كه انسان ي. محرّك و فاعل 5
كند كه همان ابعاد وجودي  يت مانند حركت، در مسافت نمود ميسرانجام، ترب؛ و 6

يت با مسافت هرچند مسافت در ترب، گيرد متربي است كه مورد تغيير و تحول قرار مي
    )3ك: شكل شماره . ر( .طور كامل تطابق ندارد در حركت، به

  
  :تطبيق عناصر حركت فلسفي بر تربيت3شكل 

                                                           
ك: مصـباح،  . . نتيجه گيري فوق با چالشي روبروست. توضيح آنكه حركت فلسفي الزامـاً حركـت تكـاملي نيسـت (ر    1

ر تربيت، تمام نخواهد بود. در پاسخ بـه ايـن   ) اما تربيت مفهومي تكاملي است. بنابراين تطبيق حركت ب57، درس 1378
اشكال، بايد يادآور شد كه تكامل، دوگونه است. تكامل هستي شناختي و ارزش شناختي. كسي كه در شهوت راني رشد 

بـه لحـاظ    كنـد  آورد و براي مثال سرقتي بي مانند را طراحي مـي  كند و يا در امور ضد ارزش مهارتهايي به دست مي مي
و مرتبه وجودي، رشد كرده و تكامل يافته؛ اما از آنجا كه چنين تكاملي، متضـاد بـا تكامـل ديگـر اسـت،       وجود شناسي

شود. به عبارت ديگر، يادگيري مهارت چاقوكشي نيـز ماننـد يـادگيري     تربيت منفي و سقوط اخلاقي و انساني ناميده مي
ر نگاهي ارزشي، يكي تعالي است و آن ديگـري  شود؛ اما د مهارت جراحي، از منظر وجود شناختي، تكامل محسوب مي

شود و به تبع همه انواع تربيت (اعم  سقوط. بدين ترتيب، با نگاه فلسفي همه انواع حركت، تكاملي و روبه رشد تلقي مي
ها، تكاملي نيسـتند، برخـي از گونـه     از تربيت منفي) نيز اين گونه است و از منظر ارزشي، همانگونه كه برخي از حركت

 ي تربيت نيز، منفي است.ها
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  يريجه گينت

توان آن را بدين  ق آن بر مفهوم حركت، مييبا توجه به تحليل فلسفي تربيت و تطب
ياري رساني به متربي براي ايجاد  فرايند«صورت تعريف كرد: تربيت عبارت است از 

هاي بدني، ذهني، روحي و رفتاري كه  تغيير تدريجي در گستره زمان در يكي از ساحت
به واسطه عامل انساني ديگر به منظور دستيابي وي به كمال انساني و شكوفاسازي 

پس از » رد.يگ ياستعدادهاي او يا بازدارندگي و اصلاح صفات و رفتارهايش صورت م
از  يرسد اشاره به برخ يت، به نظر ميحركت بر ترب يق مفهوم فلسفيان تطبيپا

  د باشد. ي، مفين تلاش علميا يها دهيفادستاوردها و 
ها، فاعل معد  فاعل ي، خداوند است و باقي، از منظر فلسفيقي. محركّ حق1

  اشراب شود. يتيد در مباحث تربين نگرش بايروند و ا يبه شمار م
است كه در  يدياز نكات كل يبر بودن حركت فلسف و زمان يجي. تدر2

 يجيرفتارها تدر يريكه شكل گ گونه هماند مد نظر باشد. يبا يتيمباحث ترب
د در بستر يت است، بايس رفتار كه مĤل تربيو تاس ينيگزياست، اصلاح، جا
  زمان واقع شود.

 يها روشن شد كه مقولات حركت همان ساحت يقين تطبي. با چن3
  روشن شد. يتيترب يها تيفعالاند و دامنه  تيترب
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