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بی توجهی مربیان به مراحل رش��د، ریش��ۀ اغلب آس��یب ها در تربیت دینی است؛ زیرا 
مربیان بدون توجه به مراحل رش��د، با ش��تاب زدگی هر مطلبی را به هرکس و در هر 
شرایط و سنی منتقل می کنند، در صورتی که باید به اندازه و ظرفیت ذهنی و آمادگی 
کودک در هضم و جذب پیام های تربیتی توجه شود. در این مقاله نگارنده ابتدا به منابع 
اس��لامی همچون مکارم الاخلاق، نهج البلاغه و احادی��ث معصومین به ویژه حدیث 
پیامبراکرمq درخصوص مراحل تربیت دینی پرداخته اس��ت. رش��د هوش و مراحل 
آن از نگاه پیاژه)1. مرحله حسی- حرکتی از تولد تا 2 سالگی 2. مرحله پیش عملیاتی 
ش��امل پیش تصویری از 2 تا 4 س��الگی و تفکر ش��هودی از 4 تا 7 سالگی و...(، نظریه 
رشد دینی پیاژه و مراحل مختلف آن)1. ساخته پنداری اساطیری از 4 تا 7 سالگی 2. 
س��اخته پنداری فنی از 7 تا 10 س��الگی و...(، مراحل رشد دینی هارمز)1. دوره دینی 
داس��تان پریان از3 تا 6 س��الگی 2- دوره واقعی 7 تا 12 سالگی و...( و گلدمن)مراحل 
رش��د دینی به دوره ه��ای ماقبل تفکر مذهبی از 7 تا 8 س��الگی و دوره تفکر مذهبی 
ناقص اول از 7 تا 9 س��الگی و...( از جمله مباحث مطرح ش��ده در این مقاله اس��ت. در 
ادامه نیز محورهای آسیب ش��ناختی تربیت دینی و راه کارهایی مؤثر در تربیت دینی، 
از جمله مرحله آماده سازی مخاطب، مرحله عرضه کردن یا ارائه پیام و.... مورد بررسی 

قرار گرفته است.                                              
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نقش تعلیم وتربیت به ویژه در بعد دینی، در شکل دهی هویت دینی و تکوین شخصیت 
متعالی کودکان از اهمیت ویژهای برخوردار است؛ ولی آنچه قابل توجه است، اینکه پایه 
حیات انسان و هر موجود زندۀ دیگر بر تغییر و تطور بنا شده است و این تغییرات در تمام 
دوران زندگی آنان برقرار است. مجموعه تغییرات کمّی و کیفی را رشد و تکامل گویند؛ 
منظور از ابعاد کمّی، تغییرات بدنی هستند. ابعاد کیفی نیز بر تغییراتی اطلاق می شود 
که در جنبه ای ش��ناختی مانند ادراک، تفکر، حل مس��ئله و جنبه های اجتماعی مانند 
رواب��ط با دیگران و جنبه های عاطفی از قبیل احساس��ات و گرایش ها به عمل می آیند. 
اصل تدریج و تکوین به جای تس��ریع و تحمیل بر تدریجی بودن تربیت دینی، آن هم 
از منظ��ر تکوینی و پدیدآیی درونی اس��ت؛ یعنی کودک بر اس��اس توانایی های ذاتی و 
آمادگی های روانی و شرایط و مقتضیات اجتماعی، سلیقه ها، نگرش ها و تجربیات معلول 
طبایع و تحت تأثیرات  گوناگون محیطی، جغرافیایی، فرهنگی، اعتقادی، اجتماعی است. 
بنابرای��ن هرگونه اق��دام تربیتی باید با توجه به اختلاف ها و ظرفیت ها انجام گیرد. نکته 
مهم این است که موفقیت در تدوین صحیح هر برنامۀ آموزش دینی نیز در گرو آشنایی 
تهیه کنندۀ آن با ویژگی های رشد و تکامل مخاطبان خود است. بررسی ها نشان می دهد 
که در هر س��نی از کودک چه انتظاری باید داشت و هر سنی با چه نمونه های رفتاری، 
نظریات، امیال، گرایش ها و نیازها مشخص می شوند تا محتوای دروس و نیز امور مربوط 
به آموزش و پرورش دینی و روش های ارائه و عملی کردن آن ها بدرستی اتخاذ شوند تا 

موفقیت مطلوب و شیرینی را به دنبال داشته  باشد.
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انسان عصارۀ هستی و دارای قوا و استعدادهای مختلف است. مهم ترین ویژگی انسان، 
جنبه الهی و ملکوتی اوس��ت که او را در کل نظام هس��تی ممتاز کرده و محور نظام 
آفرین��ش قرار داده اس��ت. معنا و مفهوم تربیت، با توجه به این بینش درباره انس��ان، 

مفهوم ویژه ای است که بیشتر با بعد معنوی انسان ارتباط دارد.
از آنج��ا که انس��ان موجودی اثرگذار، اثرپذیر و دارای نی��روی اختیار، انتخاب و اراده 
آزاد اس��ت، بنابراین برای ش��کوفایی و به فعلیت رسیدن قوا و استعدادهایش، نیاز به 
تربیت دارد و تنها، تربیت دینی اس��ت که می توان��د نیازهای مختلف او را برآورده و 
زمینۀ تکامل همه جانبۀ او، به ویژه در بعد معنوی و الهی را فراهم کند. غایت تربیت 
دینی در س��نت معصومان این است که استعدادهای انسان در جهت کمال مطلق 
ش��کوفا شود؛ یعنی انسان متصف به اسماء و صفات الهی گردد. انسان می تواند مظهر 
همۀ اسماء و صفات الهی باشد و غایت تربیت انسان همین است، چنانچه در سخنی 
مش��هور به نق��ل از پیامبرq آمده اس��ت: تخلوا باخلاق الله، به اخ��لاق خدا متخلقّ 

ش��وید) طراح، 136، 56 (.

بیان مسئله

ضرورت تحقیق
 هر مکتبی برای سعادت و تکامل انسان برنامه ای عقیدتی، اخلاقی و عملی ارائه می دهد 
ک��ه به مجموعۀ آن »دین« گفته می ش��ود. در اصطلاح قرآن کری��م، دین همان روش 
زندگی است که در فطرت مردم، به ودیعه گذاشته شده است؛ و انسان ذاتاً به آن گرایش 
داشته، در پرتو رهنمودها و آموزه هایش تربیت می شود. بنابراین اکنون این سؤال مطرح 
می ش��ود که چرا تربیت دینی انس��انی که ذاتاً مشتاق دین اس��ت و مذهب در درون او 
ریش��ه های بنیادی دارد، با مش��کلاتی روبرو است؟ سؤال دیگر اینکه چرا فاصله گرفتن 
از آموزه های دینی در نس��ل جوان، به ویژه دانش آموزان ش��یوع و نمود بیشتری دارد؟ 
بی تردید، نسل جوان و دانش آموزان خواهان معارف دینی هستند؛ همچنان که تحقیقات 
مختلف نشان می دهد، نوجوان و جوانان از کژکارکردهایی که به نام دین تمام می شود، 
به ش��دت رنج می برند. افزون بر این پدیده جهانی ش��دن و رشد خارق العاده ارتباطات 



70

روش تحقیق
روش ای��ن تحقیق، توصیف��ی � تحلیلی اس��ت. ابزارهای گردآوری داده ه��ا، مبتنی بر 
استفاده از کتاب ها، مقالات و آرای تربیتی از قرآن و احادیث معصومین، آرا و نظرات 

روان شناسان برجسته در رشد دینی و همچنین حاصل مطالعات نگارنده است.

 تعلیم و تربیت دینی در سخنان معصومین
یکی از مس��ئولیت های والدین در زندگی، پرورش های روحانی کودکان اس��ت. در نظر 
 اسلام ادب و تربیت فرزندان از تأمین نیازهای جسمانی آنان ارزنده تر است. امام علی
می فرم��ود: »ما نحل والد ولداً نح��لًا افضل من ادب حس��ن)نوری، 1408، 2، 625(«. 
بخش��ش هیچ پدری به فرزندانش بهتر از عطیۀ ادب و تربیت پس��ندیده نیس��ت؛ و نیز 
می فرم��ود: »لامیراث کالادب)محم��دی ری ش��هری، 1363، 831(«، هیچ ارثی برای 
فرزندان بهتر از ادب و تربیت نیس��ت. حضرت امام سجاد نیز در تبیین این وظیفۀ 
مهم می فرماید: »حق فرزندان به تو این اس��ت که بدانی وجود او از تو اس��ت و نیک و 
بدی های او در این دنیا وابسته به تو است و بدانی که در حکومت، پدری و در سرپرستی 
او مس��ئولی و موظفی فرزند را به آداب و اخلاق پس��ندیده پرورش دهی؛ او را به سوی 
خداوند بزرگ راهنمایی کنی و در اطاعت و بندگی پروردگار یاریش نمایی؛ به رفتارخود 
در تربیت فرزندان توجه کنی؛ پدری باشی که از مسئولیت خویش آگاه است و می داند 
اگر نس��بت به فرزند خود نیکی کند، در پیشگاه خداوند اجر و پاداش دارد و اگر درحق 
او بدی کند، مس��تحق مجازات و کیفر خواهد بود) مکارم الاخلاق، 1354، 232(«. ازاین رو 
لازم اس��ت پدران و مادران و نیز معلمان که نقش والدین را به نسبت به شاگردان خود 

ماهواره ای و رایانه ای، زندگی  گرم و معنوی انسان را به زندگی سرد ماشینی تبدیل کرده 
و هویت مذهبی او را ناشناخته و مجهول قرار داده است. ازاینرو، مشکلات تربیت دینی، 
معلول ماهیت و ذات خود دین نیس��ت، بلکه علت یا علل آن را در خارج قلمرو دین و 
آموزه های دینی باید جس��ت وجو کرد. لذا با توجه به تأثیر مولفه های مختلف از جمله 
مولفه های رشدی در تربیت دینی این سؤال مطرح می شود که آیا توجه به مراحل رشد 

کودک در دریافت صحیح تربیت دینی موثر است؟
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   1. توجه به دوران پیش از تولد کودک 
   از نظر اسلام، ریشه ها و عوامل مهم و مؤثر در تربیت، باید از دوران انتخاب همسر تا 
انعق��اد نطف��ه و بارداری مورد توجه قرار داد، چرا ک��ه اعمال و گفتار و روحیات پدر و 
مادر در دوران پیش از تولد فرزندش��ان در آیندۀ کودکان تأثیر به س��زایی دارد. به این 
جهت در میان احادیث توصیه ها و س��فارش های بسیاری وجود دارد که ما را به دقت 
و توجه در این مقاطع زمانی، حساس و هوشیار می سازد؛ همچنین آداب و سنت های 
گوناگونی که اسلام در این زمینه مطرح می کند، گواه این معنی  است که پس از تولد 
کودک نیز باید این هوش��یاری و آگاهی، اس��تمرار پیدا کند. عمل به مراس��می چون 
گفتن اذان و اقامه در گوش او و کام برداش��تن با تربت امام حس��ین غسل مولود 
دادن، ختنه کردن، تراشیدن موی سر و هم وزن آن از طلا یا نقره صدقه دادن، عقیقه، 
تسمیه به نام های نیکو و... گواه این مهم است. نخستین شرط تربیت صحیح و پرورش 
شخصیت کودکان به تعلیم و تربیت دینی نیز که بخشی از آن را تشکیل می دهد، این 
اس��ت که آنان را خوب بشناس��یم و ارزش این ذخایر و سرمایه های بزرگ انسانی را از 
نظر دور نداریم. اسلام نیز بخش عمده ای از رهنمودهای خود را به این مهم اختصاص 
داده است، بلکه نکات ظریف مطرح شده در آ ن ها به یقین میتوانند چاره ساز بسیاری 

از مشکلات در این وادی باشد. 

   2. سه مرحلۀ رشد در متون اسلامی 
   پیامبر خداq فرمود: »الولد س��ید س��بع س��نین و عبد س��بع س��نین و وزیر سبع 
س��نین)مکارم الاخلاق، 115(«، کودک هفت س��ال اول آقا و س��رور است، هفت سال دوم 
زیردس��ت و فرمان بردار و در هفت س��ال سوم وزیر و مش��اور پدر و مادر است. در هفت 

دارند، به مسئولیت شرعی خویش آگاه باشند و در پرورش ایمان و اخلاق فرزندان، کمال 
جدیت و کوشش را اعمال نمایند. تعلیم و تربیت کودک یکی از مسائل مهم مذهبی و 
علمی است. دست اندکاران این مهم باید وظایف خود را در این زمینه به خوبی فراگیرند 

و در مقام عمل به کار بندند.
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س��ال اول باید آزاد باشد که بازی کند، باید عواطف و احساسات صحیح او را رشد داد و 
با رفتار خوب و گفتار پس��ندیده او را پرورش داد و بدون توقع اطاعت از او، س��عی کرد 
که با عمل و گفتار صحیح از حس تقلیدش بهره جست. در هفت سال دوم کم کم باید 
زش��تی ها و زیبایی ه��ا را به او فهماند و در تأدیب او کوش��ش ک��رد و او را به ارزش ها و 
دوری از زش��تی ها رهنمون ساخت. در هفت س��ال سوم باید با او به منزلۀ مشاور رفتار 
ک��رد؛ دیگر نباید به صورت آمرانه  با او برخورد ش��ود و با وی چون عضو بزرگ خانواده 
باید رفتار کرد و مانند س��ایرین او را در تصمیم گیری ها دخالت داد)احدی، جمالی، ش��کوه 
الس��ادات، 1368، 126(. در روایت دیگری از حضرت علی آمده اس��ت: »یرخی الصبی 

سبعاً و یؤدب سبعاً)عاملی، 1389، 5، 126(«. کودک هفت سال اول آزاد است و هفت سال 
دوم مورد ادب و توجه و هفت س��ال دیگر مورد خدمت و یاور خانواده اس��ت. در روایات 
اس��لامی آمده است که آغاز تعلیم و تعلم مدرسهای کودک در سن هفت سالگی است؛ 
لذا امام صادق می فرماید: »الغلام یلعب س��بع س��نین و یتعلم سبع سنین و یتعلم 
الحلال و الحرام س��بع س��نین«. کودک هفت سال بازی می کند و هفت سال خواندن و 
نوش��تن می آموزد و هفت س��ال)مقررات زندگی( حلال و حرام را یاد می گیرد. در هفت 
س��ال دوم اس��ت که کودک آمادگی لازم برای فراگیری معلومات و آداب اسلامی پیدا 
می کن��د که باید ب��ه این امر همت گمارد؛ البته تربیت اس��لامی از همان طفولیت آغاز 
می ش��ود و ش��یوه های خاص خود را می طلبد، اما بخش عمدۀ این کار را باید در هفت 
س��ال دوم عمل��ی نمود. در هرحال، روایات متذکر می ش��وند ک��ه چنانچه این تعلیم و 
تعل��م در کودک��ی صورت گرفت، دوام و قوام می یابد و در غیر این صورت به آموزش در 
بزرگسالی نمی توان امید چندانی داشت. همان گونه که بیان شده است: »العلم فی الصغر 
کالنقش فی الحجر. تعلیم و فراگیری در طفولیت مانند نقش��ی است بر سنگ که حک 
کردن آن دش��وار اس��ت) نوری، 1408، 2، 624(«. تعیین این محدوده های سنی به معنای 
تغییر ناگهانی در کودک نیس��ت، بلکه این تغییرات تدریجی هس��تند و در آموزش نیز 
باید این تحول تدریجی مّدنظر قرار داده  ش��ود تا در هر مرحله به مقتضای آن س��نین 
برنامه های آموزشی خاصی تهیه شود، به ویژه در کودکی، که این برنامه ها باید کودکانه 
و مورد علاقۀ کودکان باشد، همان گونه که پیامبر اسلامq فرمود: »من کان عنده صبی 
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فطرت خدای کودکان
از جمل��ه مهم ترین نکاتی که پیرامون آموزش دینی کودکان در روایات آمده اس��ت، 
مسئله فطری بودن توجه به خدا و دین است. رسول اکرمq فرمود: »کل مولود یولد 
عل��ی الفطره حتی یکوان اب��واه یهودانه و ینصر انه)امینی، 1368، 39(«. هر نوزادی با 
فط��رت خدایی به دنیا می آید و پرورش می یابد، مگر اینکه پدر و مادر او را به س��وی 
یهودی گری یا مس��یحی گری بکشانند؛ و نیز آمده است که موسی به خدا فرمود: 
»پروردگارا! کدام یک از اعمال، نزد تو برتر است؟ خطاب رسید محبت به کودکان، چرا 
که من فطرت آن ها را بر پایۀ اعتقاد به یگانکی خود قرار دادم...)صدوق، 1361، 180، 
به نقل از میزان الحکمه، 1،  302(«. مفاد این قس��م از احادیث این اس��ت که اساس 
اولیه پذیرش دین در فطرت تمام کودکان وجود دارد. کودک از همان خردس��الی به 
یک قدرت و نیروی مافوق که می تواند نیاز هایش را برطرف سازد، توجه دارد. ازاین رو، 
پدر و مادر و مربیان کودک وظیفه دارند که محیط مناس��بی را برای او به وجود آورند 
تا عقایدی که ریش��ه های آن در فطرتش نهاده ش��ده اس��ت، به تدریج ظهور و تکامل 
یابند. این آموزش را باید از نخستین سال های تولد آغاز نمود، به عنوان مثال می توان 
کودک را با شعارهای سادۀ اسلامی آشنا کرد. در این زمینه امام صادق می فرماید: 
وقتی بچه س��ه ساله ش��د، کلمۀ »لا اله الا الله« را یادش بدهید، سپس او را رها کنید 

فلیتصاب له«. آن کس��ی که نزد او کودکی اس��ت، باید در پ��رورش وی، کودکانه رفتار 
نماید؛ و نیز می فرماید: »رحمت خداوند بر پدری که در راه نیکی و نیکوکاری به فرزند 
خود کمک کند، به او احسان نماید و چون کودکی، رفیق دوران کودکی وی باشد و او 
را عالم و مؤدب بار آورد. نکته ای که در همۀ این مراحل باید مدنظر قرار داد این اس��ت 
که محتوای آموزش را باید با مسائل روز و مورد نیاز فراگیران و نیز به شرایط محیطی و 
اجتماعی آن ها مرتبط و نزدیک کرد تا جذابیت و کاربرد بیشتری پیدا کند. همان گونه 
که حضرت علی در گفتار 240 خود می فرماید: »لاتفسروا اولادکم علی آدابکم فانهم 
مخلوق��ون لزمان غیر زمانک��م«، فرزندان خود را به ع��ادات و آداب خود مجبور نکنید؛ 
زی��را آن ها برای زمانی غیر از زمان ش��ما خلق ش��ده اند)ابن ابی الحدید، 1337، 55(«.
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   3. سه بعد مهم ایمان 
   پ��رورش ایم��ان و اخلاق پس��ندیده در دوران کودکی، یکی از حق��وق فرزندان در 
آیین اس��لام اس��ت. امام رضا در تعریف ایمان می فرماید: »الایمان عقد بالقلب و 
لفظ باللس��ان و عمل بالجوارح«، ایمان، پیمان قلبی و )درونی( و بیانی بر زبان و عمل 
با اعضای بدن اس��ت. و نیز در حدیثی از رس��ول خداq آمده اس��ت: »الایمان قول 
مقول و عمل معمول و عرفان العقول«، ایمان قولی اس��ت که گفته می ش��ود و عملی 
است که انجام می شود و ش��ناختی از سوی عقل هاست)مجلسی، 1385، 3، 281(«. 
  ای��ن تعاری��ف از ایمان نش��ان، می دهد که دس��ت اندرکاران آم��وزش دینی باید در 
برنامه های خود به س��ه بعد اساس��ی ایمان توجه داش��ته باش��ند و از هیچ کدام غافل 
نمانند؛ نخس��ت، بعد درونی ایمان است که از راه عقل و باور قلبی حاصل می شود که 
از جمله ش��امل اعتقاد و ایمان قلبی به اصول دین و محبت پیامبر اس��لامq و ائمه 
اطهار و پیروان آن ها می شود. دوم، جنبۀ گفتاری و لفظی آن است، که یک مؤمن 
باید زبان خود را به برخی کلمات و جملات وارد ش��ده  از س��وی شرع بگشاید و ایمان 
خود را به وسیلۀ آن ها اظهار نماید، مانند شهادتین، قرائت قرآن، نقل احادیث، اذان و 
اقامه و اذکار نماز و ... س��وم، اینکه باید خود را به انجام برخی اعمال که ش��رع تعیین 
کرده است، موظف نماید. غفلت از هر بعد، به معنای نقص ایمان و نرسیدن به مقاصد 
دینی اس��ت. کودکان باید بتدریج به هرس��ه وظیفه مقید شوند که این مهم از خلال 

آموزش های صحیح امکان پذیر می شود) مجلسی 1385، 3، 281(.

رشد و تکامل هوش 
   درتعریف هوش بین روان شناس��ان، اختلاف هایی وج��ود دارد؛ به عنوان نمونه؛ پیاژه 
هوش را به معنای اس��تعداد انطباق با محی��ط می داند و بینه می گوید: »هوش از چهار 
اس��تعداد ترکیب یافته اس��ت که عبارت اس��ت از فهم، ابتکار، انتقاد و استعداد توجیه 

تا به سن سه ساله و هفت ماه و بیست روز برسد، آن گاه »محمد رسول الله« را یادش 
بدهید، س��پس تا سن چهار س��الگی او را رها سازید و در سن چهار سالگی صلوات بر 

محمد را یادش بدهید) محمدی ری شهری، پیشین، 1، 302(.



تبیین و آسیب شناسی تربیت دینی  و رابطه آن با روان شناسی رشد

75

فک��ر در جهت معین. به فردی می توان گفت از هوش خوبی برخوردار اس��ت که دارای 
این ویژگی ها باش��د: سرعت و س��هولت در یادگیری؛ بازشناسی قوی خلاقیت و ابتکار؛ 
اظهارنظر از روی بینش؛ توانایی انتقاد از خود؛ اعتماد به خود و توجه به نیازهای شخصی 

و اجتماعی در فعالیت های خویش)شعاری نژاد، 1355،  213 � 214(«. 

نظریۀ پیاژه در رشد و تکامل هوش

پیاژه برای رشد و تکامل هوش پنج مرحله قائل است.

 1. دورۀ حس�ی � حرکتی1: از تولد تا 2 س��الگی، این دوره با توانایی کودک در ادراک 
امور ساده و فعالیت های جنبشی مشخص میشود که به طور خلاصه دورۀ هماهنگی و 
همکاری اعمال حسی- حرکتی، خودمدار بودن و خود را محور جهان پنداشتن است. 

 2 و 3 . دورۀ پیش عملیاتی2: که خود به دورۀ پیش تصوری3 و دوره ی تفکر شهودی4 
تقسیم می شود. 

   در دورۀ پیش تصوری که از 2 تا 4 س��الگی ادامه می یابد، کودک مقدمه ای از مفاهیم 
را در ذهن دارد، ولی از چگونگی طبقه بندی بی اطلاع است، به عنوان مثال هرخزنده ای 
را مار تصور می کند. استقرار و استدلال در او به وجود نیامده است. در این مرحله افکار 
او جنبۀ کاملًا حسی دارند و نشانه ای از انتزاعی بودن در دست نیست و به طور خلاصه  
کنجکاوی در جهان خود و کشف ارتباط خود با جهان خارج، از ویژگی این دوره است. 
   در دورۀ تفکر ش��هودی که 4 تا 7س��الگی را شامل می ش��ود، دگرگونی-های مشهود 
عبارتند از: پیش��رفت زب��ان، حافظه، یادگیری، کاربرد نماده��ا و صورت های ذهنی، در 
این دوره کودک می تواند اش��یاء را بر اساس شباهت آن ها طبقه بندی کند؛ ولی توانایی 
نتیجه گیری منطقی او محدود است. در این مرحله مفاهیمی مانند کمی، زیادی، بزرگی، 
کوچک��ی، دوری، نزدیک��ی و نظایر آن ها به وجود می آین��د؛ ولی درک کودک به میزان 
وسیعی با محرک های اطرافش ارتباط دارد. در این دوره، اندیشۀ کودک ایستا و تحرک 
ناپذیر است. او اشیاء را همیشه به یک وضع ثابت می پندارد و رابطۀ تغییر ماده با تغییر 

شکل آن را درک نمی کند)برنگیه، 1358، 58(.

1. Sensorimotor Operations.
2. Pre Operational. 
3. Preconceptual.  
4. Intuitive Thaught. 
5. Concrete Opreations. 

1
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   4. دورۀ عملیاتی عینی5  
از 7�8 تا 11� 12 سالگی، خود پیاژه می گوید: »من این عملیات را عینی می نامم، زیرا 
به طور مسقیم در مورد اشیاء به کار بسته می شوند و تعریف آن ها این است که به منزلۀ 
اعمال درونی شده یا درونی شدنی امّا بازگشت پذیر هستند؛ بدین معنا که می توان آن ها 
را در دو جهت گس��ترش داد، مانند جمع یا تفریق، در این دوره هوش کودک نسبت به 
مرحلۀ س��ابق بسیار منطقی و منظم اس��ت. او می تواند فکر خود را دربارۀ اشیا متمرکز 
کند. دانش آموز دبستانی به تدریج می تواند قواعد منطقی را در تفکر خویش به کارگیرد 
و با اس��تفاده از آن ها مس��ائل را حل  کند، درحالی که اس��تفاده از این قواعد در سنین 
پیش از دبس��تان صورت نمی پذیرد، او به طور کل��ی نمی تواند قواعد منطقی را در مورد 
اش��یاء و روابط عینی محس��وس به کار برد؛ ازاین رو دارای تفکر منطقی عینی است؛ به 
عنوان نمونه می توان این دو مقدمه را مطرح کرد: همۀ پرتقال ها گرد هستند. این یک 
پرتقال است)برنگیه، پیشین، 58(«. سپس از دانش آموز خواست که بگوید: او از این دو، 
چه نتیجه ای می گیرد؟ نتیجه این آزمایش اکثراً چنین است که افراد بالای یازده سال 
پس از ش��نیدن این دو مقدمه نوعی خلأ در ذهن احس��اس می کنن��د، در حالی که در 
سنین پایین تر، این احساس به وجود نمی آید؛ اما با نشان دادن یک پرتقال به او و بیان 
آن مقدمات، او به کمک عینیت، نتیجه خواهد گرفت که این پرتقال گرد است. در این 
دوران طفل قادر به نگهداری ذهنی یا تثبیت ذهنی اشیاء و حوادث خواهد بود، در حالی 
که قبل از 7 سالگی به واسطۀ نداشتن ثبات ذهنی تحت تأثیر حجم و شکل اشیاء قرار 
می گرفت. کودک از 7 سالگی به بعد با مفاهیم مقدار، مسافت، وزن و حجم آشنا شده و 
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آن ها را به کار می برد؛ از این رو ثابت ماندن کمیت اجسام، علی رغم تغییر شکل ظاهری 
آن ها، برای او میسر می شود. علاوه بر این، او با مسئله مهم بازگشت پذیری نیز آشنا شده 
است و می داند که تغییر شکل یک مقدار ثابت مثل خمیر، سبب بیشتر یا کمتر شدن 
مقدار آن نمی ش��ود و می تواند خمیر شکل یافته را به صورت گلولۀ خمیر اولیه درآورد. 
»کمیت دیگری که بعد از هفت س��الگی در کودک ظاهر می ش��ود، آش��نایی با روابط و 
نسبت های میان اشیاء است. او می تواند مفاهیمی مانند بلندتر از یا بزرگ تر از را درک 
نماید، در حالی که پیش از آن مفهوم »بزرگ تر« به همان معنای »بس��یار بزرگ« بود و 
او نمی توانس��ت این مفهوم را در مقایس��ه با مفهوم دیگری درک کند) عظیمی، 1369، 
186(«. او در این دوران می تواند اش��یاء را بر حسب یکی از ابعاد کمّی آن ها مانند وزن 
یا اندازه طبقه بندی کند. این کیفیت را »س��ری بندی« می خوانند. کودک پنج س��اله 
نمیتوان��د قطعات مختلف چوب را ب��ر طبق اندازۀ آن ها در یک ردی��ف قرار دهد و لذا 
یادگیری حس��اب و اعداد برایش دشوار است. نکتۀ حائز اهمیت در این زمینه، آن است 
که ملاک های طبقه بندی اش��یاء، باید ملاک های حسی و خارجی باشند؛ زیرا کودکان 
از انجام طبقه بندی بر اس��اس ملاک های انتزاعی و غیرمحسوس تقریباً ناتوان هستند؛ 
برای مثال دانش آموز دبس��تانی می تواند اشخاص را بر اساس کاری که انجام می دهند، 
طبقه بندی کند؛ مثلا می تواند افراد نمازخوان را از بی نمازها جدا نماید، اما قادر نیست 
افراد باایمان را از افراد بی ایمان یا افراد ش��جاع را از افراد ترس��و متمایز کند، زیرا ایمان 
و ش��جاعت، کفر و ترس مفاهیمی انتزاعی هس��تند که دانش آموز دبس��تانی هنوز فهم 
آن ها برای او دشوار است. بدین ترتیب بهتر است برای دانش آموز دبستانی رفتارهای بد 
و خوب را از هم تفکیک نماییم و آن ها را با مثال ها و مصادیق روش��ن، مش��خص کنیم. 
یکی از یافته های بس��یار مهم پیاژه در دورۀ عملیات عینی، »چند س��ونگری«1 اس��ت. 
چند سونگری یعنی اینکه که کودک موفق شود در هر شیء، موقعیت یا رویدادی را از 
جنبه ها و س��طوح مختلف مورد توجه قرار دهد، نه از یک س��و مانند دورۀ پیش یا دورۀ 
خود مداری، از این رو شناخت امور جهان بدون ادراک اصول کلی که بر آن ها حکم فرما 

است، در این دوره آغاز می شود.

 
1. Decentration.  
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   5. دورۀ تفکر صوری1 

 از 12 ت��ا 15 س��الگی در ای��ن دوره مهارت های جدید تفکر ظاهر می ش��ود و نوجوان 
می توان��د مس��ائل پیچیده را حل  کن��د. او برعکس دورۀ پیش می تواند مس��ائل مجرد 
را به خوب��ی تجزی��ه و تحلیل کند. ای��ن تفکر را می توان پایۀ تفکر علمی دانس��ت. فکر 
نوجوان نس��بت به دیگران دارای احساس��ات اس��ت و در حل مسائل برای نتیجه گیری 
مطل��وب گاهی نظ��ر مخالف ابراز می دارد)پی��اژه، 1925، به نقل از گلدم��ن، 1964، 26 و 27(.

1. نظریۀ رشد دین از نظر پیاژه 
   پیاژه در س��ال 1930 تحقیقی انجام داد که در آن مس��ئله »جاندار پنداری« در رشد 
دین��ی کودکان را مطرح کرد. در تحقیق نخس��ت، پیاژه نقش »س��اخته پنداری« را در 
زندگی کودکان مورد آزمایش قرار می دهد و از آن به نام »تلقی کودک از اشیاء به عنوان 
محصول خلقت بشری« تعبیر می نماید. منظور پیاژه از به کارگیری لفظ بشر، هم خدا به 
عنوان یک بشر قدرتمند است و هم قدرت بشری که کودک به آن کیفیت های روحانی 
را نس��بت می دهد. پیاژه، بیان می کند که تبیین کودک از اصل خورش��ید، ماه، ابرها، 

آسمان، بادها و رودها تقریبا نشانگر سه دوره از رشد است:
 1. ساخته پنداری اساطیری فنی)4 تا 7 سال(؛ 

2. ساخته پنداری فنی)7 تا 10 سال(؛ 
3. ناساخته پنداری)پس از 10 سالگی(. 

   در دوره ی نخست، اصل وجود این اشیاء به بشر یا منبعی روحانی نسبت داده می شود؛ 
به عنوان مثال یک کودک شش ساله، اصل وجود خورشید را از خدا می داند که آتشی 
را در آسمان روشن نموده است. او نتیجه می گیرد که توضیح پدیدارهای طبیعی پیش 
از 7 � 8 سالگی امکان ندارد و دلایل کودکان در این سال ها بیشتر جنبۀ افسانه ای دارد. 
در این مرحله از رش��د که  کودک هنوز آن تصور اساسی را از علیّت ندارد، بدون تعمیم 
یا تشکیل یک مفهوم منطقی استدلال می کند. سپس یک دورۀ واسطه مطرح می شود 

1. Formal thought.  
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که در آن توضیح طبیعی با یک راه حل س��اخته پنداری توأم اس��ت، مثل اینکه کودک 
مطرح می کند خورشید و ماه در اثر به هم آمیختن ابرها به وجود آمده اند که اصل وجود 
خود ابرها از خدا یا از دودهای برخاس��ته از خانه های انس��ان ها پدیدار ش��ده است. در 
پایان، دوره ای وجود دارد که کودکان به توضیحات برخواسته از تفکر منطقی طبیعی � 
علمی روی می آورند و در آن کارهای بشری و الهی با ریشۀ وجودی این موجودات هیچ 

ارتباطی ندارند و آن ها نشئت گرفته از خود طبیعت هستند. 
   پی��اژه، در بیان معنا و ریش��ه های س��اخته پنداری کودک، از نق��ش آموزش دینی به 
عنوان یک محرک یاد می کند که علاقهمندی کودک را به راه حل های س��اخته پنداری 
برمی انگیزد. او معتقد است که ساخته پنداری یک دورۀ طبیعی در نگرش کودک به دنیا 
اس��ت. وی بیان می کند که تعداد انبوهی از کودکان، تنها خدا را در برابر خواس��ته های 
خود مطرح می نمایند و در زمانی که بتوانند فرد دیگری را برای این منظور پیدا نمایند، 
از او غاف��ل می ش��وند. آموزش های مذهبی داده ش��ده به کودکان در خلال س��نین 4 
تا 7 س��ال، اغلب نس��بت به تفکر کودک در طول س��ال های نخس��ت زندگی با دین او 
در س��نین بالاتر کاملًا متفاوت اس��ت. ظاهرا وی اعتقاد دارد که کودک به طور طبیعی 
ریش��ۀ وجودی اش��یاء را در خدا یا بشر جستجو می کند؛ زیرا در نظر او هر دو پرقدرت، 
بس��یار دانا و قابل جابه جایی هس��تند. با وجود این، از آنجا که به تدریج محدودیت های 
بش��ر در خطاپذیری والدین مش��اهده می ش��ود و تفکر عملیاتی کودک رشد می یابد، 
دلایل س��اخته پنداری کم کم ضرورت خود را از دس��ت می دهند و در پایان نیز ساخته 
پنداری به سبب نامناسب و ناپسندیده بودن آن ترک می شود. در همین زمان با شروع 
دورۀ تفک��ر عملیاتی ص��وری، اثر فیزیک مورد توج��ه قرار می گیرد) پیاژه، پیش��ین، 52(.
   رونال��د گلدم��ن1  که نظریۀ مهم وی پیرامون رش��د تفکر دین��ی کودکان به تفصیل 
خواهد آمد، در نقد نظریه پیاژه وجود دورۀ ساخته پنداری اساطیری را تأیید می کند؛ اما 
بیان می دارد که »نه تنها نمی توان وجود دورۀ س��اخته پنداری فنی را اثبات نمود، بلکه 
در طول این س��نین)7 تا 10 س��ال( دانش آموزان بیش از خردسالان دارای خصوصیات 
س��اخته پنداری در یک مفهوم اساطیری می باش��ند. اگرچه خامی این ویژگی تا حدی 
تصفیه ش��ده، یک نمونه ساخته پنداری الهی هویدا می شود، اما او علاقه مند است تا در 

1. Ronald Goldman
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2. نظریه هارمز 
   محقق دیگری که به وضوح دوره های مختلف رش��د دین را روشن نموده است، هارمز 
است وی از آنجا که احساس می کرد محتوای عقلانی دین در تجربۀ دینی دخالت کمی 
داش��ته باشد، یک س��ری روش های غیرکلامی را جهت بررسی دین از دیدگاه کودکان 
طرح ریزی نمود. وی تعداد زیادی از کودکان 3 ساله تا نوجوان تازه بالغ را انتخاب کرد 
و از آن ها خواس��ت خدا یا برترین موجودی را که فکر می کنند وجود دارد، تصور کنند 
و س��پس به آن ها گفت تا آنچه را که در مخیله خود دارند، بر روی صفحۀ کاغذ نقاشی 
نمایند، آن گاه از آنان خواست تا نظریات خود را در این زمینه در پشت نقاشی بنویسند. 
خرد سالانی که نقاشی و نوشتن نمی دانستند نیز مطالب خود را به معلمان بیان داشته، 
آن ها این نظریات را مکتوب نمودند. در گروه س��نی 3 تا 6 س��ال و نیز 7 تا 12 سال هر 
کدام 800 نقاشی و از گروه سنی 12 سال به بالا 4000 نقاشی مورد ارزیابی قرار گرفت. 
پس از تحلیلی که هارمز از این نتایج به عمل آورد، س��ه دوره را در رش��د دینی کودکان 

مشخص نمود )هارمز، 1994، 32(.

نگرش به جهان، هر دوی این خصوصیات را به کار بندد. نخس��ت، ویژگی الهی است که 
یک واس��طۀ مافوق طبیعی را به ویژه در داس��تان های دینی مطرح می س��ازد و دیگری 
همان س��اخته پنداری علمی اس��ت که کم کم راه را برای توضیحات طبیعی می گشاید. 
در نظرکودک نیز این دو تفس��یر در کنار یکدیگر متناقض نیستند، لذا یک مسئله مهم 
در آموزش دینی آن اس��ت که این دو دنیای جدای از هم را، در کنار یکدیگر قرار دهد؛ 
به گونه ای که وقتی نظریات علمی تفوق می یابند، آرای الهی در تفاس��یر کودکان باطل 

 .»)Goldman ,1996:26(نگردند
   گلدمن دربارۀ نظریه دوم و س��وم پیاژه، معتقد اس��ت که »اگرچه پیاژه تصریح نکرده 
اس��ت، اما می توان حدس زد که کودک در این دوره به یک مرتبۀ بالاتر و تصفیه ش��دۀ 
س��اخته پنداری بازگش��ت می نماید که خدا به عنوان نخستین علت، منظور شده است 
و ب��ه عن��وان یک قانون الهی و ذاتی در داخل هس��تی مطابق ب��ا قوانین طبیعی عمل 

.»)Ibib, 27(می کند
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دوره اول. دورۀ دینی داستانهای پریان1 )3 تا 6 سال(؛
دوره دوم. دوره واقعی2 ) 7 تا 12 سال(؛

دوره سوم. دورۀ فردی3 ) 12 سال به بعد(. 

   کودکان در دورۀ نخس��ت، همگونی بیش��تری نسبت به سایر دوره ها نشان می دهند. 
آن ها خدا را به عنوان یک پادش��اه و به عنوان پدر همۀ کودکان تصور می نمایند که در 
یک خانه بر روی ابرها یا س��اخته  ش��ده از ابر یا ابری به شکل حیوان شناور در آسمان 
که بالای آن نام خدا نوش��ته ش��ده اس��ت، زندگی می کند. تمامی این تصاویر در زبان 
داستان-های پریان و تجارب خیالی، قابل تفسیر هستند. خدا در همان دسته موجودات 
افسانه ای غول پیکر قرار دارد، تنها با این تفاوت  که او عظیم تر و بزرگتر است و کودکان 

ترس بیشتری از او دارند. 
در دورۀ واقعی، تصاویر نشان دهندۀ ثبات احساسی بیشتری در این دوره است و کودک 
در توصیفات خود واقع نگری بیش��تری نش��ان می دهد؛ در این مرحله سمبل ها پدیدار 
می ش��وند و خدا به عنوان یک پدر، حتی در کنار فرش��ته ها و موجودات مقدس در یک 
هیئت پوشیده و سری نمایش داده نمی شود، بلکه با ترکیب یک انسان در زندگی واقعی 
تصویر می شود در این دوره کودک تصورات ابتدایی را رد می کند و برحسب پدیدارهای 

طبیعی به توضیح آن ها می پردازد. 
کودکان در دورۀ فردی، دگرگونی وس��یعی در تفاس��یر خ��ود در جهت توجه به هیئت 
خالقیت و در عین حال مخفی خدا نشان می دهند. آنان در این دوران از دین و مذهب 

عناصری را بر می گزینند که نیازها و انگیزه های او را ارضا کنند. 
   بر این اس��اس هارمز در آموزش دینی پیش��نهاد می کند که آموزش دینی خردسالان 
باید ازکوششی بسیار معقول در جهت درک مفهوم خدا همراه باشد و استفاده از نظریات 
عقلانی و آموزش��ی باید به تأخیر افتد، زیرا رش��د دینی کودک، سرعتی بسیار کندتر از 
رش��د او در زمینه های تجربی او دارد. لذا می توان با این اظهارنظر هارمز، حدس زد که 
وی تجارب دینی را در مرحلۀ بعد و وابس��ته به رش��د درک او از بسیاری مفاهیم دیگر 

می داند) خادمی، 1370، 53(.

1. The Fairly tale Stage of religion.
2. Hen realistic stage.
3. The individualistic stage. 
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4. نظریۀ گلدمن 
س��ال های بسیاری است که عموم معلمان پذیرفته اند، مواد درسی باید متناسب با سن 
و درک دانش آموزان باش��د؛ اما وقتی نوبت به تعلیمات دینی می رسد، معمولاً این نکته 
فراموش می  ش��ود. در حدود یک قرن اس��ت که نویس��ندگان کتب و مقالات در زمینۀ 
آم��وزش دین��ی، به معلمان توصیه می کنند که دربارۀ تناس��ب مواد آموزش��ی خود به 
ظرفیت های روان ش��ناختی دانش آموزان بیندیش��ند، ولی تنه��ا در دهۀ 1960 بود که 
رونالدگلدمن، تحقیقات وس��یعی را دربارۀ رش��د و تکامل تفکر دینی کودکان آغاز کرد. 
کتاب اول وی به نام »تفکر دینی از کودکی تا بلوغ1«  در سال 1964 و کتاب دوم او به 
نام »آمادگی برای دین2«  در سال 1965 به چاپ رسید. او در آن ها کوشید یافته های 
خود را برای معلمان تفسیر کند و پیامدهای آن را در آموزش دینی روشن نماید. محرک 
وی در این تحقیقات3  نگرانی دیرپایی بود که در مورد تأثیرات و میزان موفقیت آموزش 

دینی در مدارس وجود داشت. 
در وهلۀ نخست اشتباهات بزرگی بود که کودکان در تعبیر شنیده های خود می کردند. 
کودکان همواره س��عی دارند که واژه های متون دینی را بر حس��ب تجربیات خود معنی 
کنند، به گونه ای عمیق تر این مشکل زمانی پیش می آید که کودکان با شنیدن داستانی 
از کتب دینی خود سعی می نمایند آن را بر اساس تجربیات شخصی خویش معنا کنند و 
این امرگاهی چنان تأثیرات منفی را به همراه دارد که ممکن است این تأثیرات تا سالیان 
متم��ادی باقی بمانند. یکی از نمونه های آن کودکی بود که با ش��نیدن داس��تان اقدام 
ابراهیم برای فرزندش چنین نتیجه گرفت که »هم خدا )العیاذبالله( و هم ابراهیم هر 
دو موجودات واقعاً وحش��تناکی هستند و من خوشحالم که به جای اسماعیل نیستم«. 
س��الیان دراز معلمان متوجه این س��وءفهم ها می ش��دند، ولی معمولاً آن را تنها پاره ای 
سخنان ش��نیدنی تلقی می کردند. لذا مسئله این است که این سوءفهم ها چه دامنه ای 
دارند و آیا ادامه پیدا می کند یا در مرحلۀ خاصی برطرف می ش��وند؟ گلدمن برای آنکه 
دریابد س��ه مرحلۀ تفکر شهودی، عملیات دینی و تفکر صوری پیاژه که در آن آموزش 
دینی میسر بوده و مقارن با سال های تحصیل در مدرسه است، آیا در حوزۀ تفکر دینی 

1. Religious Thinking from childhood to Adokescence – Reutledge and Kegan Paul – London.
2. Readiness For Religion Routledge and Keagan – London. 
3. آنچه که پیرامون این پژوهش در زمینه رشد دینی کودکان مطرح می شود، برگرفته از همان دو منبع و فصل سوم کتاب 

Religious Education نوشتۀ Dere Bastide است. 
4. Intermediate Stage.
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نیز صادق اس��ت یا خیر، این روش را برگزید که نخست داستان هایی از زندگی حضرت 
موسی و عیسی برای کودکان تعریف کرده، سپس در رابطه با محتوای آن ها سؤالاتی 
را طرح می نمود. وی با اتخاذ این روش، وجود سه مرحلۀ تفکر مذکور توسط پیاژه را در 
سیر تکامل تفکر دینی تأیید نمود، منتهی با دو تفاوت: نخست، آنکه او دریافت مرحلۀ 
عملیات عینی مدت زمان بیش��تری به طول می انجامد و تا حدود سن عقلی 13 یا 14 
سالگی ادامه می یابد، دوم، آنکه در بین مرحلۀ تفکر شهودی و عملیات عینی و نیز بین 
مراحل عملیات عینی و تفکر صوری قائل به دو مرحله شد، اما از آنجا که این »دوره های 
واسطه1«  با دوره های اصلی تداخل دارند، به خوبی قابل تعریف نیستند. وی دریافت که 
توانایی کودکان برای فهم دینی مرحله به مرحله رشد می یابد و یک سیر تدریجی و مستمر 
در عبور از این مراحل وجود دارد. گلدمن با به حساب آوردن محدودیت های کودکان در 
به کارگیری زبان و نیز کمی تجربه ی آن ها، به پنج مرحله قایل شد)خادمی، 1370، 80(.

1. دورۀ ما قبل تفکر مذهبی2 )تا 7 و 8 سالگی(؛ 
2. دورۀ تفکر مذهبی ناقص اول3 )7 تا 9 سالگی(؛

3. دورۀ تفکر مذهبی ناقص دوم4 )9 تا 11 سالگی(؛ 
4. دورۀ اول تفکر مذهبی شخصی5 ) 11 تا 13 سالگی(؛ 

5. دورۀ تفکر مذهبی ش��خصی6 )13 س��الگی به بعد؛ این س��نین، س��نین عقلی می باش��ند(. 
وی بر اساس اصطلاحات موجود در نظریه پیاژه، دوره های فوق را بدون احتساب دوره های واسطه 

در سه دوره، خلاصه کرده است که کودک در سیر تفکر مذهبی خود آن ها را طی می کند: 
1. تفکر پیش عملیاتی شهودی7)تا 7 و 8 سالگی( که آن را »تفکر مذهبی شهودی« نامیده است؛ 

2. تفکر عملیاتی عینی8)7/8 تا 13/14 سالگی( که آن را » تفکر مذهبی عینی«  نامیده است؛
3. تفکر عملیاتی صوری9)13/14 سالگی به بعد( که آن را »تفکر مذهبی انتزاعی«  نامیده است؛ 
آنگاه دوره های واسطه را که وی معتقد به عبور کودکان از آن ها است، این چنین بیان می دارد. 

1. تفکر مذهبی واسطه ای شهودی � عینی10 ؛
2. تفکر مذهبی واسطه ای عینی � انتزاعی11 .

1. Pre – religious thought stage.
2. Sub – religious thought stage I. 
3. Sub – religious thought stage.
4. Personal religious thought stage I. 
5. Persond religious thought stage II.

6. Intuitive religious thinking.
7. Concerete religious thinking.
8. Adstract religious thinking.
9. Intermediate between intuitive andf concrete religious thinking.
10. Intermediate concrete – abstract religious thinking.
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   او معتقد اس��ت که حدود س��نی فوق، تقریبی بوده، نباید به آن ها به عنوان س��نین 
قطعی نظر ش��ود. ممکن است با اجتناب از مواد آموزشی تا به هنگام و تدارک برنامه ای 
جهت بس��ط تفکر کودکان در ارتباط با مذهب، این سنین پایین تر آورده شوند. گلدمن 
جهت تش��خیص این دوره ها و ویژگی های هر یک از آن ها، نخس��ت داستان هایی دینی 
برای کودکان تعریف می نمود و س��پس در ارتباط با آن ها سؤالاتی را مطرح می کرد، از 
جملۀ این داس��تان ها، می توان به چگونگی نزول وحی به حضرت موس��ی در وادی 
مقدس و بوته ای که آتش گرفته بود و نیز ماجرای شکافته شدن رود نیل اشاره نمود. او 
از این طریق مراحل تفکر طرح شده توسط پیاژه را در سیر دینی آن مورد آزمایش قرار 
داد و ضم��ن اثبات آن ها ویژگی های هر دوره را تبیین کرد. در این بحث، ضمن آن که 
ویژگی های رشد تفکر کودکان از رهگذر وقایع دینی بیان می شود، برای روشن تر شدن، 
جزئیات مربوط به هر یک از دوره ها، به برخی از پاسخ های کودکان نیز اشاره خواهد شد. 

از جمله ی سؤالات مطرح شده، می توان این 4 سؤال را در نظر قرار داد: 
1. چرا موسی ترسید که به سوی خدا نگاه کند؟ 

2. چرا فکر می کنید زمینی که موسی بر روی آن ایستاد، مقدس بود؟ 
3. چگونه بوته )مقابل موسی( آتش گرفته بود، ولی نمی سوخت؟ 

4. چگونه می توانی شکافته شدن آب دریا را توضیح بدهی؟ 

  الف. دورۀ ما قبل تفکر مذهبی )7 تا 8 سالگی( )تفکر شهودی( 
   در این دورۀ تفکر شهودی که اغلب پیش عملیاتی نامیده می شود، تفکر دینی کودکان 

دو ویژگی عمده دارد: 
1. خود محوری  بودن؛ 

2. تک کانونی بودن. 
   خودمحوری بودن به این معنا اس��ت که داوری های کودک، صرفاً از نقطه نظر خود او 
ص��ورت می گیرد. او نمی تواند خود را به جای دیگران بگذارد و از چش��م آنان به قضیه 
بنگرد. تک کانونی بودن به این معنا اس��ت که ک��ودکان یک جنبه از یک حادثه را جدا 
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می کنن��د، ن��ه ضرورتاً جنبۀ مهمی از آن را، س��پس آن را تعمیم داده، مرتکب اش��تباه 
می شود. این به آن جهت است که کودک تنها بخشی محدود از یک مسئله را می نگرد 
و در تفک��ر خوی��ش مجذوب ابعاد غیرمهم قضیه می ش��ود. آنچه ممکن اس��ت در یک 
رویداد برای بزرگس��الان محور اصلی باش��د، در نظر کودک، جزیی، مبهم و غیرمهم به 
ش��مار می آید و آنچه که برای یک بزرگسال از اهمیتی برخوردار نیست، در نزد کودک 
به عنوان با اهمیت ترین جزء تلقی می شود. یکی از کودکان در پاسخ به این سؤال که چرا 
موس��ی ترسید به سوی خدا نگاه کند؟ بیان داشت که: »او از آن صدای خشن ترسیده 
بود«. دیگری پاس��خ داده بود: »موس��ی با خدا مؤدبانه صحبت نکرده بود«. این نشانگر 
تک کانونی بودن تفکر اس��ت که از یک جنبۀ خاص به جنبه ی دیگری منتقل می شود، 
بدون آن که دلیل روشنی برای دفاع از این استنتاج داشته باشد. در پاسخ به سؤال دوم، 
که چرا زمینی که موسی روی آن ایستاد مقدس بود؟ کودکی بیان داشت: »چون روی 
زمین علف سبز شده بود«. این پاسخ شاید به سبب تک کانونی بودن تفکر او یا تجربه ی 
او در پابرهنه راه رفتن بر روی علفزار باشد که این نشانگر عنصر قوی تک کانونی اوست. 

 
  ب. دورۀ تفکر مذهبی ناقص اول )7 تا 9 سالگی( تفکر عملیاتی 

   پ��س از آنکه کودکان از محدودیت های تفکر ش��هودی رهایی یابند، آثار یک دروۀ 
واسطه نمایان می شود که در آن کودکان تلاش می کنند از محدودیت های تفکر خود 
خارج ش��وند، دلیل آن نیز ناخشنودی آشکار آنان نس��بت به این محدودیت ها است. 
در این دوره کودک به س��وی تفکر عملیاتی حرکت ک��رده، اگرچه به مراتبی از تفکر 
عینی دس��ت یافته است، اما در به  دست آوردن سطوح مورد نیاز نامؤفق بوده و دچار 
اشتباهات آش��کاری می ش��ود. او بهتر می تواند واقعیات را به یکدیگر مربوط ساخته، 
تجربیاتش را دس��ته بندی نماید و تعمیم دهد. تفکر به مراتب کمتر تک کانونی اس��ت 
و به ندرت یک ویژگی حاش��یه ای ماجرا را تعمیم می بخشد. او اگرچه هنوز خودمحور 
اس��ت، ولی دامنه این خودمحوری بس��یار کاهش یافته است. کودک دارای این مزیت 
است که درکش از اندیشه های مذهبی کمتر رنگ خیال دارد. نشانۀ دیگر این است که 
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تصورات مذهبی که اغلب انتزاعی و کنایی هستند، به همان، معنا می کند. عدم کفایت 
کودکان در نظم بخش��یدن به تفکر خود را در پاس��خ کودک به سؤال نخست گلدمن 
می توان دریافت که گفته بود: »چون موس��ی می ترس��ید، خدا او را به خاطر آتش زدن 
بوته بکش��د« که این نمونه ای آشکار در مرتبط ساختن نامؤفق دو بعد از یک داستان 

)آتش گرفتن بوته و ترسیدن از نگاه به سوی خدا( است.  
   نمونه دیگر از تلاش نامؤفق برای نظم در تفکر، پاسخ کودکی به سؤال دوم است که 
بیان داش��ت: »زیرا خدا آن زمین را س��اخته بود« و وقتی سؤال شد که مگر خدا همه 
سرزمین ها را نساخته است؟ پاسخ داد: »بله، ولی این سرزمین چون به صورت ویژه ای 
درس��ت شده است، خدا آن را مقدس کرده است و مردم اجازه ندارند که روی آن راه 
بروند«. کودکان آشکارا از پاسخ های برخواسته از تفکر شهودی، ناخشنود هستند، اما 
راه رهایی از آن را نمی دانند. در پاسخ های مربوط به نحوۀ سوختن درخت نمونه هایی 
وجود دارد که نشان  دهنده تلاش کودکان در جهت مرتبط نمودن تجربه های شخصی 
به وضعیت های به وجود آمده اس��ت. مانند این پاسخ که)برگ ها محکم تر از آن بودند 
ک��ه آت��ش بگیرند(. دختری نیز در پاس��خ به این س��ؤال بیان داش��ت: »این بوته در 
کش��ور دیگر است و مثل خانه هایی است که ما داریم، آن ها ندارند«. پرسیده شد این 
چ��ه تفاوتی را به وجود می آورد؟ پاس��خ داد: »خوب آن ها یک ن��وع دیگری از بوته ها 
هس��تند«. این ها نمونه های بسیارخوب از تفکر واس��طه ای است و تلاش نسبتاً مؤفق 
در جهت منظم نمودن تفکر در پاس��خ به س��ؤال چهارم می توان تصویر روشنی از این 
نوع تفکر را مشاهده کرد. پاسخ کودکی به این سؤال آن بود که)خدا این کار را انجام 
داد، او در وس��ط دریا بود و به وس��یله بازوها و پاهای خود آب ها را فشار داد و آن ها را 
از هم باز کرد( پرس��یده شد: آیا بنی اس��رائیل موقع عبور کردن از دریا خدا را دیدند؟ 
پاسخ داد: »نه او زیر آب ها و سنگ ها بود«؛ اما آن گاه که پرسیده شد، اگر او زیر آب ها 
و س��نگ ها بود، پس چگونه دریا را ش��کافته نگاه داشت، گفت: »نمی دانم« این نمونه 
نش��ان می دهد که ک��ودک در پی یک نظام فکری تلاش می کن��د، اما با یک اختلال 

درهم می شکند.
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  ج. دوره تفک�ر مذهب�ی ناق�ص دوم)9ت�ا11 س�الگی( تفکر عملی�ات عینی
   گلدم��ن اصط��لاح تفکر مذهب��ی عینی را در ی��ک مرحله به کاربرده اس��ت که به 
اختصار، نش��انگر عملیات عینی اس��ت. این صحیح است که تفکر در دوره پیش هم از 
نوع عینی اس��ت، ولی این دوره به وسیله تفکر عملیاتی مشخص می شود که با عناصر 
عینی محدود ش��ده اس��ت. لذا کوشش هایشان برای تفس��یر و درک مفاهیم مذهبی 
به واس��طه طبیعت عینی تفکرشان دچار اشکال می ش��ود. عناصر عینی در تفکر این 
کودکان مس��لط و نافذ اس��ت و آن را بارها و به کیفیت های مشهود و ملموسی که در 
یک مس��ئله وجود دارد محدود می سازد. این سیستم تفکر محدود به ارتباطات عینی 
در چندین بعد به یکدیگر مربوط می شوند. می توان به  روشنی در پاسخ به سؤال اول 
گلدمن مشاهده نمود. یکی از پاسخ ها این بود »چون موسی فکر کرد خدا او را به خاطر 
درنیاوردن کفشهایش از این سرزمین بیرون خواهد کرد«. بسیاری از پاسخ های دیگر 
نیز عامل ترس موس��ی را نور ش��دید یا آتش سوزان درخت بیان داشتند که هر دوی 
این جواب ها نش��انگر تمرکز کودکان بر جنبه ای ویژه و عینی داس��تان ها اس��ت. در 
پاس��خ به س��ؤال دوم، زمینی که موسی بر روی آن ایس��تاده بود، از آن جهت مقدس 
ش��مرده می ش��ود که تماس فیزیکی عینی با سرچش��مه تقدس، یعنی خدا به زمین 
وارد ش��ده و زمین را مقدس کرده(. توضیحات کودکان در پاس��خ به س��ؤال سوم نیز 
ما را به محدودیت تفکر آنان توس��ط عناصر عینی رهنمون می سازد. مانند این پاسخ 
ک��ه: »خ��دا بوته را با مواد عایق و مانع از آتش پوش��انده بود«. در این دوره توجیهات 
فیزیکی در یک احس��اس عینی معقول هس��تند و از نظر کودک می توان از این راه به 
واقعیت ها دس��ت یافت. مانند این پاسخ سؤال چهارم »خدا با بازوهایش آب ها را کنار 
زد. تو نمی توانس��تی دس��ت هایش را ببینی چون آن ها نامرئی هستند. وقتی که بنی 
اسرائیل گذشتند، او دست هایش را کنارکشید و آب ها دوباره روی هم ریختند) باهنر، 
1370، 25(«. علاوه بر اینکه او نس��بت به پاس��خ مش��ابه در دوره پیش��ین در منظم 
نمودن تفکرش موفق تر اس��ت. نمونه دیگر نیز این نکته را روشن میسازد)خدا به دریا 
گفت که تقسیم شود(. پرسیده شد آیا دریا گوش دارد که بشنود؟ پاسخ داد: »بله آب 
می تواند هر راهی را که بخواهد برود یا راه خود را عوض کند«. پرس��یده ش��د چگونه 
می فهمیم که یک چیز زنده است؟ در پاسخ گفت: »چون حرکت میکند« این عقیده 
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جاندارپنداری نمونه یک تفس��یر فیزیکی است که به وسیله کودک به صورت فیزیکی 
توضیح داده می شود.

    د. دوره اول تفکر مذهبی ش�خصی )11تا 13 س�الگی( بس�وی تفکر انتزاعی 
تغیی��ری  که در این مرحل��ه رخ می دهد حرکت از تفکرعینی به س��وی تفکر انتزاعی، 
بیشتر است؛ اما تغییر تدریجی این مرحله را میتوان دوره ای بین خیال پردازی و منطق 
بزرگسالی دانست. کودکان از خیال پردازی به عنوان یک روش تحقیق دوری می جویند؛ 
ولی قدرت منطق واقعی را نیز به دس��ت نیاورده اند. در این زمان اس��ت که تا حد زیادی 
فعالیت های عقلی جایگزین می ش��ود و استقرا و قیاس منطقی پیشرفته تری به کار برده 
می شود که نشان از حرکت به سوی تفکر انتزاعی بیشتر دارد؛ اما این حرکت همچنان 
توس��ط عناصر عینی مختل می ش��ود و به نظر می رس��د که کودک هنوز توانایی کنار 
گذاش��تن این عناصر را ندارد. علاقه کودک به پیشرفت در قیاس های منطقی با بیانات 
تحت اللفظی و بررسی فرض های گوناگون، گواه تلاش او در مسیر تفکر انتزاعی افزون تر 
اس��ت. تلاش، جهت رهایی یافتن از عناصر عینی را می توان در دلایل مطرح شده برای 
ترس موسی در نگریستن به خدا دریافت، در اینجا اشتباهات عینی دوره قبل، جای خود 
را به بیان تعمیمی می دهد) شاید او کارهای بدی انجام داده است(. پرسیده شد چگونه 
این در او ترس ایجاد می کند، پاسخ داده بود: »او از نگاه نکردن به خدا شرمنده است«. 
در این دوره دلایل گوناگونی برای آنچه که زمینی را مقدس نموده بود، ارائه می شود و 
تفکر قیاس��ی آغاز می ش��ود »در آوردن کفش ها یک نوع احترام است؛ این در آن روزها 
یک رسم بود« برخی کودکان به مانند دوره عینی گذشته، مقدس بودن آن را به سبب 
س��خن گفتن خدا در آنجا می دانند، ولی پاسخ ها به وضوح نشانگر آن هستند که القای 

کلام روحانی در اینجا آن بعد فیزیکی را ندارد. 
در داس��تان آتش گرفتن بوته، کوشش��ی برای کاهش بینش مادی به وسیله یک عنصر 
روحانی یا سمبلیک نمودن مسئله به عمل می آید؛ ولی هنوز عوامل عینی، مانع این نوع 
تفکر است، به عنوان نمونه شعله آتش واقعی نیست، بلکه نوعی وجود مقدس است که از 
نوع شعله های آتش سوزاننده نیست. عناصر سمبلیک از خلال پاسخ ها مشاهده می شود 
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که نشان  دهنده باور کودک به آن است که خدا ذات خویش را به صورت بوته یا شعله 
آتش تبدیل نموده و بدین ترتیب در برخی موارد عناصری مادی تفوق می یابند. دیگران 
نور تابنده از بوته را به عنوان یک انعکاس فیزیکی خدا یا یک فرشته می انگارند که این 
تفس��یر نیمه فیزیکی دیگری است. از جمله علایم این تفکر قیاسی پاسخ مکرر کودکان 
اس��ت که: »معجزه چیزی است که خدا و موس��ی می توانند انجام دهند و مردم عادی 
نه می توانند انجام دهند و نه می توانند بفهمند« در این دوره، جاندارپنداری به س��طح 
بالاتری ارتقاء یافته اس��ت، مانند این پاس��خ »او به امواج گفت که تقسیم شوند و آن ها 
اطاعت کردند«، پرس��یده شد آیا امواج زنده بودند؟ پاسخ داد »خیر« و وقتی سؤال شد 
پس چطور شنیدند و فرمان خدا را اطاعت کردند؟ پاسخ داد: »خدا هر کاری را می تواند، 
انجام می دهد« فرضیه ای در نظرگرفته شده است که همه مخلوقات باید خالق را اطاعت 

نمایند، اما این فرض توسط عناصر مادی محدود شده است)همان، 32(.

  ه. دوره دوم تفک�ر مذهب�ی ش�خصی )13س�الگی ب�ه بع�د( تفک�ر انتزاعی 
این مرحله آخرین دوره ای اس��ت که در آن تفکر به صورت فرضیه ای و قیاس��ی و بدون 
ممانعت عناصر عینی انجام می گیرد. در این حال تفکر در ش��کل س��مبلیک یا انتزاعی 
میسرمی شود و تلاش هایی صورت می گیرد تا فرضیه ها خارج از حوزه تجارب وضع شده 
و با اس��تفاده از دلیل، قبول یا رد ش��وند. نوجوان می تواند با یک تئوری آغاز کند و به 
واقعیت ها که حوزه تفکر او را به طور قابل ملاحظه ای گسترش می دهند، بازگشت نماید. 
در ای��ن دوره تفاوت بارزی درکیفیت تفکر بین دانش آموز تازه وارد با افراد بالغ تر که به 
این نحوه تفکر س��ال ها خو کرده اند، وجود دارد. با وج��ود این آنان نیز از همان ویژگی 
رهایی از محدودیت های عینی، برخوردار اس��ت در نتیجه در مورد ترس موس��ی، دلیل 
عمومی مطرح ش��ده آن است که موسی در احساس گناه با سایرین شریک است، لذا از 

نگاه کردن به خدا شرمگین) خدا مقدس است و دنیا گناهکار(. 
در واقعه ش��کافته شدن دریا به وضوح تقسیمی بین توضیحات طبیعی و فوق طبیعی و 
گاهی ترکیبی از این دو را در نزد کودکان می توان دریافت. نمونه ای که واقعه را طبیعی 
می انگارد)این ثابت ش��ده اس��ت که در زمانی به ویژه دریا تقسیم می شود و در این حال 
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دریا خیلی کم عمق اس��ت. آن ها هم درس��ت همان موقع آنجا رفتند. خدا کاری با آب 
انجام نداد، ولی این مسئله را می دانست و آن ها را درست همان موقع به آنجا راهنمایی 
کرد( نمونه ای که فوق طبیعی بودن آن مطرح می کند)یک راه عبور بالا آمد و آنجا قرار 
گرفت. خدا این کار را انجام داد( پرسیده شد چگونه؟ پاسخ داد)اگر خدا چیزها را خلق 
می کن��د پس می تواند آن طور که می خواهد آن ها را خلق کند( و یک اختلاط، طبیعی 
و فوق-طبیعی بودن واقعه را در ارائه تئوری باد، توس��ط پری می توان دریافت که آن را 
نیروی خدا می دانست و بیان داشت که فقط خدا آن را فرستاد و نیروهایی را برای نگاه 
داش��تن آب منتق��ل کرد؛ مثل جاذبه زمینی، و نیروی دیگری ه��م قرار داد تا آب را به 
جای اول خود بازگرداند. در نظرآنان این نوع وقایع با توجه به قدرت فوق العاده خداوند، 
خالقیت او، ساده به نظر می رسد. نکته ای که در این دوره حائز اهمیت است، تأخیر رشد 
تفکر دینی در ورود به دوره تفکر انتزاعی نس��بت به س��ایر زمینه ها است. بر اساس این 
تحقیقات ورود به این دوره در سیر تفکر دینی بین سنین عقلی  13/5 – 14/5 صورت 
می گی��رد، حال آنکه پژوهش های پیاژه در یافته های کودکان از دنیای فیزیکی نش��ان 
می دهد که این مسئله بس��یار زودتر پیش می آید. این تأخیر در رشد، می تواند نشانگر 
دو عامل مرتبط با هم در رشد دینی باشد نخست، اینکه تفکر دینی تابع به آن است که 
پیش از فهم زبان دین، تجربه های کودکان غنی شود و لذا چنین تأخیر زمانی ضروری 
به نظر می رس��د تا در طی آن دانس��تنی های کافی زندگی، جهت ایجاد حس قیاس و 
استعاره نسبت به داستان های مذهبی حاصل شود. عامل دوم، در تأخیر ورود به سطح 
عملیات انتزاعی ممکن است به سبب اختلال فکری کودک در زمینه مسائل دینی باشد 
که در نتیجه آموزش ضعیف یا بی موقع پدید آمده است. اطلاعات پیش از موقع و فراتر از 
درک کودک، او را برای مدتی طولانی در گونه های عینی تفکر متوقف می سازد؛ زیرا که 
او نمی تواند کار دیگری انجام دهد، همان گونه که در دروس دیگر، کودکانی که مفاهیم 
را بسیار مشکل می یابند، مایل هستند تا تفکر خود را بسیار سریع متبلور سازند. آن ها 

برای مدت طولانی با شکل های خام و نامناسب تفکر، قانع خواهند بود)همان، 34(.
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 تجربیات موجود و تحقیقات انجام شده در مدارس، نشانگر آن است که مسئله آموزش
 دینی از وضعیت مطلوبی برخوردار نبوده وگاه با تأثیرات معکوس��ی نیز همراه ش��ده
 اس��ت. چرا امروز جامعه ما دس��ت به گریبان فس��اد و بی ایمان��ی بخش قابل توجهی
 از نس��ل جوان خود اس��ت؟ چ��را معلمان ما در بیان مس��ائل دینی تا ب��ه این اندازه
 دچار مش��کل هس��تند؟ و چرا آموزش دینی در جامعه باید شاهد عقب افتادگی خود
 از آموزش س��ایر ادیان در جوامع باش��د؟ و بس��یاری از این قبیل پرس��ش ها که باید
 بخ��ش عمده ای از پاس��خ آن ها را در عدم ش��ناخت صحیح از ویژگی ه��ا و روحیات
 دانش آموزان جس��ت وجو کرد. از این رو وقت آن رسیده که با برنامه ریزی های تربیت
دینی بر اساس مراحل رشد، تدریج و تکوین به جای تسریع و تحمیل پایه ریزی شود؟
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مهم ترین محورهای آسیب شناختی تربیت دینی 
 1. توجه نداش��تن به تناس��ب مفاهیم آموزش��ی و تربیتی با مراح��ل تحول روانی و 
پایه ه��ای تحصیلی به ش��کلی که امرآموزش دینی در ای��ن میان یا به صورت تکراری 
انجام ش��ده و باعث دلزدگی مخاطبان شده و یا بیان آن-ها به صورت درهم و یا بدون 

پیوند با مطالب قبلی، موجب اختلال در فرایند یادگیری شده است.
 2. ع��دم عنایت برنامه ریزان و مؤلفان کتاب های درس��ی به اصول روان ش��ناختی در 
هن��گام تالیف کتاب های دینی که چه چیز را، برای چه کس��ی، در چه زمانی، به چه 

میزان و با چه هدفی تألیف کنند.
 3. عدم به کارگیری روش مناس��ب برای مراحل تربیتی، عدم تناس��ب روش ها با هر 
مرحله به ناکارآمدی روش ها می انجامد، چرا که در هر مرحله از تربیت، هر روش��ی از 
کارایی لازم و مناسب برخوردار نیست. روش های متناسب با مراحل  بالا، چه بسا اگر 

در مراحل اولیه تربیت اعمال شوند مشکل آفرین می شوند.
 4. تعجی��ل در عب��ور از مراح��ل تربیت )کلاپارد( کس��انی را که قب��ل از زمان مقرر، 
انتظ��ارات خود را مطرح می کنند به کوردلانی تش��بیه می کند که در بهار، درخت را 
ب��رای به دس��ت آوردن میوه تکان می دهند، چنین افرادی نه تنه��ا در بهار میوه ای به 
دست نمی آورند، بلکه با اقدام عجولانه خود سبب ریختن شکوفه های بهاری می شوند 
و خود را از میوه های تابستانی و پاییزی محروم می کنند. هیچ مربی دلسوزی تاکنون 
ق��ادر نبوده، صرفاً مطابق آرزوه��ای خویش )ولو صحیح( زمان عب��ور از مراحل را به 
خواس��ت خویش تنظیم و متربی را آن گونه که خود برنامه ریزی می کند، بدون توجه 

به واقعیت های مراحل تربیت از مراحل قبلی عبور دهد و به مراحل بعدی برساند. 
 5. در تربیت دینی به دلیل به  رس��میت نش��ناختن تنوع و تکثر اشکال و صورت های 
زندگی، نقش عوامل مهمی همچون جنسیت، زبان، زیست بوم نادیده گرفته شده است 
و تربیت دینی به شکل واحد به ویژه در قالب کتاب های درسی اعمال می شود)خادمی، 

.)95 ،1368
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راهکارهایی جهت تربیت صحیح دینی
اگر بپذیریم که تربیت دینی، متضمن رعایت سلس��له مراتب، قوانین و مراحلی اس��ت 
که بر اساس ویژگی های سنی و روانی مخاطب انجام می گیرد، باید در این زمینه نیز 
به پی ریزی مراحل مشخص در جریان برنامه ریزی آموزشی و تربیتی در مدارس اقدام 
کرد. بارها از فیلس��وفان و مربیان بزرگ، در تبیی��ن مراحل تربیت و معرفی الگوهای 
آموزش��ی و اجرایی، یافته های متفاوت و نظریه های متنوعی را مطرح کرده اند که هر 
ی��ک ناظر ب��ر مهم ترین عوامل مؤثر در تغییر رفتار و نگرش مخاطب اس��ت. هربارت، 
برای نخستین بار روش خاصی را مبتنی بر رعایت اصول ومراحل متوالی به معلمان و 
مربیان برای پرورش مفاهیم تربیتی پیشنهاد کرد. این دانشمند در ابتدا روش آموزش 
را در چه��ار مرحله ارائه کرد ک��ه بعدها پیروانش مرحله دیگری برآن افزودند و به نام 

روش )هربارت( معروف شد که عبارتند از:
 1. مرحله آماده سازی  مخاطب1

با اس��تفاده از این مرحله، معلم یا مبلغ می کوش��د بین افکار و تجربه ها و نگرش های 
قبل��ی مخاط��ب با اف��کار و موضوعات ت��ازه ای که قصد ط��رح آن ه��ا را دارد ارتباط 
فعال��ی ایج��اد نمای��د؛ البت��ه واژه آمادگ��ی در نظریه هرب��ارت و به وی��ژه در فرآیند 
آغازگ��ری تبلی��غ، فرات��ر از مضمون پیام اس��ت، و ش��رایط زی��ر را در ب��ر می گیرد.

الف. آمادگی جسمی، رشد داخلی و زیستی، معطوف به نیازهای زیستی و فیزیولوژیک 
و سلامت دستگاه عصبی و هورمونی است؛ 

ب. آمادگی روانی، تمرکز حواس، دقت، توجه و ظرفیت ذهنی و ادراکی است؛ 
ج. آمادگ��ی عاطف��ی، گرایش، علاقه، رغبت پذیرش و مس��تعد ب��رای دریافت پیام؛ 
د. آمادگی عقلانی، ظرفیت شناختی، قدرت سازماندهی مطالب و سازگاری با ابهامات و تردیدها. 
ب��رای ه��ر یک از این اصول می توان یک مثال ملم��وس و فیزیکی در قالب غذا و فرد 
گرسنه زد. در مرحله آمادگی، فرد باید گرسنه باشد تا به دریافت غذا تمایل پیدا کند. 
لذا اگر آمادگی)گرس��نگی( نباش��د، نه تنها ارائه غذا فایده ای ندارد، بلکه ممکن است 

نسبت به غذا احساس تنفر نماید)سیف، 1355، 307(.

1. Preparation
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2. مرحله عرضه کردن یا ارائه پیام2 

در ای��ن مرحله صرفاً آمادگی جس��می، روانی، عاطفی و ش��ناختی در مخاطب کافی 

نیس��ت؛ بلکه رغبت انگیزی و پذیرش عاطفی و ظرفیت ادراکی نیز باید فراهم باشد تا 
مخاطب به س��وی مضمون پیام جلب ش��ود. در مثال قبل غذا، برای فردی که گرسنه 
اس��ت و اشتهای او تحریک می ش��ود، فقط کافی است مواد غذایی در برابر او گذاشته 
ش��ود، دیگر نیازی به اصرار و تحمیل و تلقین نیس��ت. مش��کل اصلی تبلیغات، نامؤثر 
و ناکارآم��د بودن آن اس��ت که  در مرحل��ه اول، یعنی ایجاد آمادگ��ی به خوبی انجام 
نمی گیرد، مانند آن اس��ت از فردی که بسیار سیر و اشباع شده از غذا است، بخواهیم 
ان��واع غذاهای لذیذ و رنگین را صرف کند، پیداس��ت که چنی��ن فردی نه تنها به غذا 
راغب نمی شود، بلکه برعکس هر قدر اصرار بیشتر شود، انزجار و تنفر او به غذا بیشتر 
می شود. این همان کاری است که بعضاً پاره ای از مبلغان دینی و مروجان ارزش های 
اخلاقی بدون توجه به اش��تها و نیاز مخاطب انجام میدهند و نتیجه آن هم، وازدگی، 
نفرت و فرار نس��ل جوان را به دنبال دارد. به گونه ای که به جای»دین پذیری« »دین 
گریزی« ایجاد می شود و »تبلیغ« به »ضد تبلیغ« تبدیل می شود. بنابراین، پیش شرط 
تربیت و پیش نیاز تبلیغ اثربخش و کارآمد، ایجاد اش��تها و ترغیب مخاطب به دریافت 
پذیرش پیام است. به همین خاطر است که عارفان راه کمال و سالکان طریق معرفت، 
اولین منزل را »طلب« نام نهاده اند، زیرا تا طلب و نیاز نباش��د، هیچ تلاش و کوششی 
به ثمر نمی رس��د. س��قراط حکیم حدود دو هزار س��ال پیش، این نکته ظرفیت را در 
باب تعلیم و تربیت یادآور ش��ده است که: »هدف آموزش، )تربیت و تبلیغ( ایجاد نیاز 
به حقیقت در یادگیرنده اس��ت و نه ارائه حقیقت«. به عبارتی دیگر س��قرط می گوید: 
»ایجاد نیاز به حقیقت مهم تر از ارائه حقیقت است«. همین مطلب را مولوی در قالب 

شعری زیبا سروده است:
 آب ک�م ج�و تش�نگی آور ب�ه دس�ت                 ت�ا بجوش�د آب�ت از ب�الا و پس�ت
 در طل�ب زن دائم�ا ت�و ه�ر دو دس�ت               ک�ه طل�ب در راه نیکو رهبر اس�ت

2. presentation
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امیل ش��ارتیه مربی بزرگ فرانسوی گفته است: »هنر معلم)مبلغ( گرسنه کردن ذهن 
مخاطب است، تا مخاطب نخجیر خود را شکار کند«. 

3. مرحله هم خوانی و ارتباط معنی دار با پیام
این مرحله که به طبع مراحل قبلی ظاهر می ش��ود، مخاطب پس از احس��اس نیاز و 
ارائ��ه مطالب، آن را با وج��ود خویش مرتبط می کند؛ نظیر فرد گرس��نه ای که وقتی 
احس��اس گرس��نگی می کند و غذایی را در براب��ر او قرار می دهند، او ب��ا مواد غذایی 
احس��اس هم خوان��ی می کند. در فرآین��د هم خوانی و ارتباط، باید ن��وع غذا، کیفیت، 
تنوع و اندازه غذا با ظرفیت، نیاز، علاقه و اش��تهای مخاطب متناس��ب باشد و چنانچه 
این کیفیات با افراط و تفریط و کاس��تی و فزونی همراه شود، آسیب های ناخواسته بر 
فرد وارد می ش��ود، لذا معلمان و مبلّغان در ارائه مفاهیم تربیتی در این مرحله باید به 

ویژگی های یادگیرنده توجه کافی داشته باشند.

4. مرحله یگانگی یا درون سازی1  
در ای��ن مرحله مخاطب، مضمون و محتوای پیام را که براس��اس نیاز و رغبت خویش 
دریافت کرده است با سازه های ذهنی و گرایش عاطفی خود یکی می کند؛ به عبارتی 
دیگر محتوای پیام با ش��خصیت مخاطب یگانه می ش��ود. به  همین روال چنانچه پیام 
مورد نظر با ذهن و نیاز مخاطب هم س��نج و همراه شود، درونی می شود، درون سازی 
پی��ام، همان فرآیند جذب و هضم در مفهوم زیست ش��ناختی آن اس��ت که مواد ارائه 
شده در ارگانیسم، یگانه می شود، در این مرحله یادگیری عمقی شده و تبدیل به باور 

و اعتقاد درونی می شود)همان، 309(.

5.مرحله کاربرد  و تعمیم به موقعیت های جدید 
در این مرحله، کارکرد بیرونی پیام های فراگرفته ش��ده در عرصه های مختلف زندگی 
ظاهر می ش��ود؛ به عبارت دیگر، مخاطب مطالب درونی ش��ده را به تناس��ب نیازهای 
واقع��ی زندگی خوی��ش به کار می گیرد و از اینکه بی��ن آموخته های ذهنی و نیازهای 
زندگی خویش رابطه برقرار می کند احس��اس لذت و موفقیت می کند و ازاینجا اس��ت 

که محتوای تبلیغ و فرآیند یادگیری، لذت بخش و شورآفرین می شود.

1. Integration (systematization
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