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  چکیده

مفهومی با روش تلفیقـی در  تجربی با هدف مقایسه تأثیر آموزش برمبناي نقشهي شبهاین مطالعه

آموز دانش 4تعداد . استالبرز صورت گرفتهآموزان پایه سوم استانیادگیري درس علوم دانش

. گروه گـواه و آزمـایش کاربنـدي شـدند     2گیري تصادفی انتخاب و در روش نمونهپایه سوم به

ترتیـب تحـت   مـاه بـه  3جلسـه و در طـول   12مـدت  هر دو گـروه بـه  آزمون، ز اجراي پیشپس ا

ــوزش  ــا روش آم ــوزش ب ــی و روش نقشــهآم ــس تلفیق ــه و ســپس پ ــومی قرارگرفت ــون مفه آزم

هـاي  ها از یک آزمون پیشرفت تحصیلی براي ارزشیابی حیطهآوري دادهبراي جمع. اجراگردید

نتـایج بـا اسـتفاده از    . گردیـد ن در درس علـوم اسـتفاده  آمـوزا دانش و یادگیري معنی دار دانـش 

وتحلیل آماري قرارگرفـت و  هاي زوج و مستقل مورد تجزیهبا نمونه tو با آزمونspssافزار نرم
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دانش و «آزمون  2آزمون هر گروه در آزمون و پسها، بین نمرات پیشنشان داد در داخل گروه

یعنـی هـر دو روش آموزشـی در ارتقـاي دانـش و      . استدار بودهتفاوت معنی» یادگیري معنادار

آزمـون  همچنین اختلاف میـانگین نمـرات پـس   . استآموزان مؤثر بودهدار دانشیادگیري معنی

مسـتقل   tدار گروه آزمایش بیشتر از گروه گواه بود ولی آزمـون آمـاري   دانش و یادگیري معنی

هـا تنهـا در بعـد یـادگیري     ختلاف میـانگین داري را در سطح دانش نشان نداد، این اتفاوت معنی

هاي مفهومی در مواردي کـه نیـاز   پس روش آموزش نقشه.دار بوددار، از نظر آماري معنیمعنی

  .گرددبه یادگیري عمیق و سطح بالا از مطالب درسی وجوددارد، توصیه می

ي یـادگیر ، روش تلفیقـی ، روش نقشـه هـاي مفهـومی   ، هـاي آموزشـی  روش:واژگان کلیـدي 

  .یادگیريفرایندیاددهی و، گرایانهارزشیابی ساخت، معنادار

  مقدمه

علت عدم رضایت از عنوان بخشی از جنبش شناختی معاصر بهگرایی بهي اخیر، ساختدر دهه

صورت فعـال  گرایی یادگیرنده بهشناسی ساختدر روان. استتعلیم و تربیت سنتی شکل گرفته

فراینـد  «در مقایسـه بـا   » گرایـی سـاخت «. پـردازد ه ساختن دانش میو از راه تعامل دائم با محیط ب

ي یـادگیري طـرح   هاي متفاوتی را دربـاره ، فرض»هاي پیشینهاي درسی نظامسنتی خاص برنامه

ها بخواهند اطلاعـات پیچیـده را   گرایی این است که اگر یادگیرندهاساس نظریه ساخت. کندمی

آندرسون(به آن پی ببرند  خودشان کنند، باید شخصاًمتعلق به
1

، گرینو
2

، رِدر
3
و سیمون  

4
؛2000

استفه 
5

1995و گیل 
6

واکسمن؛
7

، پادرون 
8

وآرنولـد 
9

خـاطر  گرایانـه بـه  راهبـرد سـاخت  ). 2001
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» آمـوز محـــور  دانـش «هـاي فعـال، معمـولاً آمـوزش     عنوان یادگیـرندهآموزان بهتأکید بر دانش

، »ي حاضـر در صـحنه  فرزانـه «جـاي  حـور، آموزگـار بـه   آموز مدر کلاس دانش. شودنامیده می

هـاي  کـردن و کنتــرل نمـودن تمـام فعالیـت     جاي سـخنرانی شود که بهمی» راهنماي درحاشیه «

وینبرگـر  (کند خودشـان بـه کشـف معنـی بپردازنـد      آموزان کمک میکلاس، به دانش
1

و مـک  

2001کامز
2

، ویندشیتل
3

دانـش از  یسـازندگ ، برییگراساخت نیادیکه فرض بن نجااز آ). 1999

 جیبـه نتـا   توانـد یها، م ـدهیدپ ازخود ریبه تفسبنا رندهیادگی هراست واستوار رندهیادگیيسواز

 نیبـه تبـع چن ـ   دی ـ، بارندگانیادگیيهااز آموخته یابیارزش ابد،یدست يمنحصر به فردخاص و

 يجـا به دیبا رندگانیادگیيهاآموخته یابیارزشدر.ردیذپانجام  یصورت چندوجهه ، بيروند

ان،ی ـگرااز نظـر سـاخت  . بـازده را مـورد توجـه قـرار داد     نی، چنـد يریادگی ـبـازده   کیتوجه به 

ای ـتی ـتقو يبـرا  يابـزار  نـه رنـده؛ یادگیفراشـناخت  و یلیخـودتحل  ياست برا يابزار یابیارزش

نزدیک بـا فلسـفه   یکی از رویکردهاي آموزشی نوین که ارتباط بسیار . رندهیادگیدادن به اداشپ

  .مفهومی استگیري از نقشهگرایی دارد، بهرهساخت

اولــین بــار نــواك
4

عنــوان راهبــردي هــاي مفهــومی را بــهاســتفاده از نقشــه 1984در اوایــل 

دهنـده سـازمان پـیش «مفهـومی برگرفتـه از مفهـوم    نقشه. آموزشی، آغازکرد
5

نظریـه یـادگیري   » 

هاي معنـادار بعـدي   دانش قبلی فراگیر بر یادگیري معنادارکلامی آزوبل است که در آن بر نقش

هـاي  بر اساس نظریه آزوبل مهمتـرین عامـل مـؤثر در یـادگیري، یـادگیري     . شودتأکید بسیار می

دار اطلاعات صرفاً بدون ارتباط با ساختار شناختی بـه حافظـه   در یادگیري غیر معنی. قبلی هستند

ی از اهداف اساسی آموزش اسـت کـه متخصصـان    دار یکارتقاي یادگیري معنی. شودسپرده می

له در أعلوم تربیتی آن را عامل مهم در ارتقاي تفکـر خـلاق، تفکـر انتقـادي و توانـایی حـل مس ـ      

دار است که کارشناسان بـراي ارتقـاي یـادگیري معنـی    این مسائل باعث شده. دانندفراگیران می

                                                
١. Weinberger
٢. McCombs
٣. Weindshittle
٤. Novak
٥. advance organizer
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از آنجـا کـه   . پیشـنهادکنند  مفهـومی را هـاي هـاي مختلـف آموزشـی از جملـه روش نقشـه     روش

مفهومی بازنمایی تجسمی روابط معنادار میان مفاهیم اسـت، بکـارگیري ایـن روش بـه     هاينقشه

ترکـردن فراینـد یـاددهی و یـادگیري همـت      دهد تـا بـه عمیـق   آموزان امکان میمعلمان و دانش

خلاق و انتقـادي را   گمارند و شرایط دستیابی به سطوح بالاتر شناختی و انواع تفکرهاي انتزاعی،

اسـت و یـک   هاي مفهومی براساس نظریه یادگیري آزوبل ابـداع شـده  روش نقشه. فراهم سازند

. باشـد هـا مـی  وسیله دوبعدي شماتیک براي ارائه یـک دسـته از مفـاهیم در چـارچوبی از گـزاره     

تورچیم(
1

وم دیگـر  مفهومی ارائه گرافیکی طریقه ارتباط یک مفهوم با مفهدر واقع نقشه)1989، 

آمـوزان  و همچنین ارتباط آنها با دیگر مفاهیم مرتبط با یـک موضـوع خـاص اسـت، کـه دانـش      

آنچـه  . توانند براي توضیح درك خود از یک مفهوم، در مورد آن نقشه مفهومی رسم نماینـد می

هـاي یـادگیري  درمحـیط » ارزشـیابی «نمایـد،  در این میان علاوه بر روش آموزشـی، اساسـی مـی   

گرایـی در  است که باید بتوان با اعتباري که ساختو در مجموع استدلال آن. است»گراساخت«

اگـر بتـوان آمـوزش را    . آموزش دارد، اعتبار آن را در تعامل با ارزشیابی نیز مورد توجه قـرارداد 

گرایـی  کرد، باید بتوان ارزشیابی را نیز در بافـت آمـوزش سـاخت   گرایی عرضهبر اساس ساخت

توان با ایـن روش آمـوزش داد ولـی برخـی     یمتمام دروس را ن). 1989-رچیمتو(جاري ساخت 

بندي و ي تقسیممعمولاً دروسی که در باره. دروس قابلیت بیشتري براي اجراي این روش دارند

  . باشند، بیشترین کاربرد را براي اجراي این الگو دارندهاي آنها میبندي و بیان ویژگیطبقه

در ایـن پـژوهش   . هاي غیرفعال وجـود دارنـد  ال در یادگیري، روشهاي فعمقابل روش در

تلفیقـی،  روش  در.گیرنـد هاي غیرفعال بـا تأکیـد بـر روش تلفیقـی مـورد بحـث قـرار مـی        روش

ــا اســتفاده از کتــاب، جــزوه   ــه  ، پرســش و پاســخاطلاعــات بــه طــور مســتقیم ب و یــا ســخنرانی ب

را بـراي  ... لـب درسـی کتـاب ، جـزوه و     در ایـن روش معلـم مطا   .گـردد ارائه مـی آموزان دانش

ل ئهم اصول و هم پاسـخ مسـا   ،تمام مطالبی که باید آموخته شود ،آموزان توضیح می دهددانش

آمـوز  دانـش اسـت کـه   کـه مهمتـرین ایـراد وارد بـر آن ایـن     ،آموزان عرضه می کندرا به دانش

                                                
١. Torchim
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ر ناچـار اسـت مطالـب را    فراگی ـ. کند و در کشف حقایق فعال نیستمطالب را آماده دریافت می

  . یابدحفظ کند در نتیجه یادگیري کاهش می

  لهأمس

هـا قـرارداد، بلکـه بایـد وي را بـا      از آنجا که برونر معتقد است که فراگیر را نباید در برابر دانسته

مسئله و موقعیت روبرو نمود تا خود به کشف روابط میان امور و جستجو براي کسـب اطلاعـات   

یافتـه باشـد کـه    ام نمایـد، برنامـه آموزشـی نیـز بایـد طـوري طراحـی و سـازمان        حل آن اقدو راه

در این راستا .یادگیرنده را به فعالیت وادارد و موجب ایجاد نگرش و انگیزش مثبت در وي شود

کـه در ایـن مقالـه بـه     اسـت  » هاي مفهـومی روش نقشه«یانه هاي فعال و ساختارگرایکی از روش

هـاي  شـود و در مقابـل آن کـاربرد شـیوه    دگیري معنـادار پرداختـه مـی   بررسی اثربخشی آن بر یا

وتلفیقی و غیرفعال تدریس است، که این پژوهش با تأکید بر روش توضیحی همـراه بـا پرسـش   

.استپاسخ و بحث گروهی انجام شده

  پیشینه تحقیق

استراتژي مفیدي تواند مفهومی مینویسی و نقشهمعتقدند که خلاصه) 1999(واین اشتاین و مایر 

  .کندباشد؛ چون یادگیرنده را در تحلیل ساختار متن کمک می

مفهـومی بـر مهـارت تفکـر انتقـادي دانشـجویان       يپژوهشی در رابطه بـا تـأثیر روش نقشـه   

توانـد منجـر بـه توسـعه     مفهومی میيدهد که بکار گیري روش نقشهنشان می) 1384(پرستاري

  .تفکر انتقادي در دانشجویان شود

گروهـی  آموزان براي تهیـه نقشـه  ي بکارگیري دانشهایی که در زمینهنتایج بیشتر پژوهش

مفهـومی  دهد که وقتی اعضاي گروه طی بحـث گروهـی بـه تهیـه نقشـه     اند، نشان میانجام شده

1992روث(یابـد  پردازند، یادگیري معنادار میان اعضاي گـروه افـزایش مـی   می
1

چئوهانـگ و  ()

                                                
١. Roth
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چانگ
1

اي بر عملکرد پژوهشی به بررسی تأثیر فرایند تعامل گروهی در شبکه رایانه در .)2000، 

 داد که عملکرد تهیـه نقشـه  نتایج این پژوهش نشان. اندمفهومی مشارکتی پرداختههايتهیه نقشه

ویـژه تعـاملات مشـارکتی سـطح بـالا      گروهی با مقدار تعامـل میـان اعضـاي گـروه، بـه     مفهومی 

هـاي متفـاوت   ي مفهومی براي گـروه است، اما اثربخشی استفاده از نقشهههمبستگی معنادار داشت

  .آموزان از نظر توانایی ذهنی یکسان نیستدانش

  گراییگرایی و عینیتي ساختمقایسه

ي یک پیوستار درنظر گرایی دوکرانهگرایی و عینیتاست که در بیشتر موارد، ساختدیده شده

گرایی و در سـوي دیگـر   ستار مفروض که در یکسوي آن ساختي پیودر میانه. شوندگرفته می

یـادگیري  : بـراي مثـال  . شـوند گرایی قرار دارد، انواع دیگري از آموزشها هم دیده میآن عینیت

  :دهدنمودار زیر چنین ساختاري را نشان می... شده واکتشافی، بحث هدایت

DL2......ITS3.....<گرایی ساخت
.....ID4

......PL5
  گراییعینیت>....

  )زادبرون(هاي بیرونی واقعیت)                            زاددرون(هاي درونی واقعیت

  عینیت گرایی

گرایـان وجـود   عینیـت . اسـت هایش توصیف کردهگرایی را در نوشتههاي عینیتجانسون فرض

نشی را در چـارچوب  گویند، یادگیرنده باید چنین داپذیرند و میدانش قابل اتکا در جهان را می

است، فرا بگیـرد؛ فـرض آن اسـت کـه معلـم هـم بـه انتقـال چنـین دانشـی           هدفی که تعیین شده

شـود، درك و  گرایان این است که یادگیرنده از دانشی که به او منتقل مـی نظر عینیت. ردازدپمی

 اي بــراي انعکــاساســت کــه ذهــن آیینــهگرایــی بــر آنعینیــت. آوردفهــم لازم را بدســت مــی

. وتحلیـل قـرارداد  توان از طریـق فراینـدهاي تفکـر مـورد تجزیـه     هاست، و ساختار را میواقعیت

                                                
١. Chiu,Huang&Chang
٢. Discover Learning
٣. Information Techonology Science
٤. Individulism Disigne 
٥. Performance Learning
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هـاي جهـان   گرایی، یادگیري چیـزي جـز دریافـت واقعیـت    از نظر عینیت: توان گفتبنابراین می

هـا از سـوي   رورش ایجاد زمینه براي دریافت این واقعیـت پبدین ترتیب هدف آموزش و . نیست

  .تفسیر و تعبیر آنها از سوي معلم براي یادگیرنده است یادگیرنده و

  ساخت گرایی 

هـاي  کند که واقعیت بیشتر در ذهن یادگیرنده است و یادگیرنـده واقعیـت  گرایی ادعا میساخت

گرایان بیشـتر معطـوف بـه    نظر ساخت. کندهاي خود تعبیر و تفسیر میخارجی را بر مبناي تجربه

ها، سـاختارهاي ذهنـی و   رنده چگونه دانشی را که بر مبناي تجربهکنیم یادگیآن است که درك

تـوان گفـت کـه    مـی بنـابراین . سـازد گیـرد، مـی  کـار مـی  ه باورها براي تفسیراشیاء و رخـدادها ب ـ 

شود که بـر نقـش فعـال یادگیرنـده از درك و فهـم و معنـا       میگرایی به آن دیدگاه گفتهساخت

دهدکـه  دار زمـانی رخ مـی  عتقـد اسـت یـادگیري معنـی    کنـد و م بخشیدن به اطلاعات تأکید مـی 

واکسـمن، پـادرول،   (ها و تجارب خود، تفسیرهاي شخصی بعمل آورنـد  یادگیرندگان از اندیشه

  .)2001، آرنولد

بندر« به گفته
1

،دافی
2
و پري  

3
در یادگیري ساخت گرایانه، نوعی نگرش انتقـادي در  » 1991

سـازند،  ه این آگاهی که چگونه سـاختارها معنـی را مـی   شود که آنان را بیادگیرندگان ایجاد می

هـاي  همراه با این آگاهی، توانایی ابداع و کشـف سـاختارهاي جدیـد یـا مـتن     . نمایدهدایت می

فهمنـد کـه چگونـه یـک     به سـخن دیگـر، زمـانی کـه یادگیرنـدگان مـی      . شودتفسیري ایجاد می

کننـد کـه   هد، احسـاس آزادي مـی  دي فرضی یا دیدگاه خاص، دانش آنان را شکل میمجموعه

ي فرضی دیگر یـا یـک دیـدگاه متفـاوت بدسـت آورنـد،       آنچه را ممکن است از یک مجموعه

  .مورد کندوکاو قرار دهند

                                                
١. Bendar
٢. Duffy
٣. Perry
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آمـوزان در  کنند که آموزگاران با درگیرکـردن دانـش  پردازان سازنده نگر توصیه مینظریه

هـاي  درگیرکـردن آنهـا در گـروه    کردن به آنها در ایـن تکـالیف، و بـا   تکالیف دشوار و کمک

آموزانی کـه پیشـرفت   تر به دانشآموزان پیشرفتهیادگیري مشارکتی نامتجانس که در آنها دانش

هاي روزمره بسیار مؤثر را به فعالیتکنند، این مدل تدریس، یادگیريچندانی ندارند، کمک می

نیومن(کند در کلاس منتقل می
1
و ولاج 

2
 ،1993.(  

گرایی ارائه شد، حد افراطـی آن دو نظریـه بـود، امـا     گرایی و ساختي عینیتآنچه درباره

گرایـی  گرایـی و سـاخت  یوستار عینیـت پي توان یافت که دیدگاهشان بین دوکرانهکسانی را می

شناسـان گشـتالت  روان«هـاي  ژوهـش پي ایـه پگرایـی بـر   ي سازندهنظریه. گیردقرار می
3

یـاژه پ، 
4

 ،

برونر
5

، ویگوتسکی
6
رورشی جان دیوییپي یز فلسفهو ن 

7
  .استوار است» 

  مفهومی هاينقشه

ي راسـت مغـز را   تـوان نیمکـره  است که از طریق آن میمفهومی، روشیيالگوي تدریس نقشه

این الگو در تمام دروس قابلیت اجرایی نـدارد ولـی در رابطـه بـا     . در جریان یادگیري فعال کرد

  .باشد، قابل کاربرد استها میبندي و بیان ویژگیبندي، طبقهي تقسیمدروسی که درباره

مفهومی ابزاري براي نمایش اطلاعات در قالب یک سلسله نمـودار و کـادر متصـل    ينقشه

هم است، که ارتباط منطقی بین مفاهیم، بـه روشـنی در آنهـا قابـل مشـاهده اسـت و بـه نـوعی         به

ي مفهومی معمولاً به شیوهينقشه. شودبازنمـایی تجسمی روابط معنادار بین مفاهیم محسوب می

تـر در رأس قـرار گرفتـه و    تـر و جـامع  شود، یعنی مطالـب کلـی  حرکت از کل به جزء تنظیم می

مفهومی نشـانگر  هاينقشه. شوندتر میهرچه به پایین نقشه نزدیک شویم، مفاهیم و مطالب جزئی

                                                
١. Newmann
٢. Vollage
٣. Gueshtelt
٤. Piagee
٥. Bronner
٦. Vigotsky
٧. John Diuee
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هـایش و  ي آگـاهی ي دربـاره آموزان و نیز شـاخص از دیـدگاه و  هاي تفکر و درك دانشروش

.)2004، فریمن(روابط بین آنها هستند

تــوان از هــا مــیگــذاردن برخــی قســمتمفهــومی و خــالیيحتــی بــا نمــایش یــک نقشــه

ي کلمـات کلیـدي، در ارزشـیابی    وسـیله کردن جاهاي خـالی بـه  آموزان خواست با کاملدانش

کـرد صـورت بیـان  مفهـومی را بـه ایـن   هـاي  توان موارد کـاربرد نقشـه  بنابراین می. کنندشرکت

کیمچین(
1

 ،2006:(  

ي درس مفهومی جهت ارائـه هايزمانی که در فرایند آموزش، معلمان از نقشه: آموزش-1

ي آنها با سایر مفاهیم توجه بیشتري خواهندکرد کـه ایـن   کنند، به مفاهیم مهم و رابطهاستفاده می

آمـوزان و بیشـتر شـدن    زایش حس رضایت دانشهاي کلاسی شده و افوري در برنامهسبب بهره

  .شده را نیز در پی داردي آنها در یادگیري مطالب ارائهانگیزه

آمـوزان تهیـه   مفهـومی توسـط خـود دانـش    هـاي هنگـاهی کـه نقشـه   : ارزشیابی تکوینی-2

آیـد و معلـم بـا    حسـاب مـی  شود، ابزار بسیار مناسبی براي تشخیص نواقص یادگیري آنهـا بـه  می

آمـوزان خـوب متوجـه    ها، نکاتی را که دانشهاي درست و نادرست در این نقشهبه ارتباطتوجه 

.دهداند، تشخیص مینشده

هـاي  ي یادگیري، جهت سـنجش تراکمـی یـادگیري   ایان دورهپپس از : ایانیپارزشیابی -3

ش داده هـاي آمـوز  ي مفهـومی موضوعي نقشهتوان از آنان خواست، تا به تهیهآموزان، میدانش

مفهومی یک موضوع، متوجـه  يي نقشهآموزان هنگام تهیهدانش. رداخته و فعالیت نمایندپشده، 

که در انتخـاب  طوريه تواند میان مفاهیم وجود داشته باشد، بهاي زیادي میشوند که ارتباطمی

ي رگیرنـده چنین فراینـدهایی درب . شونداین مفاهیم و بیان روابط بین آنها، دچار چالش ذهنی می

چیزي است کـه بنجـامین بلـوم   
2
ي در تهیـه . دانـد آنهـا را عملکردهـاي شـناختی سـطح بـالا مـی       

ه ترکیب و ارزشیابی، ب -مفهومی، عملکردهاي شناختی سطح بالا مانند تجزیه و تحلیلهاينقشه

                                                
١. Kitchmann
٢. Bloom
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هتوانـد ب ـ مفهـومی مـی  ياین امر نشان میدهد کـه چگونـه نقشـه   . شوندطور مداوم بکارگرفته می

).1384،احمدي(عنوان نوعی ابزار ارزشیابی قوي، مورد توجه قرار گیرد 

  :کردتوان به دو طریق عملمفهومی در ارزشیابی میهايهنگام استفاده از نقشه

تعــدادي کلمــات و اصــطلاحات علمــی در اختیــار فراگیــران قــرار دهــیم و از آنهــا  ) الــف

  .کنندمفهومی رسمهايشهبخواهیم ارتباط منطقی بین آنها را در قالب نق

گذاشـتن  شده در اختیار فراگیران قراردهیم و بـا خـالی  مفهومی رسمهايتعدادي نقشه) ب

در جاهاي خالی، آنچـه را مناسـب اسـت،    خواهیمآموزان میها، از دانشها و یا رابطبرخی گره

نواك(قراردهند 
1

 ،1984.(  

ي ي طـرح و برنامـه  توانند در تهیهین میمفهومی همچنهاينقشه:  ریزي آموزشیبرنامه -4

هـا و  هاي گوناگون آموزش، روابط بین این بخشتوانند بخشآنها می. شوندآموزشی مفید واقع

در چنین آموزش منظمی، قبـل از آنکـه تـدریس مطالـب     . کنندبندي بین آنها را مشخصاولویت

. رونـد کار مـی ه محتواي درس ب ي ساختارهاي مفهومی بعنوان یک روش ارائهشروع شود، نقشه

اي از آنچـه را  تواند خلاصـه مفهومی، میهايي نقشههمچنین بعد از اتمام یادگیري، ارائه یا تهیه

در چنـین شـرایطی مطالـب جدیـد     . که یاد گرفته است، اجراکرده و در معرض مشاهده قراردهد

  .شودسانی انجام میدار به آگیرند و یادگیري معنیتر قرارمیتحت شمول مطالب کلی

                                                
١. Novak
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  مفهومیطرح الگوي تدریس نقشه.1جدول 

  فعالیت دانش آموز  فعالیت معلم  مراحل

استخراج مفاهیم 

  کلیدي

  انتخاب موضوع درس-

  ارائه توضیحات کوتاه درباره موضوع درس-
  برداريروخوانی درس و یادداشت-

 تشخیص مفاهیم اصلی

  از فرعی

تخاب مدل نقشههدایت دانش آموزان براي ان-

هدایت دانش آموزان براي تشخیص مطالب -

  اصلی از فرعی

گیري درباره مدل، تعداد تصمیم-

هاي اصلی و فرعیشاخه

  تشخیص مفاهیم اصلی از فرعی-

  تکمیل نقشه

پاسخگویی هوشمندانه به سؤالات فراگیران و -

جلوگیري از شتاب زدگی آنان

کات کلیدي هدایت دانش آموزان براي تنظیم ن-

  وجلوگیري از حجیم شدن نقشه

رسم نقشه مفهومی-

نوشتن مفاهیم اصلی وفرعی داخل -

  نقشه

  ارزشیابی
هدایت دانش آموزان براي اصلاح نقشه ها-

  طرح سؤالات به صورت شبکه مفهومی-

بحث وگفتگو درباره نقشه ها-

اصلاح نقشه ها وپاسخگویی به -

  سؤالات معلم

  گرایی مفهومی با ساختايهي نقشهرابطه

گرایان بیشتر معطوف به آن است که درك کنیم، یادگیرنده چگونه دانشی را که بـر  نظر ساخت

  .سازدگیرد، میها، ساختارهاي ذهنی و باورها براي تفسیر اشیا و رخدادها بکار میمبناي تجربه

دنیـاي یـک    گرایـی شود و از منظـر سـاخت  جهان شخصی هر کسی، در ذهنش آفریده می

عینی واحـدي  از اینرو واقعیت واحد یا هیچ هویت. تر از دنیاي شخص دیگر نیستشخص واقعی

گرایی بر این باوراست، که ذهن، یک ابـزار اسـت و وجـودش بـراي تفسـیر      ساخت. وجودندارد

تفسیرهایی کـه شـخص   . اندازهاي مربوط به جهان واقعی، ضروري استاشیاء، رخدادها و چشم

ـــریهنتیجــه. ســازندي او را مــی»ایــهپدانــش«آورد، تهــا بعمــل مــیاز واقعی ـــري مهــم از نظـ ي گی

هـاي متفـاوتی   صـورت هایشان، جهان را بـه گـرایی این است که اشخاص بر اساس تجربهساخت

کنـد؛  مفهـومی دنبـال مـی   هايو این دقیقاً هدفی است که بکارگیري روش نقشه. کننددرك می

مفهومی، به درگیرشدن ذهن آنهـا بـا مفاهیــم و ارتبـاط     هايرسم نقشــه آموزان بهترغیب دانش

انجامد و این امر در دستیابی به شـناخت و فراشـناخت ارزش فراوانـی    منطقی موجود بین آنها می

  .دارد
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سـاخته از واقعیـت بـه    ي دانـش پـیش  کنند، به جاي ارائهگرایان پیشنهاد میهمچنین ساخت

در . هـا بپردازنـد  آنها کمک کرد، خود به ساخت دانش معنادار از واقعیـت یادگیرندگان، باید به 

هـاي  شود تا پـس از آشـنایی بـا انـواع مـدل     آموزان خواسته میهاي مفهومی از دانشروش نقشه

هـاي اصـلی و فرعـی    رسم نقشه، متن درس را مطالعه نموده و مدل مناسبی بـراي طراحـی شـاخه   

  .بیابند

آموز را ارزشیابی کـرد و معیـار معنـادار بـودن دانـش      دگیري دانشتوان بازده یاچگونه می

  ساخته شده از سوي او چیست؟

  :گرایان به ترتیب زیر استدر حقیقت معیارهاي ارزشیابی از دیدگاه ساخت

بنا به نظر تورچیم: آزادارزشیابی هدف-
1

آزاد بر محور نیازهـاي  ارزشیابی هدف) 1989(

هاي خاصی، پـیش از آغـاز یادگیــري تـدوین و     این نظر، اگر هدفبنابر. کندآموزشی عمل می

هـایی کـه بـر مبنـاي     ارزشـیابی . دار خواهـد بـود  تجویز شوند، فرایند یادگیري و ارزشیابی جهت

گرایانـه  ي واقعـی رویکـردي عینیـت   گیرد، نمونهشده صورت میتعیینهاي عینی از پیشهدف

  . است

شنهادي جهت بهبود عملکـردکلاس، تأکیـد بـر    یپوب یک معیار بسیارخ: تکالیف واقعی-

آوردن تکالیف و مواد آموزشی معتبر و واقعی است که در توضیحات مربوط به تدوین یا فراهم

ایـن تکـالیف، تکـالیفی هسـتند کـه بـا دنیـاي واقعـی یادگیرنـده          . نقشه هاي مفهومی بیان گردید

د، در سطح مناسبی از دشواري قرار داشته و به اني درسی درهم تنیده شدهارتباط دارند، با برنامه

  . دهند، به سطح خاصی از تکالیف بپردازدیادگیرنده اجازه می

جـاي بازسـازي   است، تقریبـاً بـه  گرایی ارائه شدههر تعریفی که از ساخت: ساخت دانش-

ور بدین معنـا کـه یادگیرنـدگان بایـد بط ـ    . دانش، بر ساخت یا ساختن دانش تأکید ورزیده است

معناي این پدیده آن است که مـا در ارزشـیابی   . کنندفعال به ایجاد ساختارهاي دانش خود اقدام

» سـازي دانـش «هاي یادگیري تأکید بورزیم که فرایندهاي ذهنی مربوط به گونه بازدهباید برآن

                                                
١. Torchim
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ه عمـدتاً گرا را کهاي یادگیري ساختهاي محیطبنابراین ارزشیابی باید بازده. گیرندرا نشانه می

بندي مریلطبقه» یافت«در سطح 
1

بلومو تحلیل، ترکیب و ارزشیابی  ، و در سطح تجزیه
2
هسـتند،   

  . هدف قرار دهد

اگـر بنـا را بـر ایـن بگـذاریم کـه واقعیـت        ): فرایند در برابر محصول(هاي تجربی ساخت-

، محصول فرایندهاي ذهنی شخص خواهد »معنا«صورتوابسته به فعالیت ذهنی فرد است، در این

شـده  گیري معنا معطوف شود، نه بر مبنـاي سـاخته  در اینحالت ارزشیابی باید به فرایند شکل. بود

جـاي ارزشـیابی محصـول، فراینـد سـاخته     به دیگر سخن، باید به. زندیا رفتاري که از فرد سر می

  .شدن محصول را ارزشیابی کرد

هـا بـه   گـرا، آمـوزش  فرض براین است که دریک محـیط سـاخت  : از بافتارزشیابی مشتق 

برقـراري ارتبـاط آمـوزش بـا جهـان واقعـی       . خورندآنچه در جهان واقعی وجود دارد، پیوند می

هـاي  بنـابراین فـرض، ارزشـیابی آموختـه    . آوردمـی ها پدیـد اي براي معنادارکردن آموختهزمینه

در چنـین حـالتی ارزشـیابی را    . بـا فراینـد یـادگیري باشـد    یادگیرندگان باید در ارتبـاط نزدیـک   

در ارزشیابی مشـتق  . ي یادگیري قلمدادکردتوان یک عمل وابسته به فرایند یادگیري به زمینهمی

  .گیردها سنجیده شده و مورد داوري قرارمیاز بافت، دریافت یا برداشت یادگیرنده از واقعیت

هـا یـا   را زمینــه » سـاخت گـرا  «از آنجا کـه یادگیــري  : هارزشیابی یادگیري وابسته به زمین-

اي را کـه یادگیــري در آن   کنند، طـراحان و ارزشیـابان بایـد زمینـه  هاي غنی، پشتیبانی میمحیط

گـرا، بـراي   هاي یادگیري سـاخت نظر بر این است که محیط. دهد، مورد توجه قرار دهندرخ می

. ي کسب دانش پیشرفته مناسبندمرحله

ــه    در ــیابی از آموخت ــه ارزش ــت ک ــوب آن اس ــورت، مطل ــر ص ــشه ــاي دان ــوزان، در ه آم

ي عملکرد آنها در بافت یـا  هاي واقعی و با توجه به نحوهها یا محیطهاي وابسته به زمینهیادگیري

  .زمینه، انجام پذیرد

                                                
١. Merril
٢. Bloom
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  روش تحقیق 

روش آموزشـی  آزمـون، تـأثیر   پـس  -آزمـون تجربی با طرح دو گروهی پـیش در این مطالعه نیمه

ابتـدایی  آموزان پایـه سـوم  مفهومی و روش تلفیقی آموزش بر پیشرفت تحصیلی دانشهاينقشه

 تحقیق متغیر مستقل، نقشـه مفهـومی  در این . البرز در درس علوم مورد بررسی قرار گرفتاستان

آمـوزان پایـه سـوم    گروه نمونـه در ایـن پـژوهش دانـش    . است پیشرفت تحصیلیو متغیر وابسته، 

روش تصـادفی  نفـر از آنهـا بـه    45بودند که تعـداد   89-90ابتدایی استان البرز در سال تحصیلی 

نفر در گروه آزمایش کاربندي شدند  24نفر در گروه شاهد و  21گردیدند و در نهایت انتخاب

در ). شـد رضـایت مکتـوب گرفتـه    ءهـا از تمـامی اولیـا   لازم به ذکر است قبل از شروع کـلاس (

ها از دو روش آماري توصیفی و استنباطی براي مقایسه میـانگین  لیل اطلاعات و دادهتجزیه و تح

هاي زوج و مستقل با نمونه tآموزان گروه آزمایش و گواه از طریق  آزموننمرات مکتسبه دانش

  .استاستفاده شده

سـاخته اسـتفاده  اي معلـم ها از آزمـون پیشـرفت تحصـیلی چندگزینـه    آوري دادهبراي جمع

آزمـون  آزمـون و پـس  است و از آن براي سنجش در پـیش ردید که در ذیل توضیح داده شدهگ

آمـوزان را در زمینـه درس   که یادگیري شناختی دانشآموزان هر دو گروه استفاده گردیددانش

سـؤال بـراي    35قسـمت اول شـامل   : بودآزمون اولیه از دو قسمت تشکیل شده. سنجیدعلوم می

درك و (سؤال براي سـنجش سـطوح بـالاي شـناختی      35قسمت دوم نیز سنجش حیطه دانش و 

گردید، به این ترتیب آزمون از طریق روایی صوري تعیینروایی). فهم، کاربرد و تجزیه و تحلیل

شد و پس از هاي آموزشی دادهکه آزمون به تعدادي از آموزگاران مجرب پایه سوم و سرگروه

بـه منظـور تعیـین پایـایی،     . در محتواي آزمون اعمال گردیـد  دریافت نظرات آنان، تغییرات لازم

آموزان اجرا و پس از بررسی نتایج بـه شـیوه آزمـون دوپـاره بـراي      نفر از دانش 20آزمون  روي 

ضریب فوق براي سؤالات . گردیدمحاسبه 20همبستگی کودرریچاردسون هردو آزمون ضریب

در نهایـت آزمـون نهـایی پـس از      .بـود % 78بـراي سـطوح بـالاي شـناختی     و % 76قسمت دانش 

معنـادار طراحـی و   سؤال در دو سطوح یادگیري 30سؤال در سطح دانش و  30اصلاحات شامل 
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. گردیـد آمـوزان هـر دو گـروه اسـتفاده    آزمـون دانـش  آزمون و پساز آن براي سنجش در پیش

وزان گـروه  آمهاي درس، دانشروش اجراي آزمون به این صورت بود که قبل از شروع کلاس

مفهـومی و روش سـاخت آن، آمـوزش    هـاي اي در مـورد نقشـه  دقیقـه  45جلسه  2آزمایش طی 

جلسه آغاز گردید؛ به ایـن ترتیـب    12طیماه و3سپس آموزش گروه آزمایش به مدت . دیدند

ي جلسـه در هـر . یافـت مـی هاي خود سـاخته انجـام   هش مطالب درسی با استفاده از نقشکه آموز

شده بـراي چنـد مـورد از اهـداف جزئـی آن جلسـه       هاي تعیینآموزان در گروهآموزشی، دانش

آموز موظف بود براي جلسه آموزشی بعـدي  همچنین هر دانش. کردندمفهومی رسم میينقشه

ي آموزشـی نیـز چنـد    در هـر جلسـه  . شده آمـاده نماینـد  مفهومی از کل مطالب ارائهيیک نقشه

بـراي آمـوزش گـروه    . گرفـت ورد ارزشیابی گروهی قـرار مـی  آموزان مهاي دانشمورد از نقشه

نیز از روش تلفیقی آموزشی بصورت سخنرانی همراه بـا پرسـش و پاسـخ و بحـث     ) شاهد(گواه 

شـد تـا   آمـوزان خواسـته مـی   بعلاوه در پایان هر جلسه آمـــوزشی از دانـش . شدگروهی استفاده

تهیه نمایند و در هـر جلسـه نیـز تعـدادي از     براي هفته آینده یک خلاصه از مطالب گفته شده را 

در نهایـت جلسـه آخـر آموزشـی     . گرفـت شده مورد ارزشیابی گروهی قرار میهاي تهیهخلاصه

در ایـن جلسـه بـدون اطـلاع قبلـی بـا همـان آزمـون پیشـرفت          . صورت مشترك برگزارگردیدبه

ت آمده مورد تجزیـه  عمل آمد و نتایج بدسه آموزان بآزمون از تمامی دانشتحصیلی، یک پس

از . شـد اسـتفاده  SPSS-10افزار آماري ها از نرمبراي تجزیه و تحلیل داده. و تحلیل قرار گرفت

اي بود، در مورد هر سؤال به پاسخ درست نمـره یـک و   آنجاکه آزمون مورد استفاده چهارگزینه

ر هـر دو آزمـون   آمـوز د به بقیه پاسخها نمره صفر تعلق گرفـت و در نهایـت نمـره نهـایی دانـش     

هـاي پارامتریـک بـراي تجزیـه و     هـا از آزمـون  با توجه به نرمال بودن توزیع داده. گردیدمحاسبه

هـا از  به منظور بررسی نمرات قبل و بعد در داخل گـروه . شدآمده استفادهتحلیل نمرات بدست

  . شدفادهمستقل است tزوج و براي مقایسه نمرات دو گروه از آزمون آماري  tآزمون آماري 
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  آموزان گواه و آزمایش قبل و دار دانشمقایسه میانگین نمرات آزمون دانش و یادگیري معنی: 2جدول 

  مفهومیهاي تلفیقی و نقشهبعد از اجراي آموزش به روش

  آزمون

  )تلفیقی(گروه گواه  )نقشه مفهومی(گروه آزمایش

پیش 

  آزمون

پس 

  آزمون
TDf  P  

پیش 

  آزمون

پس 

  آزمون
TDfP  

  001/0  20  -15/16  23/23  90/14  001/0  23  -11/13  50/34  21/15  دانش

یادگیري 

  معنادار

28/13  12/23  76/16-  23  001/0  67/13  14/21  47/13-  20  001/0  

آزمـون گـروه   آزمـون و پـس  مطابق جدول فوق و براساس نتایج حاصله بـین نمـرات پـیش   

بنابراین هـر  . دار تفاوت معنادار وجود داردآزمایش و گروه گواه در بعد دانش و یادگیري معنی

. آموزان مـؤثر بـوده اسـت   هاي مفهومی در ارتقاي سطح یادگیري دانشدو روش تلفیقی و نقشه

گـروه مربـوط بـه نقشـه     » یـادگیري معنـادار  «آزمون در بعـد  آزمون و پساما تفاوت نمرات پیش

  .مفهومی بیشتر از گروه گواه است

  آزمون وپس آزمون دانش ویادگیري معنی دار میانگین نمرات پیشمقایسه اختلاف : 3جدول 

  دانش آموزان دو گروه آزمایش و گواه

TDf  P  )تلفیقی(گروه گواه  )نقشه مفهومی(گروه تجربی  آزمون

  36/0  43  91/0  33/8  29/9  دانش

  009/0  43  73/2  14/21  86/9  یادگیري معنی دار

داري را در سـطح دانـش نشـان    فـاوت معنـی  مسـتقل ت  tمطابق جدول فوق آزمـون آمـاري   

داري بیشتر از دار گروه آزمایش بطور معنیآزمون یادگیري معنیدهد، همچنین نمرات پسنمی

دار، از نظر آمـاري  باشد ولی این اختلاف میانگین ها تنها در مؤلفه یادگیري معنیگروه گواه می

  .نمایددار میمعنی
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  بحث

در ایـن   )=24n(و آزمایش) =21n(یه سوم ابتدایی در دو گروه گواه آموز پادانش 45مجموعاً 

درصـد   3/33آموزان دختر و درصد از دانش 7/66از نظر توزیع جنس . پژوهش شرکت نمودند

نتـایج  . درصـد از مـدارس غیـر انتفـاعی بودنـد      4/44درصد از مدارس دولتـی و   2/52آنها پسر،

آزمون هـر گـروه در   آزمون و پسها، بین نمرات پیشمطالعات بیانگرآن بود که در داخل گروه

داد کـه  این امـر نشـان  ). 2جدول (است دار بودهدو آزمون دانش و یادگیري معنادار تفاوت معنی

  .استآموزان مؤثر بودهدار دانشهر دو روش آموزشی در ارتقاي دانش و یادگیري معنی

. گواه استگروه آزمایش بیشتر از گروه آزمون دانشها نشان داد که نمرات پسسایر یافته

داري را در سطح دانـش نشـان نـداد، همچنـین نمـرات      مستقل تفاوت معنی tولی آزمون آماري 

داري بیشتر از گروه گواه بود ولی این طور معنیه دار گروه آزمایش بآزمون یادگیري معنیپس

  .)3جدول (دار بودآماري معنی دار، از نظرها تنها در بعد یادگیري معنیاختلاف میانگین

این امر نشان دهنده این اسـت کـه علیـرغم اینکـه دو روش در ارتقـاي دانـش و یـادگیري        

دار نسـبت  هاي مفهومی در ارتقاي یادگیري معنیاند، اما روش نقشهدار فراگیران مؤثر بودهمعنی

.به روش تلفیقی، آموزش مؤثرتري بوده است

نیز نشان دادکه وقتی اعضاي گروه طی بحـث   1992قات روث همسو با این پژوهش، تحقی

. یابـد پردازند، یادگیري معنادار میان اعضاي گـروه افـزایش مـی   مفهومی میگروهی به تهیه نقشه

نویسـی و نقشـه  خلاصـه «: کـه  )1999(همچنین نتایج این تحقیق با عقیـده وایـن اشـتاین و مـایر    

چـون یادگیرنـده را در تحلیـل سـاختار مـتن کمـک        تواند اسـتراتژي مفیـدي باشـد؛   مفهومی می

  .راستا است، هم»کندمی
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هاي فراتحلیلی هارتونعلاوه بر این نتیجه حاصل از تحقیق فوق با یافته
1

) 1993(و همکاران

دهـد  مطالعه صورت گرفتـه، نشـان مـی    19هاي این فراتحلیل که برروي یافته. نیز همخوانی دارد

  .ر پیشرفت تحصیلی و همچنین نگرش فراگیران تأثیر مثبت داردکه مجموعاً نقشه مفهومی ب

دار هـاي یـادگیري معنـی   هـاي مفهـومی، تمـام ویژگـی    صورت نقشـه ه هنگام ارائه مطالب ب

هـاي مفهـومی، مطالـب را    بعبارت دیگر از آنجا که نقشه. توان در آن مشاهده نمودآزوبل را می

دهد، یک سـاختار هرمـی از اطلاعـات در    یش میدر یک قالب سلسله مراتبی از کل به جزء نما

  .گذاردذهن ایجاد کرده که روابط بین مفاهیم و موضوعات درسی را به نمایش می

هـاي مفهـومی را   نیـز معتقـد اسـت نقشـه     1989هاي پژوهش حاضر، تـورچیم  در تأیید یافته

اسـتفاده از آن  هـاي کیفـی دانسـت کـه     توان ابزاري بـراي تولیـد، سـازماندهی و تحلیـل داده    می

ی قابـل فهـم   هاي پیچیده و مجزا از هم را در چارچوبکند تا ایدهتواند به یادگیرندگان کمکمی

هـاي اُکبوکـولا  همچنـین نتـایج پـژوهش   . و جامع سـازمان دهنـد  
2

، هـزل و پراسـر  1990
3

1994 ،

گاستلو
4

فهومی هاي منشان داده است که کاربرد نقشه 2002، هزل و همکاران 2000و همکاران 

دهـد کـه   هـا نشـان مـی   ایـن بررسـی  . هاي تحصیلی و آموزشی فراگیران اثـر مثبـت دارد  بر مؤلفه

هاي مفهومی تأثیري مثبت بر جریان یادگیري و آموزش کلاسی برجا گذاشـته و  استفاده از نقشه

هیـه  زمانی که یادگیرنـده بـراي ت  . هاي مفهومی بر یادگیري معنادار اثري مثبت داردنیز تهیه نقشه

است تفکري چند بعدي داشته باشد و در ذهن خود در سطوح کند، لازممفهومی تلاش مینقشه

این امر منجـر بـه درکـی عمیـق، دقیـق و انتزاعـی از یـک مفهـوم و         . کندمختلف انتزاع حرکت

  .گرددبنابراین یادگیري به فرایندي فعال تبدیل می. شودروابط آن با سایر مفاهیم می

عنـوان  ه هاي مفهومی ب ـخت نیز یکی از مبانی نظري است که از اثربخشی نقشهنظریه فراشنا

هایی که در این زمینه صورت گرفته نشـان  پژوهش. کندیادگیري حمایت می-یک ابزار یاددهی

                                                
١. Horton
٢. Okebukola
٣. Hazel & Prosser
٤. Guastello
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عنـوان ابزارهـاي مـؤثر شـناختی و فراشـناختی بکـار       ه تواننـد ب ـ هاي مفهومی میدهد که نقشهمی

رایس(گرفته شوند 
1

ونگ ، 1998ان و همکار
2

، هواي2008و همکاران 
3

1997(.  

توان نتیجه گرفـت کـه در اکثـر    بنابر این با توجه به مبانی نظري که درباره آن بحث شد می

تـوان تلویحـاتی در زمینـه    هایی که در زمینه یادگیري آموزشـگاهی ارائـه شـده اسـت مـی     نظریه

کلامـی آزوبـل، نظریـه اکتشـافی      هـاي یـادگیري  نظریـه . هاي مفهومی یافتاثربخش بودن نقشه

  .کنندهاي خبرپردازي نیز از این شیوه حمایت میهاي شناختی و فراشناختی، نظریهبرونر، نظریه

هـاي پژوهشـی مـذکور و نتـایج پـژوهش حاضـر،در       بینیم که با توجه به همسـویی یافتـه  می

دار را بـه نحـو   اسـت یـادگیري معنـی   ي مفهـومی توانسـته  مقایسه دو روش آموزشی، روش نقشه

مفهـومی در ارتقـاي   بنـابراین، ایـن فـرض کـه نقشـه     . بهتري نسبت به روش تلفیقی بهبـود بخشـد  

آموزان پایه سوم ابتـدایی مـؤثرتر از روش تلفیقـی    دار از درس علوم تجربی دانشیادگیري معنی

گیرد و بکار گیري ایـن روش در آمـوزش برخـی مفـاهیم     آموزش است، مورد حمایت قرار می

  .گرددآموزان توصیه میلوم به دانشع

هـاي مفهـومی را در بعـد    در تبیین بخش دیگري از نتایج پژوهش که اثربخشی روش نقشـه 

هـاي  رسد نتایج حاصله ناشـی از ماهیـت رسـم نقشـه    بنظر می: ناچیز نشان داد، باید گفت» دانش«

مـورد موضـوعی کـه     هـاي مفهـومی فراگیـر بایـد ابتـدا در     زیرا بـراي رسـم نقشـه   . مفهومی باشد

خواهـد بـراي آن نقشـه رسـم نمایـد، اطلاعـات لازم را کسـب نمایـد و سـپس بـا اسـتفاده از            می

هـاي مفهـومی بـا روشـن کـردن      نقشـه . اطلاعات کسب شده، به ترسیم نقشه مفهومی اقدام کنـد 

هـاي  کـه از نقشـه  شـوند؛ بطـوري  روابط بین مفاهیم در افزایش درك و یادداري مـؤثر واقـع مـی   

جاي ابزارهـاي نمـایش اطلاعـات بـه هـم مـرتبط در چـارچوب مشـخص         توان هم بههومی میمف

استفاده کرد و هم از طریق آنها بـه کشـف روابـط و اصـول پنهـان در امـور آموزشـی پرداخـت        

  .)1382، آذرفتحی(

                                                
١. Rice
٢. Wang
٣. Huai
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باشد کـه شـباهت زیـادي بـه     هاي مفهومی نیز معمولاً هرمی و از بالا به پایین میشکل نقشه

از سـطح  (دارد که در آن مفاهیم از بالا به پـایین ) براساس دیدگاه آزوبل(شناختی انسانساخت 

  .گیرندزیر هم قرار می) انتزاع بالا به سطح انتزاع پایین

و وضیحی، پرسش و پاسخ و بحث گروهـی  از سوي دیگر در روش تلفیقی که ترکیبی از ت

آمـوز  لاعات از سـوي آموزگـار بـه دانـش    با تأکید بیشتر بر توضیحی است، بیشتر یک جریان اط

دادن وجود دارد و آموزگار با کلمات و مفاهیم موجود در ساخت شناختی خود سـعی در شـکل  

بنابراین احتمال عدم همـاهنگی بـین مفـاهیم جدیـد و مفـاهیم      . به ساخت شناختی فراگیران دارد

شـناختی  در سـاخت  اسـت قبلی موجود در ساخت شناختی فراگیران زیـاد خواهـد بـود و ممکـن    

نتـایج پژوهشـهاي یاناسـن   .فراگیران روابطی برقرار گردد که از درك آن عاجز باشند
1

)1999 (

قرارمفهومینقشهدرسیبرنامهتحتکهفراگیرانیهمسو با نتایج پژوهش حاضر نیز نشان داد

خود نشان داد  هاياو در بررسی.ترندموفقبلومشناختیبالايسطوحبهدستیابیدرگیرند،می

تحلیل،وتجزیهسطوحبهدستیابیدرفراگیرانی که تحت روش نقشه مفهومی آموزش دیدند،

بیشـتري موفقیـت کنتـرل هـاي گـروه فراگیرانبهنسبتسوالاتدرموجودارزشیابیوکاربرد

)کـاربرد فهـم، ودركدانـش، (بلـوم شناختیپایینسطوحدرتفاوتاینکهحالیدر.داشتند

  .نشددیدهآزمایشوکنترلهايگروهیانم

  پیشنهادهاي کاربردي

بـرآورده درمـوثر نقشـی تواندمیمفهومینقشهبرمبتنییادگیري-یاددهیرویکرداز آنجا که 

وفـراوان مفـاهیم دارايکـه دروسـی درویـژه بـه کنـد، بازيآموزشیموسساتاهدافکردن

:شودی، پیشنهاد م)مانند علوم(هستندانتزاعی

بـر تأکیـد بـا پایـه مقـاطع ازدرسـی ریـزي برنامـه مراحـل همۀدرمفهومیهاينقشهاز-1

.شوداستفادهمفاهیممیانارتباطبرقراري

                                                
١. Yonassen
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درس مفـاهیم مفهومیدار، فراگیران در پایان درس نقشهبه منظور ایجاد یادگیري معنی -2

  .کنندتهیهرا

ه ویژبهشود،استفادهمفهومینقشهازهاي درسی در ابتدا یا انتهاي هر درس در کتاب -3

.هستندبسیارمفاهیمدارايکهدروسیدر

هـاي  در نظـام ارزشـیابی توصـیفی از روش نقشـه    ) خصوصاً(تکوینی به منظور ارزشیابی -4

  .مفهومی استفاده گردد
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