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ي درسي در سطوح قبل از آموزش عالي ها برنامهآموزشي و  نظاماهميت گرايش به تفكر انتقادي در : زمينه

پـژوهش حاضـر بـا    : هـدف . دهـد  يم ـضرورت وجود ابزاري با فرم كوتاه جهت سنجش اين سازه را نشان 
در ) 2003(مه گـرايش بـه تفكـر انتقـادي ريكـتس      پرسشـنا  سـاختار عـاملي  و  بررسـي روايـي، اعتبـار   هدف 
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مقطع متوسطه شهر  آموزان دانشاز  )پسر 202دختر و  270( نفر 472ي ا نمونهي ا مرحلهي چند ا خوشهگيري 
 يـي روا. انتقادي را تكميل نمودند تفكرو پرسشنامه گرايش به  ندانتخاب شد 89-90مشهد در سال تحصيلي 

اعتبـار ايـن پرسشـنامه نيـز از     . از طريق روايي محتوا،  روايي سازه و روايي عاملي ارزيابي شد ،اين پرسشنامه
 يآلفـا  بيضـرا : ها يافته. مورد بررسي قرار گرفـت ) دو نيمه كردن(و روش تصنيف  يدرون يهمسانطريق 

 يسـنج  روانهـا از نظـر    آزمـودني و كل مقيـاس در هـر دو جـنس و كـل      ها اسيمقتمام خرده  يبراكرونباخ 
نتـايج  . و نمره كل مقياس نيز معنـادار بـود   ها اسيمقبين خرده  يها يهمبستگتمامي و مطلوب به دست آمد؛ 

روش دو نيمـه   نتـايج . داشت ها مادهي نيز حاكي از برازش مطلوب و قابل قبول تأييد يعامل ليتحلحاصله از 
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 راني ـا ي جامعـه در  ،گرايش بـه تفكـر انتقـادي    ي پرسشنامه يفارس ي نسخهگفت كه  توان يمپژوهش حاضر 
 آمـوزان  دانـش بـه تفكـر انتقـادي در    توان از آن براي سنجش ميزان گرايش  يم دارد و يخوب ييروااعتبار و 
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  مقدمه
 خـاص  ملـي  يهـا  ئتيه. دارد وجود 1انتقادي تفكر به نسبت يا سابقه يب توجه حاضر عصر در

 اذعـان  آموزشي يها نظام در انتقادي تفكر توانايي فقدان به آموزشي نظام كيفيت به رسيدگي
 چهـارمين  عنـوان  بـه  درسـي  يهـا  برنامـه  در انتقـادي  تفكـر  آموزش گنجاندن خواهان و كرده
 هرسـت، (انـد   شـده ) كـردن  حسـاب  و نوشـتن  خوانـدن،  از پس( اساسي و پايه آموزش عنصر

تقـادي بـه عنـوان يـك پيامـد      بـه عبـارتي، تفكـر ان   ). 323- 322: 1388 ترجمه شعباني وركـي، 
هـاي درسـي    هـاي آموزشـي و برنامـه    مطلوب آموزشي از جمله اهداف مطرح در  خـط مشـي  

و بـا توجـه بـه     )2005، 4مانگنـا و چـابلي  ، 2008و همكاران،  3، برنارد2011، 2استاپلتون(است 
از هـايي ني ـ  تغييرات سريعي كه در جوامع در حال رخ دادن اسـت، فراگيـران مـا بـه شايسـتگي     

حركـت كننـد و بـه ارزيـابي و تجزيـه و تحليـل         هـا  كتـاب دارند كه بتوانند فراسوي محتواي 
 راه"يانتقـاد  تفكـر  كـه  دارد اعتقـاد ) 2009( 6خيلـوت ). 2009، 5كو(اطلاعات موجود بپردازند 

را مربـوط بـه سـطوح     يانتقـاد  تفكر) 2010( 8و پيائو) 2007( 7جيپِ .است "كردن فكر درست
روانشناسـان   .كننـد  يم ـ يمعرف ـ) يابيارزش ـو  بي ـترك، لي ـتحلو  هي ـتجز(  9بلـوم  يشناخت يبالا

گلاســنر،  شــوارز و  (داننــد  شــناختي، تفكــر انتقــادي را تصــميم گيــري و قضــاوت مــي      
 مثـل  يخاص ـ يهـا  مهـارت  لهيوس ـ بـه  يانتقـاد  تفكـر  كه معتقدند ديگر برخي). 102007باراچ،
، 11ماسـون ( گـردد  يم جاديا موجود، ليدلا سنجش و معقول صورت به ليدلا يابيارز ييتوانا

هـاي   مهـارت دارد كه تفكـر انتقـادي شـامل     بيان مي) 5- 4: 2010، 2000( 12فاشيون). 8: 2008
و استنباط  تفسير كردن، تجزيه و تحليل كردن، ارزيابي كردن، توضيح و تشريح، خود تنظيمي
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هـا   مهـارت  اين ارگيريبك و توسعه جهت در كافي تمايل و آشكار است كه گرايش .باشد مي
بوده و تفكر انتقادي بدون تمايل و گـرايش بـه آن صـورت نخواهـد پـذيرفت       ضروري امري

فاشيون معتقد است تفكر انتقادي نيازمند شماري از تمـايلات و  . )2004 ،1برادبر و بيرما جين،(
 يهـا  تدر پـي افـزايش مهـار    صـرفاً يك متفكر انتقادي نبايد و ) 2004، 2اس( گرايشات بوده 
م، گرايشات و تمـايلات خـود را در ايـن زمينـه مـورد      ومدابه طور بلكه بايد  ،تفكر خود باشد

شـامل دو بعـد    يانتقـاد  تفكـر بـه بيـاني ديگـر،     ).2005، 3هالسـتد و  بيلينگـز ( قرار دهد بررسي
،  نگـرش و  يشگـرا و در بعـد   يشناخت يندهايفرا، يمهارتدر بعد . باشد يم يشگرامهارت و 

بـدون   بـي شـك،   و گردد يمطرح مو تفكر درباره آن  فرد در برخورد با مسائل  يدرون يزهانگ
بــا ايــن وجــود، . )2003، 4پروفتــو( يرفتپــذصــورت نخواهــد  يتفكــر، بــه آننســبت  يــلتما

 تأكيـد  يانتقـاد  تفكـر ي مهـارتي  هـا  جنبهدهد كه  مطالعات پيشين اغلب بر  يمها نشان  يبررس
 ).1389پـاك مهـر و دهقـاني،    (مغفول مانده است  يانتقاد تفكر داشته و متأسفانه بعد گرايشي

معتقدند تمايل به تفكر، بعد عاطفي و هيجاني تفكر انتقادي بـوده  ) 2001( 5فاشيون و گينكارلو
، بـه  1995(در همـين راسـتا، فاشـيون    . داردكه بر گرايش افراد در زمينه تفكر سطح بالا اشاره 

 :دانـد  يم ـتفكـر انتقـادي را در بردارنـده هفـت حيطـه زيـر        گرايش بـه  )2010از فاشيون،  نقل
يـافتگي، اعتمـاد بـه نفـس، بلـوغ       سـازمان جستجوي حقيقت، گشـوده ذهنـي، بيـنش تحليلـي،     

دارد گرايش به تفكـر انتقـادي بـر     يماذعان ) 2003( 6همچنين، ريكتس. شناختي و كنجكاوي
بـه تفكـر انتقـادي را شـامل     ي گـرايش   هـا  مؤلفـه گيـرد و   يم ـاساس يك انگيزه دروني شكل 

  . داند يم 9و درگيري ذهني 8، بلوغ شناختي7خلاقيت
معتقدند عليـرغم بـذل توجـه بـه تفكـر انتقـادي و گـرايش و        ) 2011( 10مارين و هالپرن
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ي رسـمي، مطالعـات تجربـي    هـا  آمـوزش ي آن، به عنوان يك هدف محـوري در  ها مهارت
حقيقـات، نـاظر بـر دوره بعـد از دبيرسـتان      اندكي در سطوح دبيرستان وجود داشته و بيشتر ت

تـر   يينپـا اين در حالي است كه توجـه بـه گـرايش تفكـر انتقـادي بايـد از سـطوح        . باشد يم
اذعـان  ) 2009(در ايـن راسـتا، كـو    . ي قـرار بگيـرد  آموزش ـي هـا  نظـام تحصيلي مورد توجه 

زه گيــري بــراي انــدا. دارد يكــي از موانــع تفكــر انتقــادي، فقــدان ابــزار مناســب اســت  يمــ
ي زيـر  هـا  آزمـون ي مضاعفي صورت پذيرفتـه و  ها تلاشي تفكر انتقادي تاكنون ها مهارت

تكـاليف تفكـر    آزمـون  اُ آر سـي،  آزمـون  ،تفكر انتقادي كرنل آزمون: اند يدهگردطراحي 
 آزمـون گليـزر و   -تفكـر انتقـادي واتسـون    آزمـون انتقادي، مقيـاس تفكـر انتقـادي انـيس،     

همچنين براي اندازه گيري گـرايش  . ي مختلفها فرمي كاليفرنيا در ي تفكر انتقادها مهارت
) 1995(به تفكر انتقادي، مقياس گرايش به تفكر انتقادي كاليفرنيا توسط فاشيون و فاشـيون  

بـر روي نوجوانـان   ) 1390(طراحي شده كه در ايران توسط حجازي، موسوي و برجعلي لو 
طـولاني اسـت و    نسـبتاً بـوده كـه    سـئوال  75مل بـر  اما اين ابزار مشـت . يابي شده استر اعتبا

از اعتبـار نتـايج    ممكـن اسـت   ايـن مسـئله   كهشوند  يمدر پاسخگويي به آن خسته  فراگيران
ابزاري هستيم كه بـه   يازمندن يانتقاد تفكر به گرايش يها با مؤلفه ييآشنا جهت لذا،. كاهدب

سطه و در برخـورداري از گـرايش بـه    در دوره متورا طور دقيق و معتبر جايگاه فراگيران ما 
ي بـه  آموزش ـهـاي موجـود در نظـام     يكاست؛ تا به اين ترتيب، به نمايدتفكر انتقادي تصريح 

. ي درسي به طور اخص پي برده و تمهيداتي در اين زمينه انديشيده شودها برنامهطور اعم و 
ري مناسـب اسـت كـه    به عبارتي ديگر، لازمه شناسايي گرايش به تفكر انتقادي، وجود ابـزا 

ي فرهنگي جامعه ما مطابقت داشته باشد و هم با وجود كوتاه بودن، قادر بـه  ها ويژگيهم با 
جسـتجوهاي صـورت    با توجه به. به تفكر انتقادي باشد آموزان دانشبررسيِ دقيق تمايلات 

هاي اشاره شده، در زمـان فعلـي، پرسشـنامه گـرايش بـه تفكـر انتقـادي         يتمحدود وگرفته 
توانـد بـه سـنجش تمـايلات تفكـر انتقـادي        يماست كه يكي از ابزارهايي ) 2003(كتس ري

با توجه به مشكلي كه در مقيـاس گـرايش    ،ريكتس. در دوره متوسطه بپردازد آموزان دانش
ي بـر  سئوال 33ي ا پرسشنامه) طولاني بودن پرسشنامه(داشت  وجودبه تفكر انتقادي كاليفرنيا 
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بـا عنايـت بـه گـزارش دلفـي در زمينـه       . يـن زمينـه طراحـي نمـود    اساس مقياس مذكور در ا
پرسشـنامه   گانـه  هفـت ي هـا  مؤلفـه پرسشنامه گرايش به تفكر انتقادي كاليفرنيا و با توجه بـه  

خلاقيت، بلوغ شناختي و  مؤلفهمذكور، با نظر ده تن از متخصصين در دانشگاه فلوريدا، سه 
بـراي   سـئوال  60سـپس،  . شدند شناسايينامه هاي پرسش ياسمقدرگيري ذهني به عنوان زير 

آيـتم   33ت بـه  سـئوالا پس از يك اجراي مقدماتي تعداد . مذكور طراحي گرديد مؤلفهسه 
بلـوغ   مؤلفهآيتم مربوط به  9آيتم مربوط به خلاقيت،  11، سئوال 33از بين اين . تقليل يافت
 86/0براي كل پرسشنامه  ضريب پايايي . دبودنآيتم مربوط به درگيري ذهني  13شناختي و 

و درگيـري ذهنـي    75/0، بلـوغ شـناختي   79/0هـاي خلاقيـت    ياسمقو براي هر يك از زير 
با توجه به اهميت گرايش به تفكر انتقادي در مقاطع قبل از دانشـگاه و   .حاصل گرديد89/0

 ي ابـزاري بـا فـرم   سـنج  رواني هـا  ويژگـي با عنايت به آنچه بيان گرديد، شناسايي و بررسي 
لذا، مطالعه حاضر با هـدف رواسـازي و   . رسد يمكوتاه در اين زمينه، امري ضروري به نظر 

  .صورت پذيرفت) 2003(اعتبار يابي پرسشنامه گرايش به تفكر انتقادي ريكتس 

  پژوهشروش 
ــيفي ــژوهش توص ــه جهــت   - روش پ ــازپيمايشــي اســت ك ــا ويژگــيو بررســي  يرواس ي ه

جامعـه  . مقطع متوسطه انجـام شـد   آموزان دانشانتقادي ي پرسشنامه گرايش به تفكر سنج روان
هـاي دولتـي    يرستاندبدختر و پسر مقطع متوسطه  آموزان دانشآماري اين پژوهش شامل كليه 

كـه امكـان تهيـه ليسـت كـاملي از اعضـاي جامعـه و         زمـاني . بـود   89- 90شهر مشهد در سال 
د ي چن ـا خوشـه ز روش نمونه گيري انتخاب نمونه به صورت مستقيم از بين آنان وجود ندارد ا

بر همين اساس، از جامعـه آمـاري فـوق تعـداد     ). 96: 1385دلاور، ( شود  يمي استفاده ا مرحله
فرايند نمونـه  . انتخاب شد يريگ نمونهبا استفاده از اين روش ) ر پس 211و دختر  296(نفر  507

و پـرورش شـهر مشـهد بـه      آموزش گانه هفتگيري به اين صورت بود كه ابتدا از بين نواحي 
ناحيه انتخاب گرديد و سپس از بين مدارس متوسطه موجـود در هـر منطقـه، يـك      3تصادف، 

دبيرستان و يك هنرستان دخترانه و همچنين يك  دبيرسـتان و يـك هنرسـتان پسـرانه انتخـاب      
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تخـاب  بـه تصـادف ان   هيپااول، دوم و سوم، دو  يها هيپا نيبدر مرحله بعد از هر مدرسه از . شد
كـلاس سـوم بـه     9كـلاس دوم و   9كـلاس اول،   6 آمـوزان  دانش تينهاكه در  يطورشد به 

عنوان نمونه در پژوهش شـركت و پرسشـنامه گـرايش بـه تفكـر انتقـادي ريكـتس را تكميـل         
پرسشنامه به دليل نقص كنار گذاشته شـد و   35، ها پرسشنامه يآور جمعپس از اجرا و . نمودند

 202دختـر و   270(پرسشـنامه   472ي حاصـل از  هـا  دادهآماري بـر روي  ي ها تحليلدر نهايت 
 افـزار  نـرم بـا اسـتفاده از دو    هـا  داده ليتحلو  هيتجزلازم به ذكر است كه . صورت گرفت) پسر

مقياس پرسشنامه گرايش بـه تفكـر    يرواسازبه منظور  .انجام گرفت 1اس پي اس اس و ليزرل
امه مذكور به زبان فارسي ترجمه شده، سپس ترجمـه  انتقادي ريكتس در ايران، نخست پرسشن

آن در اختيار مترجمي كه به زبان انگليسي تسلط كامل داشت قرار داده شد تا نسبت به معـادل  
در مرحلـه  . بودن محتواي ترجمة فارسي پرسشنامه با محتواي اصلي آن اطمينـان حاصـل شـود   

ارسي به انگليسي برگـردان مجـدد   بعد، متن پرسشنامه توسط يك متخصص زبان انگليسي از ف
در مرحله آخر نسخه اصلي به همراه نسخه ترجمه شده و برگردان مجـدد در اختيـار پـنج    . شد

دانشـگاه   يشناس ـ رواندانشكده علـوم تربيتـي و    يشناس رواننفر از اساتيد گروه علوم تربيتي و 
سپس، پرسشنامه . گيردفردوسي مشهد قرار گرفت تا از جهت روايي محتوا مورد ارزيابي قرار 

، دانشـجويان مجـري پـس از    هـا  پرسشـنامه براي انجـام تحقيـق و اجـراي    . براي اجرا تنظيم شد
گرفتن مجوز از سازمان آموزش و پرورش مشهد و همـاهنگي بـا آمـوزش و پـرورش منـاطق      
انتخاب شده، به مدارس مربوطه مراجعه نمودند و پـس از توجيـه مسـئولين مدرسـه و معلمـين      

همچنـين بـراي همكـاري    . ي در پژوهش شركت نمايندمند علاقهبا  آموزان دانششد تا تلاش 
مـدت زمـان   . خواسته شد از نوشتن اسم خود و معلمشـان پرهيـز نماينـد    آموزان دانشبيشتر از 

گر آزمـون به صورت گروهي انجـام شـد و    ها پرسشنامهاجراي . دقيقه بود 10تكميل پرسشنامه 
خوانده و پاسـخ مـورد   ا ت رسئوالاخودشان  خواست يم ها آنل، از پس از خواندن دستورالعم
مورد نيـاز از ابزارهـاي    يها داده يآور جمعدر اين پژوهش به منظور . نظرشان را علامت بزنند

  :زير استفاده شد
                                                                                                                   
1. spss.19 & Lisrel8.5 
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تي دربـاره  سـئوالا اين پرسشنامه محقـق سـاخته    :يشناخت يتجمعپرسشنامه اطلاعات . 1
  .شد يمشامل جنسيت و پايه تحصيلي را 

ايـن پرسشـنامه توسـط ريكـتس در سـال      : پرسشنامه گرايش به تفكر انتقادي ريكتس. 2
= مخـالفم  كاملاً(ي ليكرت ا درجه 5و در مقياس  سئوال 33طراحي شده و مشتمل بر  2003

پرسشنامه مذكور براي . است) 5= موافقم كاملاًو  4= ، موافقم3= ، نظري دارم2= ، مخالفم1
. باشـد  يم ـدقيقه  10بوده و مدت زمان پاسخگويي به پرسشنامه  تر مناسبسال  21-16سنين 

 11كـه   باشـد  يمخلاقيت، بلوغ شناختي و درگيري ذهني  مؤلفه 3 ابزار حاضر،  در بردارنده
آيتم مربوط به درگيري  13بلوغ شناختي و  مؤلفهآيتم مربوط به  9آيتم مربوط به خلاقيت، 

  .استذهني 
هـاي هوشـمندانه و خلاقانـه بـراي كشـف       يكنجكـاو در  آمـوزان  انشدتمايل : خلاقيت

  . هاي جديد يتواقع
هاي مسائل واقعي، واقف انـد و بـا    يچيدگيپتا چه اندازه بر  آموزان دانش: بلوغ شناختي

توجه به شناختي كه نسبت به دانش خود و ديگران دارنـد، تـا چـه ميـزان قـادر بـه پـذيرش        
  ). د پذيريانتقا(ديدگاه ديگران هستند 

هـايي كـه    يـت موقعبـراي اسـتدلال و پـيش بينـي      آموزان دانشآمادگي : درگيري ذهني
نسبت بـه توانـايي خـود در زمينـه اسـتدلال       آموزنيازمند استدلال بوده و اطميناني كه دانش 

  . كردن دارد

  ها يافته
ع ي پرسشـنامه گـرايش بـه تفكـر انتقـادي، بررسـي انـوا       سنج روانبراي بررسي خصوصيات 

اما قبل از ارائه نتايج حاصل از بررسي اعتبـار  . مختلفي از اعتبار و روايي مد نظر قرار گرفت
 تيجمعحاصل از پرسشنامه اطلاعات  يها دادهو روايي ابزار، بايد يادآور شد كه  بر اساس 

 نفـر پسـر   202و ) رصدد 2/57( نفر دختر 270گروه نمونه،  آموز دانش 472 نيب، از يشناخت
دوم  هي ـپا، )رصدد 1/19(ر نف 90اول  هيپا آموزان دانشگروه،  نيادر . بودند) درصد 8/42(
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جهـت بررسـي روايـي    . بودنـد ) رصـد د 5/41(ر نف ـ 196 سوم هيپاو ) رصدد 4/39(ر نف 186
  .  پرسشنامه از روايي محتوا، روايي سازه و روايي عاملي استفاده شد

 ياجـزا  يبررس ـ يبـرا معمـولاً   كهاست  روايي ينوعمحتوا  روايي : روايي محتوا -الف
 پرسشـنامه  كي ـ يمحتـوا  روايـي  .شود يمبرده  كاربه  يريگابزار اندازه  كيدهنده  ليتشك

بنـابراين، بـراي   . شـود  يم نييتعموضوع مورد مطالعه زمينه معمولاً توسط افراد متخصص در 
نفـر از اسـاتيد گـروه    بررسي روايي محتوا، پرسشنامه گرايش به تفكر انتقادي در اختيار پنج 

ابـزار معـرف    يهـا  سـئوال دربـاره اينكـه    هـا  آنعلوم تربيتي قـرار گرفـت كـه هـر پـنج نفـر       
  .باشد، اتفاق نظر داشتند يمگرايش به تفكر انتقادي  يها ويژگي

  آن هاي ياسمقماتريس همبستگي نمره كلي گرايش به تفكر انتقادي و خرده  .1جدول 

  همبستگي  شاخص آماري
  4  3 2 1 متغير

      1 خلاقيت)1
     1 10/0 بلوغ شناختي)2
    1  17/0*** 58/0*** درگيري ذهني)3
  1  81/0***  29/0*** 81/0*** گرايش به تفكر انتقادي)4

  
جهت بررسي روايي سازه و ميزان انسجام دروني پرسشنامه گرايش به : روايي سازه -ب

هـا و نمـره كـل     يـاس خـرده مق ي بين هاي آن، ضرايب همبستگ ياسخرده مقتفكر انتقادي با 
كـه در   گونـه  همـان . ارائـه شـده اسـت    1مورد محاسبه قرار گرفت كه نتـايج آن در جـدول   

با نمره كلي گرايش بـه تفكـر انتقـادي     ها اسيمقتمام خرده  شود يمجدول مذكور مشاهده 
نيسـت،  معنـادار   كـه  همچنين بجز همبستگي بلوغ شـناختي بـا خلاقيـت   . رابطه معنادار دارند

در مجمـوع  . دهنـد  يم ـي بـا يكـديگر نشـان    دار معنـي  دو بـه دو ها رابطه  ياسخرده مقديگر 
 يدرون ـكه روابـط   دهد يمنشان  1در جدول  ها اسيمقخرده  نيب يهمبستگ بيضرا يالگو
  .وجود دارد ها اسيمقخرده  نيب يخوب
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بـه  . دي ـآ يم ـدست به  يعامل ليتحل قيطراز باشد كه  يمنوعي از روايي : روايي عاملي) ج
منظور بررسي روايي عاملي و اينكه آيا ساختار سه عاملي پرسشنامه گرايش بـه تفكـر انتقـادي    

 5/8ليـزرل   افـزار  نـرم ي با اسـتفاده از  تأييددر جامعه ايراني برازش دارد از روش تحليل عاملي 
،   1يق ـيتطب يبرازنـدگ ، شـاخص  يخ ـالگو بر اسـاس شـاخص مجـذور     يبرازندگ. استفاده شد

و شـاخص نيكـويي    3بـرازش  ييكـو ين، شـاخص  2بي ـتقرمجـذورات   نيانگي ـم يخطا ي شهير
  . شود يممشاهده  2در جدول  ها آن جينتاقرار گرفت كه  يبررسبرازش تعديل شده مورد 

  گرايش به تفكر انتقادي پرسشنامه ساختار سه عامليبرازش  يها شاخص  .2جدول 

 Df CFI GFI  AGFI REMSEA  يخمجذور 

52/898  394  89/0  90/0  85/0  04/0  

و نيكويي برازش تعديل ) GFI(برازش  ييكوين، )CFI( يقيتطب يبرازندگ يها شاخص
هر چنـد  . باشد يمبرازش مطلوب الگو  انگريبباشد  كيبه  كينزدهر چقدر  )AGFI(شده 
مجـذور   يول ـشـود   استفاده مـي  يخبرازش معمولاً از شاخص مجذور  ييكوين يبررس يبرا
 4بنتلـر  و خـاطر هـو   نيهم ـبـه  . ابـد ي يم شيافزا يآزاد ي درجهحجم نمونه و  شيافزاا ب يخ
را ) RMSEA( بيــتقرمجــذورات  نيانگيــم يخطــا ي شــهيراســتفاده از شــاخص  )1999(

 ريمقـاد  )2002 ،6فلايـن  و مـاك  از ، به نقل1980( 5به اعتقاد استيگر و ليند. اند نموده هيتوص
برازش خـوب   انگريب 05/0تا  0 نيب) RMSEA( بيتقر مجذورات نيانگيم يخطا ي شهير

توان  مي 3، با توجه به اعداد جدول نيبنابرا .باشد برازش قابل قبول مي انگريب 1/0تا  05/0و 
 يبارها جينتا 3در جدول . باشد يمبرخوردار  يقبولي از برازش قابل تأييدگفت كه الگوي 

 3موجـود در جـدول    يعـامل  يبارهـا  سياترم ـ. ي ارائه شده استتأييد يعامل ليتحل يعامل

                                                                                                                   
1. Comparative Fit Index (CFI) 
2. Root Mean Square Error of Approximation  
3. Goodness of Fit Index (GFI) 
4. Hu, Bentler 
5. Steiger & Lind 
6. Mok & Flynn 
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 هـا  مـاده  عيتوزباشند و  مي 40/0استخراج شده بالاتر از  يعامل يبارهاكه تمام  دهد يمنشان 
  .مطابقت دارد ياصل آزمونبا  ها اسيمقدر خرده 

  ت در الگوي سه عاملي پرسشنامه گرايش به تفكر انتقاديسئوالابارهاي عاملي  .3جدول 
 هاياسمقخرده

  ذهنييريدرگ يشناختبلوغ تيخلاق
  يعاملبار   سئوال يعاملبار سئوال يعاملبار  سئوال

1  50/0 2 82/0 3  44/0  
5  47/0 12 56/0 6  49/0  
7  40/0 15 46/0 8  43/0  

11  45/0 19 49/0 9  53/0  
14  41/0 23 53/0 10  46/0  
17  52/0 30 69/0 13  50/0  
24  41/0 31 77/0 16  45/0  
25  53/0 32 60/0 18  48/0  
26  48/0 33 61/0 20  65/0  
28  43/0   21  58/0  
29  49/0   22  54/0  
     27  51/0  

دو نيمـه  (و روش تصـنيف   يدرون ـ يهمسـان اعتبار پرسشنامه از روش  يبررس نديفرادر  
  . در ذيل آمده است ها آناستفاده شد كه نتايج ) كردن

ي آن  به ها مؤلفهو  انتقادي تفكربه  گرايش ياسمق كلينمره  كرونباخ آلفاي ضرايب .4جدول
  تفكيك جنسيت

  كل  پسران  دختران  ريمتغ
  64/0  62/0  64/0  تيخلاق

  76/0  72/0  69/0  يشناختبلوغ 
  72/0  75/0  68/0  ذهني يريدرگ

  68/0  67/0  65/0  يانتقاد تفكربه  شيگرا
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كرونبـاخ   يآلفـا ه، پرسشنام يدرون يهمسان يبررسبه منظور : روش همساني دروني) الف
بر اسـاس نتـايج منـدرج    . محاسبه شد ها آزمودنيبه صورت جداگانه در پسران، دختران و كل 

و  66/0هـا   آزمـودني كل  يبراپرسشنامه گرايش به تفكر انتقادي  يآلفا يبضر،  4در جدول 
، 64/0خلاقيت، بلوغ شناختي و درگيري ضـريب آلفـا بـه ترتيـب      اسيمقهمچنين براي خرده 

 يآلفـا  بيضـرا كـه   دهـد  يمجدول مذكور نشان  جينتادر مجموع . بدست آمد 72/0و  76/0
   .باشند يممطلوب  يسنج رواناز نظر  ها اسيمقتمام خرده  يبرادست آمده  كرونباخ به

 آزمـون  كي ـ يدرون ـ يهماهنگ نييتع يبراروش  نيا): دو نيمه كردن(روش تصنيف ) ب
را بـه   آزمـون  كي يها سئوالروش،  نيااعتماد با  تيبلقا بيضرمحاسبه  يبرا. رود يم كاربه 

دوم را محاسـبه   مـه ين يها سئوالاول و نمره  مهين يها سئوالنموده و سپس نمره  ميتقس مهيندو 
 يهمبستگ بيضر. ميآور يمرا بدست  مهيندو  نيانمرات  نيب يهمبستگ ،پس از آن. ميكن يم

 يبـرا . ردي ـگ يم ـمـورد اسـتفاده قـرار     آزمـون  كـل اعتمـاد   تيقابل يابيارز يبرابه دست آمده 
  :شود يمبراون استفاده  - رمنياسپاز فرمول  آزمون كلاعتماد  تيقابل بيضرمحاسبه 

 
پرسشنامه گرايش به تفكر انتقادي و محاسبه نمرات هر  يها سئوالپس از دو نيمه كردن 

آمد و در فرمـول  بدست   54/0نيمه، مقدار ضريب همبستگي بين نمرات حاصل از دو نيمه 
بدست آمد كـه ضـريب قابليـت     70/0 آزمونكل د ضريب قابليت اعتما. فوق قرار داده شد

  .باشد يممناسبي 
  متغيرر ت براي هسئوالاميانگين و انحراف معيار  و تعداد  .5جدول 

  طبقه پايين  طبقه متوسط  طبقه بالا انحراف معيار  ميانگين سئوالتعداد    
  11 -66/25 67/25 -32/40  33/40-55 77/4 72/42 11  خلاقيت

  9-21 01/21-33  01/33-45 18/4 48/26 9 بلوغ شناختي
  13 -33/30 34/30-66/47  67/47-65 06/6 39/44 13درگيري ذهني
  33-77 01/77-121 01/121-165 01/10 60/113 33  نمره كلي
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و احـراز روايـي و   مدل سه عاملي پرسشنامه گرايش بـه تفكـر انتقـادي؛     تأييدبا توجه به 
توان از نتايج آن براي ارزيـابي گـرايش بـه تفكـر انتقـادي اسـتفاده        اعتبار اين پرسشنامه، مي

خلاقيت، بلوغ  يها اسيمقدر خرده  آموزان دانشاستاندارد نمرات  و انحراف نيانگيم. كرد
ــب    ــه ترتي ــي ب ــري ذهن ــناختي و درگي  39/44 ± 06/6و  48/26 ± 18/4، 72/42 ± 77/4ش

 60/113 ± 01/10همچنين ميانگين و انحراف استاندارد نمـره كلـي پرسشـنامه    . ت آمدبدس
پس از محاسبه طبقه بالا، متوسط و پايين براي هر خرده مقياس و گرايش كلـي بـه   . باشد مي

مـورد بررسـي در خـرده مقيـاس      آمـوزان  دانـش تـوان گفـت    ، مـي )5جدول (تفكر انتقادي 
هاي بلـوغ شـناختي و درگيـري ذهنـي و همچنـين       ه مقياسخلاقيت در طبقه بالا؛ و در خرد

  .گرايش كلي به تفكر انتقادي در طبقه متوسط قرار دارند
هاي آن  ياسمقدر پرسشنامه گرايش به تفكر انتقادي و خرده  آموزان دانشمقايسه عملكرد  .6جدول 

  به تفكيك جنسيت
  ي آماريها شاخص

  tقدار م درجه آزادي  انحراف معيار  ميانگين  متغير

  دختر  خلاقيت
  پسر

13/43  
16/42  

58/4  
97/4  470  *20/2  

  دختر  بلوغ شناختي
  پسر

07/26  
01/27  

13/4  
21/4  470  **42/2  

  دختر  درگيري ذهني
  پسر

86/44  
77/43  

52/5  
67/6  470  94/1  

  دختر  گرايش به تفكر انتقادي
  پسر

08/114  
95/112  

54/9  
60/10  470  20/1  

01/0P< **      05/0P< *  
دختـر و   آمـوزان  دانـش كه بين ميـانگين نمـرات    دهد يمنشان  6تايج مندرج در جدول ن

 اسـت  يا گونهاين تفاوت به . پسر در دو مؤلفه خلاقيت و بلوغ تفاوت معناداري وجود دارد
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كه ميانگين نمرات دختران در مؤلفه خلاقيت و پسران در مؤلفه بلوغ نسبت به گـروه ديگـر   
همچنين بر اساس نتايج مندرج در جدول مذكور بين دختـران  . استبه طور معناداري بيشتر 

و پسران در نمره كلي گرايش به تفكر انتقادي و مؤلفـه درگيـري ذهنـي تفـاوت معنـاداري      
  .وجود ندارد

 هاي آن  ياسمقو خرده  گرايش به تفكر انتقاديدر  پرسشنامه   آموزان دانشمقايسه عملكرد  .7جدول 
  ي تحصيليه پابه تفكيك 

  آماري يها شاخص                        
 معناداري F مقدار   انحراف معيار  ميانگين  متغيرها        

  
  خلاقيت

  

  اول
  دوم
  سوم

76/43  
53/42 

35/42  

36/4  
98/4  
62/4  

88/2  057/0  

  
  بلوغ شناختي

  

  اول
  دوم
  سوم

08/27 

00/26  
70/26  

85/4  
89/3  
06/4  

41/2  09/0  

  
  درگيري ذهني
  

  اول
  دوم
  سوم

99/44  
37/44  
07/44  

37/6  
77/5  
11/6  

70/0  49/0  

  
  گرايش به تفكر انتقادي

  اول
  دوم
  سوم

84/115  
91/112  
13/113  

65/9  
07/10  
96/9  

90/2  056/0  

تحصـيلي مختلـف از لحـاظ ميـانگين نمـره كلـي        يهـا  هي ـپا آمـوزان  دانـش براي مقايسه 
 راهـه  كي ـتحليـل واريـانس    مـون آزي آن، از هـا  مؤلفهپرسشنامه گرايش به تفكر انتقادي و 
اول، دوم و  يهـا  هي ـپا آمـوزان  دانشبين  دهد يمنشان  7استفاده شد كه نتايج آن در جدول 

ي آن هـا  مؤلفـه سوم در ميانگين نمره كلي گرايش به تفكر انتقـادي و نيـز در هـيچ يـك از     
  .تفاوت معناداري وجود ندارد
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  گيري نتيجهبحث و 
 هدف«معتقد است كه ) 8-7: 1386 ،ترجمه ابيلي مايرز از نقل به ،28: 1980( 1نالس مالكوم

 اتمـام  از قبـل  درسي كتب كه عصري در. »است انتقادي تفكر تدريس آموزشي، مؤسسات
 هـاي  مهـارت  آمـوزش  به توجه از ناگزير آموزشي، هاي نظام شوند، مي كهنه انتشار، و چاپ
 ايـن  بكـارگيري  و توسـعه  جهـت  در كـافي  آشكار است كه تمايل اما ،نيستند انتقادي تفكر

عليـرغم بـذل   و از سـويي ديگـر    )2004 ،و همكـاران   جـين (بوده  ضروري امريها  مهارت
دبيرسـتان وجـود    توجه به تفكر انتقادي و گرايش به آن، مطالعات تجربي اندكي در سطوح

ار يكـي از ايـن موانـع، فقـدان ابـز     ) 2009(و بـه بـاور كـو    ) 2011مارين و همكـاران،  (دارد 
با اين وجود، مطالعات نشان داده است كـه ابزارهـاي متـداولي    . ارزشيابي است برايمناسب 
امـا در راسـتاي برطـرف     ،سنجش و ارزيابي از گرايش بـه تفكـر انتقـادي وجـود دارد     براي

بـراي دوران بعـد از دبيرسـتان،     هـا  آنساختن نقايصي مثل طولاني بودن پرسشنامه و كاربرد 
اند كه از آن  يدهورزهاي جديدي در اين زمينه مبادرت  ياسمقبه طراحي  يراً پژوهشگراناخ

اسـاس   بـر . اشـاره نمـود  ) 2003(به مقياس گرايش به تفكر انتقـادي ريكـتس    توان يمجمله 
هاي پژوهشگران، اين مقياس در مقايسه بـا سـاير ابزارهـاي موجـود در ايـن زمينـه هـم         يافته

ي كلي گرايش بـه تفكـر انتقـادي را پوشـش     ها يويژگت كمتري است و هم سئوالاداراي 
در واقع، با توجه به اهميت گرايش بـه تفكـر انتقـادي در سـطوح قبـل از آمـوزش       . دهد يم

عالي، لزوم دست يابي به ابزارهاي اندازه گيري علمي و دقيقي كه مطابق با ساختار فرهنگي 
 هدف بررسي رواسازي و اعتبار لذا، مطالعه حاضر با. نمايد يمكشور ما باشد اجتناب ناپذير 

 هـاي  يافتـه . صـورت پـذيرفت  ) 2003(يابي از مقيـاس گـرايش بـه تفكـر انتقـادي ريكـتس       
. كنـد  يم ـ تأييـد مقياس گرايش به تفكر انتقـادي را   يسنج روان يها ويژگيحاضر  پژوهش

از اسـاتيد و متخصصـين گـروه علـوم تربيتـي و       نفرروايي محتوايي  اين مقياس، توسط پنج 
همچنين، جهت بررسي روايـي سـازه و ميـزان انسـجام     . قرار گرفت تأييدمورد  يشناس انرو

                                                                                                                   
1. Malcolm Nalse 
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هاي آن، ضـرايب همبسـتگي بـين     ياسخرده مقدروني پرسشنامه گرايش به تفكر انتقادي با 
با نمره كلـي گـرايش    ها اسيمقها و نمره كل، حاكي از اين بود كه تمام خرده  ياسخرده مق

خـرده   نيب ـ يهمبسـتگ  بيضـرا  يالگوعناداري داشته و در مجموع به تفكر انتقادي رابطه م
در ادامـه، بـه منظـور    . بـود  هـا  اسي ـمقخـرده   نيب ـ يخوب يدروننشان دهنده روابط  ها اسيمق

بررسي روايي عاملي و اينكه آيا ساختار سه عاملي پرسشنامه گـرايش بـه تفكـر انتقـادي در     
و ) GFI(شـاخص نيكـويي بـرازش     ي،تأييـد جامعه ايراني برازش دارد، نتايج تحليل عاملي 

كـه بيـانگر    نشـان داد  90/0تـا   85/0بـين  را ) AGFI(شاخص نيكويي برازش تعـديل شـده   
در مــذكور عــاملي مقيــاس  سـه گفـت كــه ســاختار   تــوان يبنـابراين م ــ. بـرازش مــدل اســت 

ل نتـايج تحلي ـ بـه عبـارتي،    .خوبي داردمناسب و برازش  مقطع متوسطه، ايراني آموزان دانش
مقياس، داراي بار عاملي بـالا بـا سـه عامـل خلاقيـت،       سئوال 33ي نشان داد كه تأييدعاملي 

ي هـا  عامـل شـده، برابـر تعـداد     تأييدي ها مؤلفهبلوغ شناختي و درگيري ذهني بوده و تعداد 
گفـت مقيـاس گـرايش بـه      توان يمدر اين بخش، . است آزموناستخراج شده توسط طراح 

  .ز روايي  قابل قبولي برخوردار استا تفكر انتقادي ريكتس
 آلفـاي  از اسـتفاده  بـا  مقياس گرايش به تفكـر انتقـادي   "اعتبار" مطالعه اين درهمچنين، 

 بخـش  در كـه آنچـه   بـه  توجـه  با. گرفت قرار بررسي مورد كردن نيمه دو روش و كرونباخ
 بـر  عـلاوه  نكـرد  نيمـه  دو طريـق  از اعتبـار  محاسـبه  از هـدف  گرديـد،  اشـاره  آن به ها يافته

ت بـا توجـه بـه    سـئوالا  يدرون يهماهنگ نييتع ميزان سنجش ابزار، اعتبار اصلي يها ويژگي
ي كرونباخ، سنجش ثبات درونـي آن  آلفات و از طريق سئوالاي بين دو نيمه همبستگميزان 
توان چنين استنباط نمود كه ابزار به طور كلي از  يم، آمدههاي به دست  بر اساس يافته. است
در قياس بـا نسـخه اصـلي    ) 68/0(البته اين مقدار . ت دروني نسبتاً مطلوبي برخوردار استثبا

زيادي دارد كه ممكـن اسـت بنـا بـه دلايـل متعـددي حاصـل         نسبتاًبود، فاصله  86/0آن كه 
معتقدنـد كـه   ) 2005، 2، بـه نقـل از ريكـتس و راد   1989( 1نـوريس و انـيس  . گرديده باشـد 

                                                                                                                   
1 .Norris and Ennis 
2 .Rudd 
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ايـن در حـالي اسـت كـه ميـزان      . ضـرايب قابـل قبـولي اسـت     67/0ضرايب پايايي بالاتر از 
 گانـه  سـه ي هـا  مؤلفـه بـراي هـر يـك از    ) 2003(ضرايب آلفاي كرونباخ در مطالعه ريكتس 

در مطالعـه  . يي داردها تفاوتدر پژوهش حاضر،  آمدهمقياس در مقايسه با ضرايب به دست 
ين ميزان مربوط بـه  تر كمو ) 76/0(بلوغ شناختي  مؤلفهفعلي بيشترين ضريب آلفا مربوط به 

در حالي كه در پژوهش ريكتس بيشترين ضريب آلفا مربوط به . بود) 64/0(خلاقيت  مؤلفه
) 79/0(بلـوغ شـناختي    مؤلفـه ين ميـزان مربـوط بـه    تـر  كـم و ) 89/0(درگيـري ذهنـي    مؤلفه

دي و نظـام  ي فرها تفاوتتوان اين تفاوت را ناشي از بافت فرهنگي،  يم. اختصاص يافته بود
با عنايت به مطالب بيان شده، شايد بتوان گفت نتيجه فعلي مويد اين است . آموزشي دانست

رسند اما آنچه جالب توجه است ايـن نكتـه    يمما به حدي از بلوغ شناختي  آموزان دانشكه 
كه با وجود رسيدن فراگيران  اند كردهي، شرايطي را ايجاد آموزشكه بافت  فرهنگي و نظام 

هـا رخ نـداده و در ادامـه،     يـت موقعبلوغ شناختي، درگيري ذهني هنگام مقابله با مسائل و به 
توان به اين نكته پي برد كه به طور كلي، تمايـل بـه    يملذا، به خوبي . كند ينمخلاقيت بروز 

ي فردي ها تفاوتاجتماعي،  -تفكر انتقادي در فراگيران ما وجود دارد؛ اما، شرايط فرهنگي
 مؤلفـه ي است كه قادر به هدايت اين ا گونهي درسي به ها برنامهوزشي و بالاخص و نظام آم

ي هـا  تفـاوت سيستم آموزشـي و   تأثيردر مسير مورد نظر نيستند و اين امر به خوبي حاكي از 
اي ديگر، بالا بودن ضريب آلفاي بلـوغ   يهزاواز . فرهنگي بر تمايل به نقادانه انديشيدن است

ي درسـي  ها برنامهاين است كه در نظام آموزشي ما، فضاي يادگيري و شناختي نشان دهنده 
ي طراحي و تدوين شده كه فراگيران را به كمال و بلوغ شـناختي رسـانيده اسـت و    ا گونهبه 

در اين جا هدايت اين دانشِ شناختيِ بلوغ يافته به حد اعـلاي خـود يعنـي     تر بزرگرسالت 
دار، رشد خلاقيت و در نهايت، گرايش بـه سـمت   درگير كردن فراگير در موقعيت مسئله م

هاي پژوهش حاضر در خصوص اعتبـار مقيـاس    به طور كلي يافته.  انتقادي فكر كردن است
ي قبلي در مورد رضايت بخش بودن اعتبـار ايـن   ها پژوهشگرايش به تفكر انتقادي با نتايج 

  ).2005؛ ريكتس و همكاران، 2003ريكتس، (ابزار مطابقت دارد 
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 ها به تفكيك جنسيت بيانگر آن بود كه آزمودنييج حاصل از مقايسه ميانگين نمرات نتا
دختر و پسر در دو مؤلفه خلاقيت و بلوغ تفاوت معناداري  آموزان دانشبين ميانگين نمرات 

به طوري كه ميانگين نمرات دختران در مؤلفه خلاقيت و پسران در مؤلفه بلـوغ  . وجود دارد
همچنين، بين دختـران و پسـران در نمـره    . به طور معناداري بيشتر استنسبت به گروه ديگر 

ايـن  . كلي گرايش به تفكر انتقادي و مؤلفه درگيري ذهني تفاوت معناداري وجود نداشـت 
در پژوهش . باشد ناهمخوان مي) 1389(پاك مهر و ميردورقي يافته با بخشي از نتايج مطالعه 

. سطح برابري از تمايل به تفكر انتقـادي قـرار دارنـد   آنان نشان داده شد كه هر دو جنس در 
. ذكر شده است هاي مؤلفهي جنسيتي در برخورداري از ها تفاوتاين نتيجه احتمالاً ناشي از 

ها به تفكيك پايه تحصيلي بيانگر  آزمودنيهمچنين، نتايج حاصل از مقايسه ميانگين نمرات 
از لحـاظ ميـزان گـرايش بـه تفكـر      پايـه   سـه  آمـوزان  دانشآن بود كه تفاوت معناداري بين 

شايد بتوان ادعا نمود اين يافته به صـراحت، حـاكي از   . ي آن وجود نداردها مؤلفهانتقادي و 
انتظـار  . ي درسي بر ميزان گرايش به تفكر انتقادي استها برنامهنظام آموزشي و   تأثيرعدم 

ي وابسـته  هـا  مهارتران به تفكر و رود، با بالا رفتن پايه تحصيلي، انگيزش و تمايل فراگي يم
  .  به آن افزايش يابد؛ در حالي كه يافته حاضر، حاكي از واقعيتي ديگر است

 تأييـد هاي موجود اعتبار و روايي مقياس گرايش بـه تفكـر انتقـادي را     در مجموع، يافته
هاي پـژوهش حاضـر، بررسـي ميـزان گـرايش بـه تفكـر انتقـادي          يتاهميكي از . دنماين يم
از . باشد كه اين امر نيازمند ابـزاري همخـوان بـا فرهنـگ جامعـه مـا اسـت        يم آموزان شدان

كه گرايش به تفكر انتقادي همبستگي معناداري بـا   اند دادهطرفي ديگر نتايج مطالعات نشان 
تنظيمـي و باورهـاي خودكارآمـدي دارد؛ بـه     د ختي، خوآشناموفقيت تحصيلي، باورهاي فر

ي هـا  نظـام رايش بـه تفكـر انتقـادي را يـك متغيـر انگيزشـي در       ي كه پژوهشگران گ ـا گونه
اهميت سازه حاضر، بيانگر اين نكته است كـه  . كنند يمهاي تربيتي قلمداد  يطهحآموزشي و 

ي طراحي، تدوين ا گونهي درسي به طور اخص بايد به ها برنامهنظام آموزشي به طور اعم و 
به عبارتي در طراحـي  . ر فراگيران افزايش دهندو اجرا شوند كه تمايل به تفكر انتقادي را د
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هـاي   يـت فعالهـاي تـدريس و    ياستراتژي درسي اين دوره بايد به محتواهاي عميق، ها برنامه
از سـويي  . هاي ارزشيابي مبتني بر تجزيه و تحليل توجه نمـود  يوهشيادگيري فراگير محور و 

ي درسـي، تمايـل بيشـتري    هـا  برنامـه ه رود ك ـ يمديگر، با بالا رفتن پايه تحصيلي، اين انتظار 
ايجـاد نماينـد؛ در حاليكـه يافتـه مطالعـه حاضـر،        آمـوزان  دانـش جهت نقادانه انديشـيدن در  

شود، جهت ارتقاي گرايش به تفكر انتقـادي، در   يمناهمخوان با گفته اخير بود؛ لذا پيشنهاد 
ارپيچي براي طراحـي  ي درسي به جاي پيروي از روند خطي، از شيوه مها برنامهسازماندهي 

ي مختلف محتـوا در هـر واحـد درسـي     ها جنبهمحتوا استفاده شود؛ چرا كه با چنين روشي، 
نظر گرفتن مدت اجراي اين  در ).تجزيه و تحليل مطالب(گيرند  يممورد بررسي عميق قرار 

فـردي و  (نسبت بـه سـاير ابزارهـاي شناسـايي شـده، شـيوه اجـرا        ) دقيقه 10در حدود (ابزار 
مقيـاس  است؛  آزموني عملي بودن ها جنبهين تر مهمي كه از گذار نمرهو سهولت ) هيگرو

ي هـا  پـژوهش مذكور ابزار مناسبي براي سنجش و ارزيابي گرايش به تفكـر انتقـادي بـراي    
با توجـه بـه اينكـه مطالعـه حاضـر بـه       از سويي ديگر، . آيد يمروانشناختي و تربيتي به شمار 

مقطـع متوسـطه پرداخـت،     آمـوزان  دانشمقياس مذكور در  يسنج رواني ها ويژگيبررسي 
  .هاي مشابه اي در مقطع راهنمايي نيز صورت گيرد يبررسگردد  يمپيشنهاد 
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