
72
7 و 

ه 1
مار

- ش
تم 

 هف
ال

س
13

91 
دي

ر و 
آذ

115

مقايسه تطبيقى روش آموزش سامرايى با يادگيرى پژوهش محور

تاريخ دريافت مقاله: 91/7/27
تاريخ تأييد مقاله: 91/10/28 

فروغ الصباح شجاع نورى * 
مريم توحيدى  **
فرزانه شكرى   ***

چكيده: 
هدف اصلى مقاله حاضر كه از نوع مقالات توصيفى- تحليلى و كتابخانه اى است، 
ــت كه بعنوان يك شيوه تدريس حدوداً 200 سال  ــامرايى اس توصيف روش آموزش س
ــتفاده بوده و مقايسه آن با  ــيرازى(ره) مورد اس ــيله آيت االله مرحوم ميرزاى ش قبل به وس
ــن منظور در آغاز  ــت. به اي ــرى پژوهش محورِ مطرح در مراكز آموزش عالى اس يادگي
مقاله به توصيف شيوه تدريس سامرايى، مزايا و معايبى اين شيوه تدريس پرداخته شد، 
همچنين بيان شد كه يادگيرى پژوهش محور برگرفته از رويكرد سازنده گرايى است كه 
ــيوه مورد بحث قرار  ــى، محتوا و روش ياددهى- يادگيرى در اين ش اهداف برنامه درس
گرفت. نتايج اين مطالعه نشان داد كه روش آموزش سامرايى با يادگيرى پژوهش محور 
داراى اصول و پيامدهاى مشابهى است از جمله اينكه در هر دو روش فراگير در روند 
ــاخت تفكر مي پردازد.  ــت كه دائماً از طريق پژوهش به س ــخصى فعال اس يادگيرى ش
ــا اين دو روش يادگيرى علاوه بر دانش  ــن، از پيامدهاي مورد انتظار يادگيرى ب همچني
ــبت به پژوهش،  ــارت در روند تحقيق و تعهد نس ــل موضوع؛ مه ــى، فهم و تحلي علم
ــالت  ــت. در نتيجه با توجه به اينكه مهم ترين رس ــد و روحيه همكارى اس ــعت دي وس
ــور توليد دانش است نيازمند به كارگيرى يادگيرى  حوزه هاى علميه وآموزش عالى كش
ــده در حوزه هاى  ــامرايى اصلاح ش ــور در نظام آموزش عالى و آموزش س پژوهش مح

علميه هستيم تا ضمن ارتقاى كيفيت آموزش ها به توليد دانش كمك شايانى كنند.
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مقدمه
ــيوه هاى رايج تدريس در حوزه هاى علميه بوده  ــامرايى پيش از اين يكى از ش آموزش س
است. بنيان گذار اين روش تدريس آيت االله محمدحسن ميرزاى شيرازى (ره) براى درس خارج 
ــت. وى از اين شيوه تدريس براى تربيت عالمان و مجتهدان در شاخه هاى مختلف و متنوع  اس
اسلامى استفاده مى كرد كه عالمان بزرگى از جمله ميرزامحمدتقى شيرازى (معروف به ميرزاى 
ــيخ عبدالكريم حائرى، ميرزاحسين نائينى، شيخ فضل االله نورى، آخوندملامحمدكاظم  دوم)، ش
خراسانى، حاج آقارضا همدانى، حاج ميرزاحسن سبزوارى، سيدمحمد فشاركى، سيدمحمدكاظم 

يزدى اشاره كرد(جمعى از پژوهشگران حوزه علميه قم، 1382: 385).
ــد. به اين صورت كه هر طلبه  ــامرايى، طلبه ها فعال بودن ــد يادگيرى به روش س در فرآين
ــپس در درس شركت مى كرد و در نتيجه  ــت قبل از درس آراء ديگران را مطالعه و س مى بايس
ــد. براي تبادل افكار زمينه اى مناسب  ــه درس شكافته مي ش نكات مبهم بحث در همان جلس
فراهم و به افكار و نظريات شاگردان احترام گذاشته مى شد. درس به صورت مباحثه تشكيل 
ــؤالى پرسيده مى شد، ايشان ابتدا از شاگردان نظر  و تكميل، تا آن جا كه وقتى از ميرزا (ره) س
ــتعداد شاگردان را  ــت و پس از اظهارنظر آن ها جواب مى داد و به اين طريق هم اس مى خواس
ــتفاده مى كرد. ميرزاى شيرازى مطالب اساسى درس را  ــايى مى كرد و هم از فكر آنان اس شناس
مطرح مي كرد و مطالب سهل الوصول را به شاگردان واگذار مى كرد، تا خود آن ها تحقيق كنند. 
در اين شيوه شاگردان محور بحث و استاد سخنران جلسه نيست، بلكه در پايان به جمع بندى 

نظريات و نتيجه گيرى مى پرداخت(رضايى اصفهانى، 1386).
ــان كتاب گران  ــى بوده و ايش اين روش مورد توجه بزرگانى چون مرحوم علامه مجلس
سنگ بحارالنوار را با همكاري جمعى از شاگردان خويش تدوين كرده است(عاملى، 1374). 
تلاش اين شيوه آموزشى بر آن بود تا با روش هاى گوناگون، طلبه را وادار به تفكر و تحقيق 
كند. اهميت تفكر نزد جناب ميرزا از روش مطالعه به خوبى روشن بود خود او در اين رابطه 
ــم  ــت كه قلم برمى گيرم و آنچه در ذهن دارم مى نويس مى فرمود: «روش من در مطالعه اين اس
ــپس درباره آن به تفكر مى پردازم» اين نحوه خالى كردن ذهن، باعث مى شود ذهن متمركز  س
شود و با تفكر روى مطالب نوشته شده، امكان بررسى دقيق، تجزيه و تحليل و نقد آن فراهم 

شود(عباسى،1388: 32).
ــت. جناب ميرزا، شاگرد را  ــامرايى تحصيل پژوهش محور اس از ديگر ويژگى آموزش س
ــتعدادش به وى تمرين مى داد. پس از آن،  ــاخت و برحسب اس در راه تحصيل، آزموده مى س
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ــخن مى گفت. اين شيوه باعث مى شد، هر  ــاگرد، پيگيرانه با او س در همان موضوع تحقيقِ ش
ــدن بر روى يك مطلب روش  ــاگردى در موضوع مورد علاقه خود تلاش كند و با دقيق ش ش

تحقيق را نيز در حين كار بياموزد. استاد نيز در اين راه همراه او بود و به او كمك مى كرد.
ــامرايى شاگردمحور بودن درس، استفاده  ــى مكتب س همچنين از ديگر ويژگى هاى آموزش
ــائل علمى روز، تقرير، ارتباط با عينيت و كارآمدى، ارتباط پدرانه با  ــاگردان براى حل مس از ش
شاگردانه، احياى معارف مهجور بوده است (جمعى از پژوهشگران حوزه علميه قم،1382: 387).
ــگاه ها نيز از  ــر حوزه هاى علميه كه در تربيت علماى دينى تلاش مى كنند، دانش ــلاوه ب ع
مراكزى است كه يكى از كاركردهاى اساسى آن ايجاد شرايط مطلوب براى پژوهش و تحقيق 
ــت. سازمان يونسكو(1993) بر سه كاركرد اصلى مراكز آموزش عالى تأكيد دارد كه  علمى اس
ــاعه دانش. از ميان اين سه كاركرد توليد دانش در  عبارت اند از: توليد دانش، انتقال دانش، اش
ــترى برخوردار است. دانشگاه ها با اين كاركرد اصلى خود عامل  دنياى امروزى از اهميت بيش

تغيير در جوامع هستند (محمدى،1385: 161).
تحقق اين مهم، يعنى توليد دانش در مراكز آموزش عالى كشور نيازمند تغيير و تحولاتى 
ــت. زيرا در  ــه روش  هاى آموزش اس ــى از تغييرات مربوط ب ــتيم. يك ــى هس در نظام آموزش
روش  هاى آموزش سنتى هدف اساسى، ارتقاء توانايى در به كارگيري دانش، روش ها، فنون و 
ــت. اين روش هاى آموزشى كه مبتنى بر ديدگاه  ابزار از طريق تجربه، تحصيل و كارورزى اس
رفتار گرايى است علم را به منزله معرفت ساكن، بدون تحرك، قطعى و تغييرناپذير؛ و فراگيران 
را همچون لوح سفيدى كه ملزم به ثبت حقايق محتوم باشند، مى داند، توان پرورش فراگيران 

خلاق كه قادر به نوآورى در علم باشد ندارد(شعبانى،1387: 14).
رويكرد سازنده گرايى1 كه به نوعى در اعتراض به رويكردهاى موجود در يادگيرى چون 
رفتارگرايى و خبرپردازى به وجود آمده است. از پژوهش هاى پياژه، ويگوتسكى، روان شناسان 
ــتالت، برونر و تافلر و نيز فلسفه پرورشى جان ديويى سرچشمه مى گيرند(سيف،1380).  گش
ــت كه طبق آن ادراكات، يادها و ساير ساخت هاى ذهنى پيچيده  سازنده گرايى «انديشه اى اس
ــوند، نه اين كه از بيرون از ذهن مى آيند»  ــاخته مى ش ــط فرد در ذهن او س و به طور فعال توس
(سيف،1387: 99). سازنده گرايى در تعليم و تربيت به اين معنى است كه مربيان به  يك شيوه 
كل گرايانه تفكر درخصوص يادگيرى اعتقاد پيدا خواهند كرد كه امرى كاملاً متفاوت با روش 
تدريس مستقيم  است. اين ديدگاه بسيار تحت تأثير معرفت شناختى پياژه است. تأكيد پياژه  بر 
1. Constructivism
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ــاختنى فرآيند يادگيرى از جمله مهمترين محورهاى  مباحث اوست. او معتقد است  طبيعت س
كه فرد براساس عمل به شناخت  مى رسد، بنابراين فرآيند يادگيرى نسبت به موضوع يادگيرى، 
ــترى دارد. براساس  نظريه او، مكانيسم و حالات رشد شناخت، عام و جهانشمول  اهميت بيش
ــت؛ ولى رشد شناخت هر فرد بى نظير و خاص اوست. محيط هر فرد وضعيت خاصى را  اس
ــد شناخت هر فرد محكوم فرآيندهاى عام رشد ذهنى و هم  بر او تحميل مى كند، بنابراين رش

نوع تجارب خاص  اوست (شيخى فينى،66:1381).
ــتفاده از آن به عنوان يك ضرورت  ــترش اس ــى كه امروزه گس يكى از روش هاى آموزش
مطرحِ، يادگيرى پژوهش محور1  است كه ريشه در نظريه سازنده گرايى دارد(انيستين2، 2007). 
ــر فاصله موجود ميان حوزه هاى آموزش و پژوهش  ــن روش، مى توان براى فائق آمدن ب از اي
ــى و فعاليت هاى روزمره،  ــجويان با پژوهش در زندگ ــرد. و با مأنوس كردن دانش ــتفاده ك اس
ــاركت در توسعه كشور ممكن خواهد  ــتعدادهاى خلاق آن ها در توليد علم و مش پرورش اس

بود(كلاهدورزى،1389 : 173).
اكسلاين3 (2008) در مقاله اى با عنوان «يادگيرى پژوهش محور چيست؟»، به اهميت آن 
در نظام اجتماعى امروزى تأكيد دارد و اذعان مى دارد كه فراگيران براى يادگيرى پژوهش محور 
بايد در سه زمينه عادات ذهنى، مهارت هاى پژوهشى و ديدگاه (نگرش) پژوهشى متبحر شوند. 
ايشان بايد توانايى فراتر بردن دانش از مرزهاى محيط يادگيرى به خانه و جامعه را بياموزند.
ــامرايى كه در حدود 200 سال قبل در  ــد، بين آموزش س با توجه به آنچه كه در بالا بيان ش
ــتفاده بوده با شيوه يادگيرى پژوهش محور  حوزه هاى علميه براى تدريس درس خارج مورد اس
كه در سال هاى اخير بيشتر در نظام هاى آموزشى بدان پرداخته مى شود از نظر اصول و پيامدها 
ــابهت هايى وجود دارد. در هر دو روش آموزشى يادگيرنده، شخصى فعال است كه دائماً از  مش
ــن، از پيامدهاي مورد انتظار يادگيرى با اين  ــاخت تفكر مي پردازد. همچني طريق پژوهش به س
ــارت در روند تحقيق و  ــلاوه بر دانش علمى، فهم و تحليل موضوع؛ مه ــى ع دو روش آموزش
تعهد نسبت به پژوهش، وسعت ديد و روحيه همكارى است(بارو4، 2006 و رضايى اصفهانى، 

 .(1386
ــيوه سامرايى و پژوهش محور  ــه ش ــعى دارد با توصيف و مقايس از اين رو، اين تحقيق س

1. Inquiry-Based Learning
2. Einstein
3. Exline
4. Barrow
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ــترش كاربرد آن ها را به دليل نقشى كه اين دو شيوه آموزشى درتوليد دانش دارد در  زمينه گس
حوزه هاى علميه و مراكز آموزش عالى بيان كند. 

1. روش تدريس سامرايى
ثمرات روش آموزش سامرايى

ــيخ آقابزرگ تهرانى (ره) دانش پژوهانِ مكتب  • تربيت شاگردان برجسته: علامه محقق ش
ــغول بودند، بالغ بر سيصدوهفتاد نفر نام  ــيرازى(ره) را كه به تحصيل و تحقيق مش ميرزاى ش

برده است. 
• تأثير بر روش تدريس ساير حوزه ها: مرحوم  آخوند خراسانى (ره)، استفاده از شاگردان 
قوى براى تقويت شاگردان ضعيف تر را در نجف به اجرا گذاشت. پس از او نيز، مرحوم آيت 
ــاند،  ــيوه جامه عمل بپوش االله بروجردى(ره) در تلاش بود كه در حوزه علميه قم نيز به اين ش

كه موفق نشد.
ــن امين در انتقاد از شيوه نگارش  ــدن دوره ها و متون درسى: مرحوم سيدمحس • كوتاه ش
ــته است: «رسيدن به اسرار علم اصول، در ضمن  ــى و تدريس آن ها در حوزه، نوش كتب درس
ــن و بدون زوايد ممكن بود. گروهى از علماى ايرانى  يك يا دو جلد كتاب، با عباراتى روش
سخن را در علم اصول به درازا كشانده و كار را بر طلاب مشكل كردند كه در روش تدريس 

سامرايى وجود اين مسئله وجود نداشت (عباسى،1388: 33).

نمودار 1: آداب روش سامرايي براي حضور طلبه ها در كلاس درس(شجاع نوري، 1386)

شركت غيرفعال در كلاس ممنوع

بي برنامگي ممنوع

نفهميدن و رد شدن ممنوع

بدون تخصص نظر دادن ممنوع

بدون مراجعه به منابع فرصت گرفتن براي جواب دادن آزاد
حضور ممنوع

مديريت زمان 
نداشتن ممنوع

نقد جاهلانه 
ممنوع

بدون طهارت حضور در كلاس ممنوع

تقليد كوركورانه ممنوع

بدون فكر سوال كردن،
جواب دادن ممنوع

غيبت غير موجه، طولاني ممنوع

طرح سئوالات فرعي و 
نامربوط ممنوع

 بحث با استاد آزاد

طرح سئوالات با تفكر آزاد بدون مطالعه حضور ممنوع

آداب
روش

سامرايي

خجالت، تك روي ممنوع

اجازه جواب به ديگران 
ندادن ممنوع
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ــراى حضور در كلاس درس رعايت  ــتى ب ــودار 1 آدابى كه هر يك از طلبه ها بايس در نم
مى كردند، نشان داده شده است.

روش آموزش سامرايى داراى نقاط قوت و ضعف كه در جدول 1 بيان شده است.

نقاط ضعفنقاط قوت
1. مجتهد پرورى اين سبك شهره آفاق است. 

2. يادگيرى عملى است. بدين معنا كه شاگرد در جريان يادگيرى بايد 
فعال بوده و معلم فقط راهنماى اوست. 

3. تقويت مهارت اعتماد به نفس و حل مسئله
4. تقويت مهارت  هاى آموزشى و كسب اطلاعات

5. تقويت مهارت  هاى شخصى و بين فردى
6. يادگيرى توأم با فهم و تعقل و تحليل موضوع و ارائه دلايل

خوبى  به  او  مطالعه  روش  ميرزا،  جناب  نزد  تفكر  اهميت  تفكر:   .7
روشن است. خود او در اين رابطه مى  فرمايد: «روش من در مطالعه، 
دارم مى  نويسم، سپس  آنچه در ذهن  برمى  گيرم و  قلم  اين است كه 
درباره آن به تفكر مى  پردازم.اين نحوه خالى كردن ذهن، باعث مى  شود 
كه ذهن متمركز شود و با تفكر روى مطالب نوشته شده، امكان بررسى 

دقيق، تجزيه و تحليل، و نقد آن فراهم شود.

1. عدم پذيرش «اصل موضوعى» موجب 
موضوع  از  خروج  و  درس  در  بى  نظمى 

بحث و سر درگمى شاگردان مى شود. 
كه  است  درس  زمان  نبودن  مشخص   .2
اتلاف  و  خستگى  موجب  است  ممكن 
بى  برنامگى  و  بى نظمى  گاهى  و  وقت 

فراگيران شود.

ــامرايى بيش از نقاط ضعف  ــد، نقاط قوت روش س همان طور كه در جدول 1 ملاحظه ش
ــت . البته دو نقطه ضعف عمده اى كه اين شيوه تدريس داشت سبب شد كه اين روش در  اس
سال هاى بعد كمتر مورد استفاده قرار گيرد و امروزه به ندرت در حوزه هاى علميه از اين شيوه 
ــيوه اجراى روش تدريس سامرايى اصلاح شده در كلاس درس  ــتفاده مى شود. ش تدريس اس

در نمودار 2 نشان داده شده است.

جدول1. نقاط قوت و ضعف روش آموزش سامرايى(شجاع نورى،1386)

نمودار 2: مراحل اجراي شيوه سامرايي(منبع، شجاع نوري، 1386)
راهنما پژوهشگر راهنما: وظايف استاد 

جمع بندي مطالب

5 4 3 2 1

109876

مباحثه گروهي فيش نويسي مطالعه و مباحثه
دونفر

ارائه طرح و 
معرفي منابع

تصحيح و تكميل نوشتن مقالهتصحيح مقالاتارائه كنفرانس
فيش ها

نقد و تحليل



72
7 و 

ه 1
مار

- ش
تم 

 هف
ال

س
13

91 
دي

ر و 
آذ

121

2. يادگيرى پژوهش محور
ــازنده گرايى از ديدگاه هاى حاكم بر يادگيرى در قرن بيست و يكم است. طبق  رويكرد س
ــر توانايى ها، علايق و  ــت كه مبتنى ب ــن رويكرد يادگيرى فرايندى طبيعى و لذت بخش اس اي

فرهنگ فراگيران طراحى مى شود، دو اصل اساسى اين رويكرد عبارت است از:
ــت كه  ــاخت دانش به صورت فعالانه و يا تفكر يادگيرنده: اين اصل بيانگر اين اس 1. س
ــاگرد تنها با حضور فيزيكى خود در كلاس درس  ــتر معلمان به تجربه در مى يابند كه ش بيش
ــيدن فعال درباره مفاهيم، مهارت هاى جديد و  ــب را نمى آموزند. بلكه آنان نياز به انديش مطال

همچنين فرآيندهاى مرتبط با آن دارند.
ــامان دهى  ــل، يادگيرنده مى تواند به س ــاس اين اص ــى بودن فرايند تفكر: براس 2. انطباق
ــد. فرآيند انطباقى هنگامى اتفاق مى افتد كه يادگيرنده دانش و  ــان تجربى خويش اقدام كن جه
ــين و باور خود پيوند زند و به كسب معنا بپردازد  ــته ها، تجربيات پيش مفاهيم جديد را با دانس

(علم الهدايى، 1380، نقل در رضوى، 1386: 135). 
همچنين، اين ديدگاه بيان مى دارد كه فراگيران به جاى كسب دغدغه علمى، بايد به روش 
ــب آن ها توجه كنند و به جاى حفظ كردن حقايق علمى، بياموزند كه چگونه شخصاً فكر  كس
ــد، تصميم بگيرند و درباره امور مختلف قضاوت كنند و در فرآيند آموزش بتوانند ادراك  كنن
ــى، فهم نظريات مختلف را تجزيه و تحليل كرده تفكر علمى و نقادانه خود را تقويت و  حس

رشد دهند (ميرزا، 1374، نقل در شعبانى، 1387: 14)
ــيوه يادگيرى پژوهش محور را طرفداران  ــتفاده از ش ــد, اس همان طور كه قبلاً نيز گفته ش
رويكرد سازنده گرا براى يادگيرى مؤثر فراگيران ضرورى مى دانند. يادگيرى پژوهش محور را 

مى توان به اين صورت تعريف كرد: 
ــى1 را در فراگيران ايجاد  ــه مهارت هاى فرآيند علم ــه يادگيرى قابل انعطاف ك ــش ب «گراي
مى كند. اساتيد راهنما و تسهيل كننده يادگيرى هستند، يادگيرى فراگيرمحور2 و رويكرد يادگيرى 
استقرايى است كه در چارچوب رويكرد سازنده گرايى قرار مى گيرد» (كليورلى3 ،2003: 829).

فراگيران در يادگيرى پژوهش محور به پژوهش، توصيف اشياء و رويدادها، سؤال پرسيدن، 
ــاس دانش موجود و به اشتراك گذاشتن ايده هاى خود  ــاخت تبيين ها، آزمون تبيين ها براس س
ــويق مى شوند. فرضيات را خود شناسايى مى كنند و از تفكر انتقادى و استدلال  با ديگران تش
1. Scientific Process Skills
2. Learner-Driven Learning
3. Cleverly
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ــتفاده مى كنند. در اين روش، فراگيران به طور فعال دانش خود را توسعه مى دهند و به اين  اس
صورت كه, علم خود را از طريق تركيب با دانش علمى موجود، استدلال و مهارت هاى تفكر 

به دست مى آورند (اسميسك و كاباپينار2010،1: 1191).
ــيوه هاى يادگيرى فعال2 است كه مبتنى بر  در واقع، يادگيرى مبتنى بر پژوهش يكى از ش
ــت. يادگيرى فعال به هر آموزشى كه فراگير در روند يادگيرى فعال است  ــؤال و تحقيق اس س
ــود، يعنى فراگير خود به تحليل اطلاعات، مطالعه موردى، حل مشكل مى پردازد و  گفته مى ش
ــيوه به صورت كارگروهى، ايفاى نقش، خود ارزيابى است. به علاوه،  كلاس درس در اين ش
ــيوه يادگيرى پژوهش محور خود داراى زيرمجموعه ا ى به نام يادگيرى مسئله محور3 است.  ش
براى يادگيرى مسئله محور هم تعاريف مختلفى ارائه شده است، تعريفى كه بيشتر مورد توافق 
اين شيوه يادگيرىِ دانش آموز محورِ، مربى تسهيل كننده يادگيرى است در واقع، در اين شيوه 
ــكلات و پس از آن به تأمل در تجربياتشان مى پردازند  يادگيرى دانش آموزان خود به حل مش
(داى4، 2012: 310). در شكل 1 ارتباط بين يادگيرى فعال، يادگيرى پژوهش محور و يادگيرى 

مسئله محور نشان داده شده است.

مجموعه معيارهايى كه براى انتخاب اهداف برنامه درسى پژوهش محور در نظر گرفته مى شود:
- هدف هاى تربيت با توجه به ويژگى هاى فراگيران بيان مى شود.

- هدف هاى تربيت از صافى عقلانيت مشاركتى و ارتباطى عبور مى كند.
ــتمر پژوهش انسان در قلمروهاى مختلف دانش بشرى  - هدف هاى تربيتى از تلاش مس

1. Simsek&Kabapinar
2.  Active Learning
3. Problem-Based Learning
4. Day

شكل1. ارتباط بين يادگيرى فعال، يادگيرى پژوهش محور و يادگيرى مسئله محور
(منبع: اسپرونكن و اسميث و همكاران2008، نقل در داى، 2012)

يادگيري فعال

يادگيري پژوهش محور

يادگيري مسئله 
محور
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استخراج مى گردد.
- اجراى هدف هاى تربيت با چالش فراوان همراه است.

ــت(ليپمن به نقل از  ــان هماهنگ اس - هدف هاى تربيت با جنبه هاى مختلف تربيت انس
جهانى،1381).

ــود كه شكل هاى مختلف تفكر را  ــب تشخيص داده مى ش در اين رويكرد محتوايى مناس
تقويت كند؛ از جمله مهارت هايى كه بايد كانون انحصارى محتواى آموزشى را تشكيل بدهد 
استدلال كردن، توليد انديشه و پژوهش است. از نظر ايشان اين خود محتوا نيست كه اهميت 
دارد، بلكه تقويت روحيه پژوهشى است كه از محتواى آموزشى انتظار مى رود حال آن كه در 
تعليم و تربيت سنتى محتوا به خودى خود نيز داراى اهميت است و مورد تأكيد قرار مى گيرد.
از نظر روش هاى ياددهى و يادگيرى نيز پيروان ديدگاه تربيت پژوهش محور به روش هايى 
ــران با زمينه ها و موقعيت  ــدن فراگي ــگرى و مواجه ش تأكيد دارند كه پرورش روحيه پژوهش
ــته از روش هاى يادگيرى به فرايند  ــئله دار را مورد توجه قرار مى دهد. در اين دس مبهم و مس
ــى پژوهش، دعوت از فراگيران براى  ــده و نهادينه-سازى روش شناس بيش از نتيجه تأكيد ش
ــش، همكارى و دقت و مهارت هاى چون  ــه عرصه هاى جذاب و چالش برانگيز پژوه ورود ب
فرضيه سازى، انتقاد عقلانى و مدارا و تحمل در بررسى صحت و سقم فرضيه ها را مورد نظر 

قرار مى دهند (بارو، 2006).
تحقيقات در زمينه مؤثر بودن اين شيوه يادگيرى در ايران اندك است. براى نمونه دو تحقيق 

(پاشا شريفى، مهرى نژاد، 1384 و جهانى،1387) نشان از كارآمدى اين شيوه آموزشى دارد. 
ــه نوجوانان: رويكرد  ــوان «آموزش تفكر خلاق ب ــى با عن ــى(1387: 29) در تحقيق جهان
ــت ارائه برنامه هاى آموزشى با روش سناريو همراه با شيوه پژوهش  پژوهش محور» بيان داش
ــتر از روش سناريو به تنهايى براى ارتقا و رشد مهارت هاى خلاق، بسترى مناسب فراهم  بيش

مى كند.
پاشا شريفى، مهرى نژاد (1384: 9) در طى مطالعه اى بيان داشتند كه تدريس به شيوه حل 
ــئله، گذشته از همراه شدن با ارزشيابى براساس پژوهش گرانه يا بدون آن، نسبت به شيوه  مس

تدريس سنتى در پرورش روحيه پژوهشگرى با احتمال99 درصد كارآمدتر است
3. وضعيت حوزه هاى علميه و دانشگاه از نظر آموزش و پژوهش

ــت اندركاران تعليم و تربيت را مشغول كرده است: چرا  ــش مهمى، ذهن دس امروزه پرس
ــداف و مطلوبيت هاى مورد انتظار آن ها  ــب با اه ــرد نظام تعليم و تربيت موجود، متناس عملك
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ــتر بر آموزش و انتقال فراورده هاى  ــت؟ در مدرسه، حوزه-هاى علميه و دانشگاه ها بيش نيس
علمى تأكيد مى شود. اساتيد اطلاعات علمى را به فراگيران منتقل مى كنند. فراگيران هم، آنچه 
به ذهن سپرده اند به طور شفاهى يا كتبى هنگام امتحان باز پس مى دهند، به رتبه اى بالاتر ارتقا 
ــوى معلم به فراگيران  ــى پس از مدتى فراموش مى كنند. مطالب، يك طرفه از س ــد. ول مى يابن
ــود، غافل از اينكه اين شيوه، خود مانع يادگيرى و خلاقيت است و خلاف فطرت  ارائه مى ش
ــنيدن،  ــت دارند، علاوه بر ش ــت؛ چرا كه آنان دوس فراگيران در فرآيند ياددهى- يادگيرى اس
ــؤال و تحقيق، تفكر كنند، به عبارت ديگر بايد در فرايند تدريس، فرصتى ايجاد  ــاهده، س مش

شود تا فراگيران، نحوه يادگيرى را تمرين كنند و روش يادگيرى را ياد بگيرند.
اين فرايند يادگيرى موجود، در حوزه هاى علميه سبب شده تا با انتزاعى بودن آموزش ها 
ــت، نتايج  ــيار دور اس ــته يا بس به معناى پرداختن به امورى كه از عرصه كاربرد و عمل، گسس
نامطلوبى چون بى فايده بودن آموزش زبان عربى، منطق، اصول فقه، كلام و ...، رواج شرح ها 
ــا و چكيده هاى بى محتواى علمى، به كار مخاطبان نيامدن بخش زيادي از محتواى  و ترجمه ه
ــلامى، و ...  تبليغى برخى از مبلغان، به زمين ماندن بخش مهمى از نيازهاى علمى نهضت اس

را به دنبال داشته است.
ــبب شده كه فعاليت هاى تحقيقى  ــيوه يادگيرى س در نظام آموزش عالى نيز كاربرد اين ش
در آن ها نمود كمترى دارد. تدريس محض و گسسته از پژوهش با اقبال بيشترى روبروست. 
همچنين حاكميت آموزش بر پژوهش است و تفكر، نوآورى، تحليل گرى و پژوهش گر بودن، 

به عنوان يك خصيصه در افراد نظام به وجود نمى آيد (هلاليان،1388: 33).
ــر پژوهش، در حال حاضر وضع موجود توليد علم در حوزه علوم دين و بخش هاى  از نظ
پژوهشى آن وضع آرمانى نيست؛ اين به معناى تخطئه و يا تضعيف آن نيست، بلكه صحه گذاشتن 
بر اين مسئله است كه وضعيت پژوهشى در حال حاضر پاسخگوى نيازهاى روز و عصر حاضر 
ــلامى از جمله آية االله  ــت و همين امر باعث اعتراض اقطاب حوزه علوم دينى و معارف اس نيس
جوادى آملى مى شود كه مى فرمايند: «در حال حاضر حوزه علوم اسلامى ما در فاز مصرف افتاده 
ــت. انبوهى از توليدات علمى و كتاب هاى چاپ شده داريم؛ ولى تحصيل و پژوهش در آن  اس
ــت تا تحقيق؛ در حالى  كه فيش بردارى و  ــت و بيش تر فيش بردارى و تلخيص اس ــهود نيس مش
مونتاژ متون؛ ترويج فرهنگ مصرف دانش است نه كالبدشكافى آن، (خنيفر،1385: 86)؛ و اضافه 
ــته در اين راه بايد تلاش بيش ترى بكنند و به توليد  مى فرمايند: عزيزان محقق فرهيخته و شايس

علم مفيد اقدام نمايند و ما در اين قسمت به شدت با فقر مواجهيم» (همان،86).
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ــعه فناورى» و «توسعه علمى» نشان  ــاخص هاى «توس در زمينه نظام آموزش عالى نيز ش
ــمگير و جهشى چند سال اخير ايران از نظر  ــترش آموزش عالى و رشد چش مى دهند كه گس
ــاس شاخص ميزان مقالات ثبت شده در پايگاه هاى مختلف)، در تمام  ميزان توليد علم (براس
رشته هاى علمى يكسان نيست. در تحقيقى كه توسط حسن زاده اسفنجانى و همكارانش(1389 
ــى تحليلى توليدات علمى ايران در حوزه علوم پزشكى ايران در حوزه  :212) با عنوان «بررس
ــتنادى Web of Science طى 30  ــنجى از طريق پايگاه اس ــكى به روش علم س علوم پزش
ــترين تعداد  ــد، يافته هاى تحقيق آنان بيانگر اين بود كه بيش ــال(1978-2007)» انجام دادن س
مدارك منتشر شده از دانشگاه هاى ايران در اين پايگاه، مربوط به دوره زمانى 2003 تا 2007 
ــى و كمترين  ــترين تعداد مدارك مربوط به داروشناس ــوده و از لحاظ حوزه موضوعى، بيش ب
تعداد مربوط به طب سالمندان بوده است، همچنين دانشگاه علوم پزشكى تهران در 20 حوزه 
ــناخته شد و بيشترين همكارى علمى با كشور  ــكى(65 درصد) به عنوان دانشگاه برتر ش پزش

ايالات متحده آمريكا(22/5درصد) بود.
اميرى، نيك كام و صاحبى نژاد(1387: 4) طى تحقيقى بيان داشتند كه ايران در سال 2007 در 
ثبت اختراع رتبه  42 جهان را به دست آورده و در سال 2004 با يك اختراع در سال 2006 با يك 
اختراع و در سال 2007 با 5 اختراع ثبت شده اند. درحالى كه در پايگاه اطلاعات پتنت 1، امريكا 
در سال 2007 با ثبت 4192 اختراع رتبه اول جهان را به خود اختصاص داده است. همچنين با 
مقايسه جمعيت ايران و جهان حداقل سهم مورد انتظار ايران در پژوهش و توليد علم جهان يك 
درصد است و اين درحالى است كه در حال حاضر، سهم ايران فقط 0/22 درصد است (فعلى، 

پزشكى راد و چيذرى، 1385: 95).
هرچند اين درصد از توليد علم ايران در جاى خود قابل ستايش است و بيانگر فعاليت هاى 
استادان و پژوهشگران در دانشگاه ها و موسسات پژوهشى كشور به همراه سياست هاى مثبت 
حاكم بر آموزش عالى كشور عالى است؛ اما با توجه به ظرفيت هايى كه كشور ايران دارد اين 
پرسش را مطرح مى سازد كه چرا در چنين وضعى قرار گرفته ايم؟ راه برون شد از اين وضعيت 
ــى بهترى قرار گيرد. حال با  ــران قابليت اين را دارد كه در رتبه هاى خيل ــت؟ چرا كه اي چيس
ــگاه هاى كشور در زمينه توليد علم دارا هستند  عنايت به وضعيتى كه حوزه هاى علميه و دانش
ــت با توجه به اين كه دنياى متلاطم عصر كنونى وارد دوران جديدى شده  مى توان اظهار داش
است، به طورى كه دنياى «دانشمندى» به اتمام رسيد و عصر «روش مندى» جايگزين آن شده 
1. QPAT
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ــده است و اين حكايت از يك تحول بزرگ در  ــت و از جهتى نيز دنيا وارد عصر تغيير ش اس
عرصه هاى مختلف آموزش، پژوهش و نظام هاى علمى و آموزشى دارد؛ ضرورت غنى سازى 
ــد (خنيفر، 1385). خصوصاً مراكز آموزش  ــد روش مندى در پژوهش را صد چندان مى كن بع
ــى كه امروزه از جهت دارا بودن منابع كهن و محتواها و دانش لازم كمبود خاصى ندارند  دين
ــت كه از محورى  ترين آن ها مقوله پژوهش كه با احياء مجدد  ــكل اساسى در روش هاس و مش
ــده باشد، مى توان طلبه هاى  ــامرايى كه دو نقطه ضعف عمده آن برطرف ش ــيوه آموزش س ش
حوزه هاى علميه را در روند يادگيرى فعال نمود و به تحقيق و پژوهش واداشت، در آموزش 
ــيوه يادگيرى پژوهش محور دارد، مى توان در كليه  عالى نيز با توجه به عمده مزيت هايى كه ش
ــته هاى تحصيلى دانشگاهى با مسلط كردن اين شيوه يادگيرى زمينه پژوهش و توليد علم  رش

را فراهم خواهند كرد.

نتيجه گيرى
در اين مطالعه كه به توصيف شيوه آموزشى سامرايى كه در حدود 200 سال قبل به وسيله 
ــتفاده قرار  ــيرازى(ره) در حوزه هاى علميه براى تدريس درس خارج مورد اس مرحوم ميرزاى ش
ــيوه تدريس و نقاط قوت و ضعف آن پرداخته  ــد. همچنين به بيان اين ش مى گرفت؛ پرداخته ش
شد. در نهايت بيان شد كه با توجه به نقاط قوتى كه اين شيوه آموزشى در فعال كردن طلاب و 
مجتهدپرورى نيازمند احياء مجدد اين شيوه آموزشى با اصلاح نقاط ضعفى كه داشته ايم هستيم.  
در آموزش عالى نيز اگر در پى رسيدن به جايگاه بهتر از وضعيتى كه اكنون در توليد علم 
جهان داريم، هستيم؛ يعنى بيشتر از0/22 درصد توليد علم جهان بايستى به يادگيرى پژوهش 
محور، به عنوان يك روش آموزش كه دانشجويان را در فرآيند يادگيرى فعال مى كند و اجازه 
خلاقيت و نوآورى را براى آنان فراهم مى نمايد، جايگزين شيوه هاى يادگيرى موجود در نظام 

آموزشى كه بر انتقال صرف اطلاعات و يافته هاى علمى تأكيد دارد، شود.
ــال ها قبل در  ــيوه آموزشى سامرايى كه س ــد كه ش ــخص ش همچنين در اين مطالعه مش
ــراً مورد توجه نظام  ــود با يادگيرى پژوهش محور ـ كه اخي ــتفاده ب حوزه هاى علميه مورد اس
آموزشى عالى كشور قرار گرفته ـ از نظر اصول و پيامدها، مشابهت هايى دارند. از جمله اينكه 
ــت كه دائماً از طريق پژوهش به  ــخصى فعال اس در هر دو روش فراگير در روند يادگيرى ش
ساخت تفكر مي پردازد. همچنين، از پيامدهاي مورد انتظار يادگيرى با اين دو روش آموزشى 
ــبت به  ــوع؛ مهارت در روند تحقيق و تعهد نس ــى، فهم و تحليل موض ــلاوه بر دانش علم ع
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پژوهش، وسعت ديد و روحيه همكارى است.
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