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 چكيده
 ) انشا ( 1 شي مبتني بر رويكرد تجربه زباني بر مهارت بيان نوشتاري آموز ة ثير مداخل پژوهش با هدف بررسي تأ

دايي انجام گرفت آموزان دانش  گروه آزمون با پس - آزمون آزمايشي و از طرح پيش روش پژوهش . پايه پنجم ابت
د د مرحله نمونه با استفاده از روش ، بدين منظور . كنترل استفاده ش  نجم ابتدايي پايه پ آموزان دانش اي از ميان گيري چن
داد د نفر دختر 55 شهر اصفهان تع  براي گردآوري اطلاعات از آزمون محقق . انتخاب و در پژوهش شركت داده شدن

د أ ساخته كه پايايي و روايي آن ت د يي د، استفاده ش  وش آماري تحليل كوواريانس هاي پژوهش با استفاده از ر داده . گردي
 هاي حاصل از پژوهش نشان داد كه بين عملكرد يافته . ه و تحليل قرار گرفت مورد تجزي spss گيري از نرم افزار و بهره

 نويسي، خلاصه نويسي، خاطره توصيف، ( دو گروه كنترل و آزمايش دركل آزمون و در پنج خرده مهارت بيان نوشتاري
 رفت كه مداخلة تيجه گ توان ن مي ، بنابراين . p) > 0 / 005 ( داري وجود دارد تفاوت معني ) نويسي داستان نويسي و نامه

 توان از اين آموزان در مهارت بيان نوشتاري تأثير دارد و مي دانش آموزشي مبتني بر رويكرد تجربه زباني بر عملكرد
 . كودكان استفاده نمود ) انشاي ( رويكرد در بهبود مهارت بيان نوشتاري

 نويسنده مسئول ∗
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دي واژه دايي آموزان اب ن نوشتارا ،ينشا، دانش رويكرد تجربه زباني، بيا : هاي كلي  ت

 مقدمه
 هاي نوشتاري درآن سلطه بلامنازع امروزكه نشانه مهارت نوشتن در جهان پيچيده

 حجم انبوه دانش، اطلاعات و اخبار و نياز روزافزون . اند، اهميت صد چندان يافته است يافته
 كند تا گيري از آن فرد را ملزم مي به سازماندهي، انتقال و انباشت اين دانش به منظور بهره

 مهارت بيان نوشتاري ). 1998 ، 1 بروكس و گروندي ( كافي در اين حيطه دست يابد به مهارت
 برگيرنده توانايي اين مهارت در . توان آخرين مرحله از مراحل نوشتن دانست را مي

 انديشيدن، تحليل، تركيب، نوآوري و تفكر براي خلق  يك اثر نوشتاري است و رسيدن به
مامي نظا  . م هاي آموزشي است اين مقصود، غايت ت

 . است » سخن گفتن « و » مهارت شنيدن « سرآغاز تعامل زباني كودك با محيط، دو
 كودكي كه فضاي كافي و مجال در خور براي بازي و ارتباط با محيط پيرامون خود داشته

 ها و بازخوردهاي لازم را از سوي باشد و براي پاسخ دادن به محرك هاي محيط، مشوق
 كند، نياز بيشتري براي به كارگيري زبان در خود احساس خواهد كرد و اطرافيان دريافت

 بدين ترتيب تلاش خود را براي انباشت و به كارگيري اين تجارب افزايش خواهد داد
ا (  هاي مهارت « عنوان با دو مهارت ديگر زبان كه ). 1976 آلن و آلن، ؛ ون 2002 ، 2 چاندشارم

 اگر فراگيري . هستند » مهارت نوشتن « و » واندن مهارت خ « اند، شناخته شده » آموزشگاهي
 زبان گفتار را به منزلة رمزگشايي از آواهاي توليد شده در محيط پيرامون كودك بدانيم كه
 كودك با قرار گرفتن در معرض آنها و تقليد از آنها كم كم موفق به درك نظام موجود در

 ، دستيابي به دو مهارت آيد گردد و خود به صورت سخنگوي آن زبان در مي آنها مي
 يا » نظام نوشتاري « عنوان با خواندن و نوشتن را بايد مستلزم دستيابي به نظام ديگري از زبان

 هاي مهارت را " شنيدن و خواندن " دو مهارت ). 1385 زندي، ( دانست » نظام مكتوب «
دي را مهارت " گفتن و نوشتن سخن " هارت دريافتي و دو م  . نامند مي هاي تولي

1 Brooks & Grundy 
2 Chand Sharma



داخله 43 / ... آموزشي مبتني بر رويكرد تجربه زباني بر تأثير م

 

 ريشه استفاده كودك از زبان در يادگيري، در تجارب پيش از دبستان او ، ي به طوركل
درسه مي گذارد، زبان به عنوان ابزاري براي تبادل . دارد  نظر، بيان زماني كه كودك پا به م

 نقش زبان در يادگيري از طريق ، پس از آن . رود روابط به كار مي خويشتن و گسترش دامنه
مايد اخت و گسترش مفاهيم رخ مي ها و شن دادن رابطه نشان  ؛ ضرغاميان، 2002 چاندشارما، ( ن

 يابي به توانايي استفاده از زبان به شدت از هاي مربوط به چگونگي دست مهارت ). 1383
مي، كودك ). 2007 كوران، ( كند به فرد تغيير مي ي فرد درسه و آموزش رس  با آغاز م

 آورد و ن محيط مي يات را با خود به اي ها، اطلاعات، احساسات و تجرب باري از آموخته كوله
مامي دانش نظام آموزشي مسؤو  موزان است آ ليت برنامه درسي را كه شامل تجربة ت

 ). 1383 ، نقل از شكيبا ، 1 اينزنر ( پذيرد مي
د مهارت نوشتن، آخرين مهارت زباني است كه فرد به آن دست مي  رسيدن به اين . ياب

مچون سخن گفتن نتيجه  ي و ذاتي بلوغ نيست، بلكه قرار گرفتن در محيط طبيع مهارت، ه
 ترين آنها بايد به هاي نوشتن است كه از مهم الزام ها و پيش آموزشي و كسب پيش مهارت

 مهارت بيان نوشتاري ( شخصي به صورت نوشته توانايي بيان نظرهاي . است مهارت خواندن
 وجود نشانگان نوشتاري اين گويان به زباني است كه ، هدف اعلاي بسياري از سخن ) يا انشا

 هدفي است كه هرگز به طور كامل برآورده ، سازد و البته ها فراهم مي امكان را براي آن
مي س مورسيا ( شود ن  ). 1383 به نقل از تاتار، ؛ 2001 ، 2 سل

 هاي او از وجود نظام هاي كودك براي توليد خط و نخستين تجربه نخستين كوشش
 ها را بايد نقاشي . هاي وي جستجو كرد ها و نقاشي ن خطي كرد نوشتاري را بايد در خط

مار آورد نخستين نوشته مدپور، ( هاي كودك به ش  كودك در نقاشي خود ). 1382 مح
مي از محيط را باز مي تاباند و زماني كه با قصه  هاي خود، اين پردازي دربارة نقاشي مفاهي

 اي تازه در عرصة زبان دست ه به تجرب ، كند نمادهاي مكتوب و تصاوير را به زبان مبدل مي
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د مي  قابليت تبديل تصاوير و خطوط به زبان شفاهي، آغاز آگاهي كودك به وجود . ياب
 ). 1976 ون آلن و آلن، ( رابطه ميان نوشتار و گفتار است

 يابي و چه به لحاظ روال زماني دست - آخرين و دشوارترين مهارت زباني است ، نوشتن
ش توليدي لاوه بر داشتن مهارت كافي براي دست كه - چه از نظر توان  يابي به آن، فرد بايد ع

 در شنيدن و سخن گفتن، توانايي درك رابطه ميان آواها و تصاوير گرافيكي، حافظه كوتاه
داري اشكال حروف و اتصالات، توانايي  هاي حركتي لازم براي و بلند مدت براي نگه

 وجود هماهنگي ميان آنها در و هاي حركتي و بينايي دست نويسي، درك رابطة ماهيچه
 دادستان، ( هاي ديگر را داشته باشد نوشتن، توانايي درك معنا از نوشته و بسياري از مهارت

 ). 1369 ؛  والاس و مك لافلين، 1385
 آخرين مرحله از مراحل نوشتن را مي توان بيان نوشتاري دانست كه مرحلة نگارش

 يا توليد و سازماندهي سخن به هم پيوسته به نگارش . فعال و مرحلة پاياني نوشتن است
 خود يك مهارت شناختي است كه ، صورت نوشتار، مكمل مهارت شناختي خواندن بوده

 تحت تاثير ديدگاه نويسنده، درك مخاطبان، توانايي يادگيري زبان و بسياري عوامل ديگر
 ). 1385 خرازي، ، ترجمه 1 گلاور و برونينگ ( گيرد قرار مي

ماني و رواني مي شم عوامل بي  ثر ؤ يادگيري زبان م توانند بر ار اجتماعي، فرهنگي، جس
 توان به عوامل مرتبط با خانواده، نظير از جملة اين عوامل مي ). 1379 ، الديني ة مشكو ( باشند

 عوامل فرهنگي و اقتصادي، طبقه اجتماعي والدين و ميزان سواد و نحوة اشتغال آنان، تعداد
 خواندن يا شنيدن نوارهاي قصه كتاب ( ن ارتباط كلامي و غير كلامي فرزندان خانواده و ميزا

ماشاي تلويزيون  كودك در محيط خانواده، عوامل تربيتي مرتبط با انسجام خانواده، ) و ت
 نظير ، شناختي مرتبط با شخصيت كودك وضعيت تحصيلي افراد خانواده، كليه عوامل روان

مسالان و ، ... گرايي، انگيزش و درونگرايي يا برون  و عوامل اجتماعي مربوط به تعامل با ه
درسه، اشاره كرد بزرگسالان  . در محيط خانه و م
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دي زبان است كه رابطه از آنجا كه توانايي نوشتن خود يكي از توانش  اي هاي تولي
 هاي شناختي وي هاي مختلف و آگاهي مستقيم با ميزان و كيفيت تجارب فرد در عرصه

 گيري از اين تجارب را در ه كارگيري رويكردهايي كه بهره ب ، ) 1995 نوئل، ( دارد
اي آموزشي خود قرار دهند دستورالعمل  لفان ؤ ريزان آموزشي و م از سوي برنامه ، ه

 . برد آموزان را بالاتر مي هاي درسي و نيز آموزگاران دورة ابتدايي امكان توفيق دانش كتاب
مده  هاي زباني نظير نقاشي و قالب ، هاي هنري ب گيري از قال ترين اين كارها بهره يكي از ع

مايش، قصه و انشاست نظير  بيشتر ). 1385 الاسلام، فيض شيخ ؛ 1384 شايگان، ( ن
 گيرد و گزينش رويكردها هاي دورة ابتدايي شكل مي هاي انسان بر پايه يادگيري يادگيري
 ادي و بختيار نصرآب ( سزايي دارد هاي بعدي نقش ب مناسب در يادگيري هاي و روش
 هاي فردي در تنظيم محتوا و ضرورت توجه به تفاوت ، و از اين دو مهمتر ) 1382 نوروزي،

مواره با چالش به كارگيري زبان به ، نظام ) 2007 ، 1 كوران ( آموزشي برنامه  آموزشي را ه
د  . عنوان ابزاري يگانه و جايگزين ناپذير در يادگيري مواجه مي كن

 هــاي مــرتبط بــا زبــان آمــوزي، انتخــاب همــان انتخــاب رويكــرد مناســب در آمــوزش
 شـناختي و هـاي روان هايي اسـت كـه بـر اسـاس منطـق نظـري و منطبـق بـا يافتـه چهارچوب

 . دهند شوند و تمام رخدادهاي كلاس را تحت الشعاع قرار مي شناختي به كار گرفته مي زبان
دريس است  معلم را ، اصولي يك رويكرد . تعامل ميان معلم و جريان كلاس، كليد پويايي ت

دريس، عملكـرد و ارزيـابي يـاري مـي كنـد  رويكـرد مناسـب، . در پيش بيني دقيق فرايند تـ
 هـاي ها نظير بـازي رويكردي است كه محدوديت هاي كمتري داشته، بتواند با انواع فعاليت

 ارتباطي، ايفاي نقش، آواز و سرود، استفاده از كار گروهي بـر تـرس كودكـان از آمـوختن
 ه انگيزه يادگيري، خطرپذيري، اعتماد به نفس توانايي مشـاركت فعـال و بردبـاري چيره شد
مـك كنـد تـا از نيـروي درونـي خـود بـراي يـادگيري در دانش  آموزان تقويت و به آنان ك

1 Curran
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مايـد  استفاده كنند و اشتباهات زبان شفاهي آنان را براي يادگيري هاي بعدي ثبت و ضبط ن
مايند تا اهداف خود و در نهايت آنان را تشويق كند  ). 1994 براون، ( را بيان ن

 است ) LEA ( 1 از ميان رويكردهاي شناخته شده در آموزش زبان، رويكرد تجربة زباني
اي مطرح در آموزش است كه من و دانيلز . يكي از رويكرده  با تاييد اين نكته ) 1999 ( 2 زمل

 ن كمك كرده است، آموزان در يادگيري خواند سال به دانش 60 كه اين رويكرد به مدت
 ميلنر و ( اند هاي صورت گرفته بر اين رويكرد همچنان ناشناخته اذعان داشتندكه پژوهش

 ). 2008 ، 3 گرانت
د مي ، شود اساس رويكرد تجربه زباني بر اين فرض مبتني است كه هر چه گفته مي  توان

 ، 5 ؛ هال 1981 ، 4 نسل و جونز ( تواند خوانده شود تواند نوشته شود، مي نوشته شود و هر چه مي
 متني است براي خواندن كه از ، ، رويكرد تجربه زباني ) 1999 ( 6 بر اساس نظر سيرز ). 1981

 . شود آموزان خوانده مي آموزان گفته، توسط معلم نوشته و سپس از سوي دانش سوي دانش
 گيرند، به هايي كه رويكرد تجربه زباني را به عنوان رويكردي كلي به كار مي كلاس

ن دانش . دهند را مي » 7 موثق « هاي واندن با استفاده از نوشته كودك فرصت خ  آموزان اي
د شود، توليد مي مي منجر هاي خلاق متون را از طريق دستكاري خلاق كه به بحث  . كنن

د معلم اين متون را به منظور خواندن بر روي برگه مي د آموزان مي دانش . نويس  توانن
 ، به عبارت ديگر . گفتگو دربارة آن به دست آورند هايي براي دستكاري متن و يا حتي ايده

 آموزان را موفق به خواندن كلماتي اين رويكرد دانش . خوانند آنان زبان را در كليت آن مي
مي كند كه مي مي د توانند بگويند، اما ن  هاي مختلف ا به شيوه اين رويكرد ر . توانند بخوانن
مركز . كرد استفاده توان مي  آيد، توجه به به ميان مي 8 بر آموزش فردي اما زماني كه بحث ت
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 آموزان اهميت يادگيري دانش انتخاب بهترين رويكرد و مناسبترين آنها براي سبك
د مي در اسلايس ( ياب  ). 2008 نقل از ميلنر وگرانت، ؛ به 1995 ، 1 ون

 ؛ نسل و جونز، 2007 كوران، ( فرآيند اصلي اين رويكرد به زعم بسياري از پژوهشگران
 بحث پيرامون يك تجربه مشترك نظير سفر، ) 1 هاي اصلي زير است؛ ل گام شام ) 1981

 آموزان در خلق يك متن و ضبط و هدايت دانش ديكته كردن نظرها ) 2 ؛ ... امتحان و
 آموزان با خواندن متن توسط معلم براي آشنايي دانش ) 3 ؛ نوشتاري اين متن هجي شده

م خواندن دانش ) 4 ؛ آموزان نحوة خواندن، خواندن مكرر توسط دانش  آموزان با هدايت معل
 . تكيه بر واژگان و ساختارها

 ثبت گفتگو در بخش هايي ، را داشته باشند ادگيرندگان ،خود توانايي ثبت نظرها اگر ي
ذار مي از فرايند پژوهش به خود دانش اي توليد شده متن ). 1992 تيلور، ( شود آموزان واگ  ه

 و هر بار به منظور آموزش بخشي شوند دستكاري مي هاي مكرر پس از تصحيح و بازخواني
 سازي، تكميل جملات و درك شناخت آواها، شناخت شكل حروف، كلمه ( ها از مهارت

د ) مطلب  هاي كتاب « توان بعدها به صورت هاي ثبت شده را مي اين نوشته . به كار مي رون
 هاي خود به منظور خواندن آموزان قرار داد تا از نوشته و در اختيار دانش كرد تهيه » 2 بزرگ

 ). 1976 ولن آلن وآلن، ( و درك مطلب بهره بگيرند
 هاي كسب تجربه، نحوة هاي مشترك، فرصت ضرورت شناخت معلمان از ماهيت تجربه

اي هاي مرتبط با تجربه هاي پيشين و شيوة ارائه محرك انطباق محيط يادگيري با تجربه  ه
 هايي است كه اي از پيش فرض تنها گوشه ، ن شده زباني به منظور دستيابي به اهداف تعيي

 كه راه موفقيت در مهارت بيان نوشتاري را نظام آموزشي براي رويارويي با رويكردهايي
 رويكرد تجربه زباني . دانند، به آنها نيازمند است استفاده از تجارب شخصي كودكان مي

) LEA ( اي موجود در آموزش خواندن و نوشتن ش  ايد تنها رويكردي در ميان رويكرده

1 Vanderslice 
2 Big Books
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من توجه به تجربه  آموزان را هاي فردي دانش هاي فردي، ويژگي ها و تفاوت باشد كه ض
 هاي فردي كوشد برنامه درسي را مطابق با نيازها، علايق  و گرايش مي ، مد نظر قرار داده

 فراگيران تنظيم كند و از وادار ساختن آنها به پيگيري يك برنامه درسي منحصر و همگاني
د  كند تا فرد در جريان اين رويكرد فرصتي را فراهم مي ). 2007 كوران ، ( جلوگيري كن

 هايش بپردازد و از آنجا كه هيچ كنترل گفتگوهاي گروهي به تبادل افكار و انديشه
مي ها، جمله گيري دربارة واژه مشخصي اعم از سخت  آيد و ها يا محتواي گفتگوها به عمل ن

 گيرد، اين روش را عناصري براي خواندن و نوشتن صورت مي فقط از ميان آنها گزينش
 ؛ 2007 ؛ كوران، 1983 ، 1 ؛ ديكسون و نسل 1385 زندي، ( دانست » روشي شاگرد محور « بايد

مار رويكردهاي كلي ). 1976 ون آلن و آلن،  آموزش زبان قرار 2 اين رويكرد كه در ش
مي دارد، مهارت  ن شفاهي كودك و كند، بلكه زبا هاي زباني را از هم تفكيك ن

دي مي كسب كرده، زيربنا و پايه توانمن  اصلي هايي را كه وي پيش از شروع آموزش رس
مدة اين رويكرد را چنين برخي از ويژگي ) 1981 ( هال . آموزش وي قرار مي دهد  هاي ع

مرد برمي  دخيل بودن تمامي ) 2 ؛ چينش مواد آموزشي از سوي فراگيرندگان ) 1 : ش
 برطرف ساختن ) 3 ؛ ني گوش دادن، سخن گفتن، خواندن و نوشتن هاي ارتباطي، يع مهارت

 خلاقيت و ) 4 ؛ آموزان مشكلات دستور زبان و واژگان از طريق به كارگيري زبان دانش
 ). 1992 ، 3 نقل از تيلور ( فردگرايي در آموزش

 هاي انجام شده، هاي نوشتن با اشاره به پژوهش ، در تبيين رشد مهارت ) 1385 ( دادستان
اي نوشتاري را كند مي تحول متن د ه  فرايند تحول 4 وي به نقل از روندال و سرون . دان

مي افكار و گاه حتي بي ) 1 : گونه بيان كرده است نوشتاري را اين شناختي زبان روان  نظ
مامي افكار خود در خلال سال نخستين تحصيلي  سازماندهي كامل و ) 2 ؛ ناتواني در بيان ت

 . ها زايش عناصر و طولاني شدن متن مهار افكار در سال پنجم و اف

1 Dixon & Nessel 
2 Whole  Language Approach 
3 Taylor 
4 Rondal & Seron
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 آنكه در فرايند زبان آموزي ، سال اول و سال پنجم ابتدايي را بايد به صورت دو نتيجه
 نويسي و هاي ديگر قرار داد و اين دو سال را كه به تصحيح دست قطب افراطي در برابر سال

 دن بيان نوشتاري در بايد به عنوان مهمترين سالهاي بنا ش ، دهي اختصاص دارند باز ساخت
 . نظر گرفت

د كه  دانش بسياري از متخصصان  آموزان در زبان آموزي و برنامه ريزي درسي بر آنن
 پايان سال پنجم مقطع ابتدايي بايد در پنج مقوله يا خرده مهارت اصلي بيان نوشتاري به

دي، ( يافته باشند هاي نسبي دست مهارت داز اين پنج مقول ). 1383 مهر، ؛ فرخ 1385 زن  : ه عبارتن
 ؛ نويسي داستان . 4 ؛ نويسي خلاصه . 3 ؛ نويسي خاطره . 2 ؛ شخص يا وضعيت ، توصيف شيء ) 1
 . نويسي نامه . 5

قدمه پژوهشي پيرامون كاربرد رويكرد تجربه زباني در آموزش زبان ، ) 2002 ( 1 وور  در م
من اشاره به پيشينة تقريباً صد سالة اين رويكرد در اس  تفاده از انگليسي به بزرگسالان ض

 هاي هشتاد و كه اين رويكرد در دهه كند بيان مي تجارب شخصي به عنوان بنيان يادگيري
 هاي زمينه آموزاني كه پيش نود ميلادي در آموزش انگليسي به عنوان زبان دوم براي دانش

دكي شناختي فرهنگي و زبان  . با موفقيت به كار گرفته شد ، داشتند ان
 هاي تفاده از آن به عنوان مبناي يادگيري مهارت ثبت و ضبط زبان شفاهي و اس

 رغم آموزشگاهي در طول يك سده فعاليت رويكرد تجربه زباني، بخشي است كه علي
مامي تغييراتي كه اين رويكرد به خود ديده  اين ثبات تقريبي به . همچنان ثابت مانده است ، ت

 آن را در ) 1983 ( و نسل شده است كه ديكسون منجر ارائه اصولي در كاربرد اين رويكرد
 آموزان بحثي را پيرامون نخست معلم و دانش . اند اي نشان داده پنج مرحله ي يك فرايند

دات و نظرها . كنند يك موضوع براي ارائه در املا آغاز مي  شوند و بيان مي مشاه
 آموزان يك پاسخ يا سپس دانش . گردند هاي زبان شفاهي پشتيباني و تقويت مي مهارت

 كنند كه معلم آن را ثبت و به عنوان مبنايي براي ن را براي معلم هجي مي يك داستا

1Wurr
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 در صورت  آموزان نوشته را چند بار در مرحله بعد دانش . كند مي آموزش خواندن استفاده
م مات منفرد داستان . خوانند تا در حد امكان با آن آشنا شوند مي - وجود مشكل با معل  كل

 هاي جانبي ارائه هاي مرتبط با خواندن از طريق فعاليت رت شود و ديگر مها آموزش داده مي
 كه هايي آموزان با خواندن متن در مرحله آخر، دانش . شوند شده توسط معلم تقويت مي

 اين كار زماني . شوند هاي نويسندگان ديگر هدايت مي به خواندن متن ، اند خود هجي كرده
 . ه و با فرايند خواندن آشنا شده باشند صورت مي گيرد كه آنان مهارت خواندن را فرا گرفت

مود كه مداخله آموزشي  بر اين اساس و با توجه به پيشينه اين رويكرد مي توان استنباط ن
 مبتني بر رويكرد تجربه زباني بر مهارت بيان نوشتاري  دانش آموزان تأثير مثبت دارد و در

 ، ني بر رويكرد تجربه زباني اين پژوهش، اين سؤال مطرح است كه آيا مداخله آموزشي مبت
دايي تاثير دارد؟ بر مهارت بيان نوشتاري دانش آموز  ان پايه پنجم ابت

 روش پژوهش
 آزمون با گروه پس - آزمون طرح پيش روش آزمايشي و از در اين پژوهش از : روش

 آزمايشي هاي معتبر در تحقيقات استفاده شده است كه يكي از طرح ) 1 جدول ( كنترل
 : دياگرام طرح به شكل زير است ). 1386 حجازي، و بازرگان ، سرمد ( است

دول ش تصادفي - طرح پيش آزمون : 1 ج  پس آزمون با گروه كنترل و گزين

R           T1  X           T2 گروه آزمايشي ) E ( 

R            T1    T2 گروه كنترل ) C ( 

 آموزان دختر پاية پنجم دبستان جامعه آماري پژوهش را كليه دانش : و نمونه آماري جامعه
مونـه گيـري بـا اسـتفاده از . تشكيل داده است 89 - 88 شهر اصفهان در سال تحصيلي  روش ن

مونة پژوهش انتخاب گرديد چند مرحله اي مونه گيري خوشه اي روش ابتدا با . ن  آموزش ، ن
دبستان دخترانـه دو ، هاي آن ناحيه خاب و سپس از بين دبستان انت اصفهان 4 ناحية و پرورش
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دند  كـه در مهـارت انشانويسـي نفـر 55 دو دبسـتان آمـوزان آن بـين دانـش از و گزينش ش
 و كنتـرل مـايش در دو گـروه آز ي تصـادف شكـل انتخاب و بـه با نظر معلمان ، ضعيف بودند
دند مارده ش  . گ
دازه  اين . بري گردآوري اطلاعات از آزمون محقق ساخته استفاده گرديد : گيري ابزار ان

 خلاصه نويسي، توصيف، خاطره خرده مهارت پنج در را مهارت بيان نوشتاري آزمون
 استفاده از روش كل آزمون با پايايي . كند مي بررسي نويسي داستان نويسي و نامه نويسي،

 ها براي خرده خرده مقياس آلفاي كرونباخ همچنين . يد گرد محاسبه 0 / 89 آلفاي كرونباخ
 و 0 / 80 نويسي داستان ، 0 / 78 نويسي خلاصه ، 0 / 82 نويسي اطره ، خ 0 / 81 مهارت توصيف

د نيز و روايي محتوايي آن از سوي متخصصان 0 / 76 نويسي نامه  . شد تايي
مونـه پژوهشــي، دانــش آمــوزان دو گــروه در : روش اجــراي پــژوهش  پــس از انتخــاب ن

 هـا و لفـه ؤ گـذاري م پـس از نمـره . دهي به پرسشنامه دموگرافيك پرداختند اسخ اي  به پ جلسه
مر مرات تجربه هاي ه تعيين ن  كسب شده، و اطمينان از برابري نسبي ميانگين گروه ها از نظر ن

 ها، از هر دو گروه آزمايشي و كنترل، پيش از مداخلةـ متغيـر زباني، و عدم معناداري تفاوت
 هـاي مـرتبط بـا بيـان نوشـتاري، پـيش ، در كلية خرده مهـارت ) ني رويكرد تجربه زبا ( مستقل

 اي پـيش دقيقه 45 آزمون و كنترل طي پنج جلسة هر دو گروه در . آزمون هايي به عمل آمد
 آزمون هايي در پنج خرده مهارت توصيف، خاطره نويسي، خلاصه نويسي، داستان نويسـي

 يچ آزمـون تاييـد شـده يـا هنجاريـابي از آنجـا كـه تـاكنون هـ . و نامه نويسي برگزار گرديـد
 اي براي سنجش كليه خرده مهـارت هـاي دخيـل در مهـارت  بيـان نوشـتاري در زبـان شده

 اســت، پژوهشــگر بــا مشــورت اســاتيد و متخصصــان نســبت بــه تنظــيم شــده فارســي تهيــه ن
 در ايـن . اقـدام نمـود » بنويسـيم « و » بخـوانيم « موضوعات انشا بر اساس محتواي كتاب هاي

 آمـوزان در حـوزة نوشـتن بـا تجربـه هـاي دانـش ها ش سعي بسيار بر آن بود كه موضوع رو
 سـاب ميـانگين و هاي فـوق و احت پس از برگزاري پيش آزمون . داشته باشند هماهنگي بسيار

مره آموزان ها در دو گروه، دانش دو گروه و تاييد عدم معناداري تفاوت هاي انحراف معيار ن
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 جلسه در معرض مداخله آموزشي مبتنـي بـر رويكـرد تجربـه شت ه گروه آزمايشي به مدت
 : ، قرار گرفتند، كه به شرح ذيل است ) 2007 ( زباني بر اساس ديدگاه كوران

 هدف تاكيد بر توجه به جزئيات، به كارگيري دانش زباني دانش آموزان براي : جلسه اول
موس و كنش هاي قابل مشاهده  . در تصويرها توصيف و درك روابط اجزا، جزئيات مل

مرين جلسه گذشته، تعريف شفاهي خاطره و تبديل اين خاطره : جلسه دوم  هدف يادآوري ت
 ساخته بر - هدف به كارگيري تجربه قبلي در باز سازي متن خود : جلسه سوم . به نقاشي

 هدف به كارگيري توجه و كنجكاوي براي كشف محيط : جلسه چهارم . اساس تجربه
 و ارئه ) لامسه و شنوايي چشايي، بويايي، بينايي، ( گانه پنج هاي پيرامون با استفاده از حس

مي، نحوه بيان هدف : جلسه پنجم . گزارش شفاهي و كتبي از اين تجربه  نامه نويسي رس
درداني ها و پيشنهاد نظرها  ، بيان نظرها نويسي هدف تمرين نامه : جلسه ششم . ، تشكر و ق

م . شخصي و پيشنهادها درت دا : جلسه هفت  ها، نوشتن پردازي با شخصيت ستان هدف كشف ق
مايشي آن دف استفاده از داستان : جلسه هشتم . يك داستان گروهي و اجراي ن  هاي ه

مرين خلاصه سازي داستان مايشي اجرا شده در ساخت كتاب بزرگ با كمك نقاشي، ت  . ن
 هاي آمار توصيفي و ها از روش براي تجزيه و تحليل داده : ها روش تجزيه و تحليل داده

 دست ه هاي ب ها و داده با توجه به طرح تحقيق و با توجه به نوع فرضيه . ستنباطي استفاده شد ا
 . اريانس استفاده گرديد و از روش تحليل كو SPSS آمده و با استفاده از نرم افزار آماري

 نتايج پژوهش
 مهمترين سؤال اين بود كه آيا مداخله آموزشي مبتني بر رويكرد ، بيان شد چنانكه

 ثير دارد؟ دانش آموزان پايه پنجم ابتدايي تأ به زباني، بر مهارت بيان نوشتاري تجر

دول مره مقا : 2 ج  مهارت بيان نوشتاري در دانش آموزان هاي دير ميانگين و انحراف معيار ن

 گروه
دارد ميانگين  انحراف استان

ش آزمون س آزمون پي ده پ ديل ش ش آزمون تع س آزمون پي  پ
 5 / 01 5 / 01 82 / 88 68 / 72 68 / 73 آزمايش
5 / 82 5 / 94 69 / 46 69 / 22 68 / 07 كنترل
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مره دهد نشان مي 1 چنانكه جدول  آزمايش و كنترل در نهايي گروه هاي ، ميانگين ن
مره در حالي كه وشتاري  تقريباً با هم برابر است، مهارت بيان ن پيش آزمون  هاي ميانگين ن

 . وه كنترل است نهايي گروه آزمايش در پس آزمون بالاتر از گر

دول س تأ : 3 ج  ثير رويكرد تجربه زباني بر نتايج تحليل كوواريان
 دانش آموزان مهارت بيان نوشتاري

 منابع تغيير
 مجموع

ذروات  مج
 درجه
 آزادي

 ميانگين
ذروات  F نسبت مج

 سطح
 معناداري

ذور  مج
 تا ا

 توان
 آزمون

ش  پي
 آزمون

42 / 914 1 42 / 914 76 / 75 001 / 0 598 / 0 1 

 1 0 / 797 0 / 001 200 / 52 2420 / 155 1 2420 / 155 گروه
 12 / 06 54 615 / 53 خطا
 54 317490 / 75 كل

 با در نظر است كه 87 / 702 مشاهده شده F ، 3 با توجه به نتايج به دست آمده در جدول
 دهد ن مي هاي آزمايش و كنترل  نشا گرفتن عضويت گروهي تفاوت معناداري را بين گروه

) 001 / 0 < (p . به زباني بر مهارت بيان نوشتاري رويكرد تجر توان گفت كه مي ، بنابراين 
 اين تغييرات ناشي % 79 دانش آموزان اثر مثبت دارد و با توجه به مجذور اتا مي توان گفت

ذاري رويكرد تجربه زباني است . از اثر گ
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دول مره مقادير ميانگين : 4 ج س آزمون هاي و انحراف معيار ن  پيش آزمون و پ
ش آموزان  در خرده مهارت هاي بيان نوشتاري دان

 گروه متغير
دارد ميانگين  انحراف استان

ش آزمون س آزمون پي  پ
ديل  تع
ده  ش

ش آزمون س آزمون پي  پ

 خاطره نويسي
 1 / 69060 1 / 76686 16 / 35 16 / 5536 13 / 7778 آزمايش
 1 / 63691 2 / 15744 13 / 47 14 / 0556 13 / 9074 كنترل

 خلاصه نويسي
 1 / 22744 1 / 50264 16 / 62 16 / 6571 13 / 5357 آزمايشي

 1 / 94804 2 / 47610 14 / 09 14 / 5556 13 / 8519 كنترل

 نويسي داستان
 1 / 75509 1 / 55158 16 / 74 16 / 9464 14 / 000 آزمايش
 1 / 83644 1 / 6403 13 / 92 14 / 2407 13 / 3333 كنترل

 نامه نويسي
 1 / 45251 1 / 38253 16 / 41 16 / 5357 13 / 8214 آزمايشي

 1 / 50521 1 / 31991 13 / 46 13 / 3519 13 / 6296 كنترل

مره نشان مي دهد 4 گونه كه جدول همان  گروه آزمايشي و كنترل  در  پيش هاي ، ميانگين ن
داني ندارند در خرده مهارت هاي بيان نوشتاري آزمون مر ، تفاوت چن  هاي ه اما ميانگين ن

 . بالاتر است و پيش آزمون تفاوت زيادي كرده گروه آزمايشي در پس آزمون نسبت به

دول س تأ : 5 ج  بر نمره نهايي گروه ثير به كارگيري رويكرد تجربه زباني نتايج تحليل كوواريان
 در خرده مهارت هاي بيان نوشتاري و كنترل در آزمايشي

 خرده
 مهارت

 منابع تغيير
 مجموع

 مجذروات
 درجه
 آزادي

 ميانگين
 F نسبت مجذروات

 سطح
 معناداري

 ن آزمون توا اتا مجذور

 خاطره
 نويسي

 0 / 97 0 / 232 0 / 001 15 / 369 31 / 764 1 31 / 764 پيش آزمون
 1 0 / 476 0 / 001 47 / 253 95 / 592 1 95 / 592 گروه

 خلاصه
 نويسي

 1 0 / 382 0 / 001 32 / 198 53 / 287 1 53 / 287 پيش آزمون

 1 0 / 538 0 / 001 60 / 687 100 / 104 1 100 / 104 گروه

 داستان
 نويسي

 1 0 / 384 0 / 001 32 / 383 65 / 568 1 5 / 568 پيش آزمون

 1 0 / 385 0 / 001 32 / 620 66 / 047 1 66 / 047 گروه

 نامه نويسي
 0 / 98 0 / 124 0 / 009 7 / 353 14 / 665 1 14 / 665 پيش آزمون

1 0 / 560 0 / 005 66 / 284 132 / 193 1 132 / 193 گروه
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 با در نظر گرفتن عضويت مشاهده شده F ، 5 جه به نتايج به دست آمده در جدول با تو
 . p) > 0 / 001 ( هاي آزمايشي و كنترل نشان مي دهد تفاوت معناداري را بين گروه وهي، گر

مره توان گفت مي ، بنابراين  آموزان در خرده نهايي دانش رويكرد تجربه زباني بر ن
 % 47 ( توان گفت اثر مثبت دارد و با توجه به مجذور اتا مي هاي بيان نوشتاري مهارت
 اين تغييرات ناشي ، ) نامه نويسي % 56 نويسي؛ داستان % 38 نويسي؛ خلاصه % 53 نويسي؛ خاطره

 . است هاي بيان نوشتاري خرده مهارت از تأثير رويكرد تجربه زباني بر

 گيري بحث و نتيجه
ــتاري ــان نوش ــارت بي ــر مه ــاني ب ــه زب ــرد تجرب ــي رويك ــر بخش ــر، اث ــژوهش حاض  در پ

 ر اثير راهكارهاي ارائه شده د هدف از اين تحقيق، مطالعه ت . است شده آموزان  بررسي دانش
 كلي بر مهارت بيان نوشـتاري دانـش آمـوزان پايـه ي رويكرد رويكرد تجربه زباني به عنوان

 - با استفاده از طـرح پژوهشـي پـيش آزمـون . پنجم ابتدايي شهر اصفهان  مد نظر بوده است
 نشـان داد نتايج به دسـت آمـده ، پس آزمون با گروه كنترل و استفاده از تحليل كوواريانس

 مايشـي و تفاوت معناداري بين گـروه هـاي آز ، كه در تمام خرده مهارت هاي بيان نوشتاري
مره  پيش آزمون به پس آزمون وجود داشـته و ايـن تفـاوت هـا هاي گواه از لحاظ افزايش ن

 اثربخشـي رويكـرد گويـاي اين نكتـه . معني دار بوده است 0 / 005 همگي در سطح كمتر از
 . هارت بيان نوشتاري است زباني بر م تجربه

 مطالعـه از جملـه ؛ هاي ساير پژوهشـگران همسـو بـوده اسـت نتايج اين پژوهش با يافته
 هـاي قبلـي پيوند با تجربـه ي رويكرد تجربه زباني  را به علت كه  به كارگير ) 2007 ( كوران

 كـه ايـن ه اسـت ، وي دريافتـ داري بـالايي برخـوردار دانسـته اسـت شاگردان از سـطح معنـا
 آمـوزان در موجب بهبود عملكـرد نوشـتن دانـش ، ثير بر مهارت خواندن أ ويكرد از طريق ت ر

 پژوهـي بـر ي نيـز در اقـدام ) 2002 ( ايكـل و مـونرو لابو، ، همچنين . مهارت نوشتن مي گردد
هـاي مبتنـي بـر رويكـرد تجربـه زبـاني تـاثير ساله نشان دادند كه روش 5 - 11 روي كودكان
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 گــري وانــايي توصــيف، توانــايي روايــت گــري و خودبيــان معنــاداري برگســتره واژگــان، ت
 نيز در پژوهش خود به كارگيري اين رويكرد را ) 1995 ( مونتاگيو . آموزان داشته است دانش

 موجب بهبود عملكرد زبان آموزان انگليسي در فرايندهاي نهايي توليد متن نظير ويـرايش و
 توجـه بـه علـت ربـه زبـاني را بـه ، رويكـرد تج ) 1989 و 1984 ( هودلسون . توليد معنا دانست

 هـاي خوانـدن و ها با شـناخت قبلـي در آمـوزش مهـارت يادگيري معنادار و ارتباط آموخته
 . ثر دانسته است ؤ نوشتن م

 آمـوزان بـه عنـوان پايـه و پـيش اين پژوهش از منظر به كارگيري تجارب معنادار دانش
يـن مقدسـي  هـاي آمـوزش مهـارت ثير أ كـه تـ ) 1380 ( فرض نوشتن با پـژوهش احمـدي و ام

 هـاي هشتگانه اجتماعي را بر مهارت انشـا بررسـي كردنـد و دريافتنـد كـه آمـوزش مهـارت
مر  انشاي دانش آموزان پايه سوم را در پـي دارد، همسـويي هاي ه اجتماعي افزايش ميانگين ن

 مهارت هاي اجتماعي بخشي از تجارب فرد در تعامل و رويارويي با محـيط و افـراد . داشت
 . ان مي دهد كه خود مي تواند محرك و عاملي براي تشويق نوشتن باشد را نش

 از آنجا كه رويكرد تجربه زباني اهميت فراواني براي فرايند توليد متن قائـل اسـت و بـه
 سازماندهي، ترجمه افكار به واژگان و جملات، بازخواني و ويرايش مـتن اهميـت فراوانـي

موعه راهبردهاي  شناختي را در فراينـد بـه كـارگيري آن مشـاهده مي دهد، مي توان اثر مج
مود  كه اثر راهبردهـاي ) 1380 ( نتايج پژوهش اخير با نتايج پژوهش آدم زاده ، از اين منظر . ن

 شناختي و فراشناختي را بر انشا نويسي دانـش آمـوزان بـا اخـتلال يـادگيري بررسـي نمـود،
 تفـاوت معنـاداري را ميـان وي نشان داد كه آموزش فرايندهاي دخيل درنوشتن . همسوست

 آزمايشي و گواه در همة پـنج فراينـد برنامـه ريـزي، سـازماندهي، نوشـتن، ويـرايش و گروه
 . شود اصلاح موجب مي

 احتيـاط بايـد اين پژوهش نيز با محدوديت هاي مواجه بوده اسـت كـه در تعمـيم نتـايج
مود مونه پژوهشي و ابزار اندازه گيري ؛ ن  ت هـا و  بـا توجـه بـه با وجـود محـدودي . از جمله ن

 توان گفت مداخله مبتني بر رويكرد تجربه زباني بر مهارت بيـان نوشـتاري نتايج پژوهش مي
. دانــش آمــوزان تــأثير دارد و اســتفاده از آن بــه آموزگــاران و معلمــان پيشــنهاد مــي گــردد
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 ني پژوهشگران نيز مي توانند در راستاي تكميل اين پژوهش به اثر بخشي رويكرد تجربه زبا
 بر مهارت خواندن در پايه هاي مختلف مقطع دبستان پرداخته و يا تاثير آن را بر مهارت بيان

 . آموزان پسر مورد توجه قرار دهند نوشتاري دانش

 منابع
 تاثير آموزش راهبردهاي شناختي در اصلاح مشكلات . ) 1380 . ( زاده، فاطمه آدم

 ، دانشكده نامه كارشناسي ارشد پايان ، آموزان با ناتواني يادگيري نوشتاري دانش
 . شناسي، دانشگاه تهران علوم تربيتي و روان

د واژگان كودك ). 1364 .( وردي االله آذري نجف آبادي،  : تهران ، يادگيري زبان و رش
 . انتشارات واحد فوق برنامه بخش فرهنگي دفتر فرهنگي جهاد دانشگاهي مركز

مدي، مد اح  تاثير آموزش مهارت هاي اجتماعي بر ). 1380 .( شيرين مقدسي، ن امي و سيداح
 - 106 ، 66 ، پياپي ) 2 ( 17 ، فصلنامه تعليم و تربيت . آموزان پاية سوم ابتدايي انشاي دانش

95 . 
د نوشتاري ). 1386 . ( بارودي، اسماعيل  انتشارات دانشگاه : اهواز ، درآمدي بر نظريه فراين

مران اهواز  . شهيد چ
د آموزشي ). 1384 .( رضاعلي نوروزي، علي و حسن نصرآبادي، بختيار دي  راهبردهاي ج

 . قلم سماء انتشارات : قم ، در هزارة سوم
 ، منصور فهيم : ، ترجمه اصول يادگيري و آموزش زبان ). 1381 ( . داگلاس . براون، اچ
ما : تهران  . رهن

 نامه پايان ، رابطه نگارش خلاق و پيشرفت در ساختار جمله ). 1383 ( . تاتار، عليرضا
درس تهران دانشكده علوم و ادبيات خارجي، كارشناسي ارشد،  . دانشگاه تربيت م

 ازپروري، هاي تشخيص و ب روش ( هاي زبان اختلال ). 1385 ( . دادستان، پريرخ

. انتشارات سمت : ،تهران ) 3 شناختي مت ،يضرحولي روان
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 دانشگاه : ، تهران شناسي و علوم تربيتي هاي آماري در روان روش ). 1386 . ( دلاور، علي
 . پيام نور

 انتشارات : تهران ، گويي، اهميت و راه و رسم آن قصه ). 1377 ( . مصطفي رحماندوست،
 . رشد

من دريس زبان فارسي در دوره ). 1385 ( . زندي، به  . سمت : ، تهران دبستان روش ت
 هاي تحقيق در علوم روش ). 1386 .( ؛ بازرگان، عباس و حجازي، الهه سرمد، زهره

 . آگاه نشر : ، تهران رفتاري
مي، مسعود  ماهنامه تعليم و تربيت ، مهارت نوشتاري : اختلالات يادگيري ). 1386 ( . سلي

 . 3 - 13 ، 75 . استثنايي
 هاي كاربردي آماده كردن كودكان و نوجوانان براي شيوه ). 1384 ( . شايگان، فروغ

 . كانون پرورش فكري كودكان و نوجوانان : ، تهران نوشتن خلاق
 تحليل محتواي كتب فارسي در دورة ابتدايي با توجه به ). 1383 ( . شكيبا، منصوره

 تربيتي و دانشكده علوم د، نامه كارشناسي ارش پايان ، هاي ارتباطي آموزش مهارت
 . شناسي، دانشگاه شهيد بهشتي تهران روان

دي ضرغاميان،  راهنماي آموزش ( شناسي و آموزش و پرورش زبان ). 1383 ( . مه

درسه : ران ته ، هاي زباني در دبستان مهارت  . انتشارات م
د  هاي ان آموزي كودك و روش تدريس مهارت مباني زب ). 1385 ( . عندليبي، محم

 . تخصصي رسانه : تهران ، زباني
 . عابد : تهران . زنگ انشا، چهارم و پنجم دبستان ). 1383 .( حسين فرخ مهر،

 اي بر خلاقيت نمايشي براي كودكان مقدمه ). 1386 ( . فائزه الاسلام، فيض شيخ

درسه : تهران ، ) ها ها و نمونه روش الگوها، (  . انتشارات م
 اصول وكاربرد ( شناسي تربيتي روان ). 1385 ( . گلاور، جان، اي و برونينگ، راجراچ

. مركز نشر دانشگاهي : تهران . علينقي خرازي : ترجمه ، ) آن
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مدپور، دايي ). 1383 .( االله آيت مح  مباني نظري، ( آموزش هنر در مدارس دوره ابت

 . سسه فرهنگي منادي تربيت ؤ م : تهران ، ) ها ويژگي رويكردها،
 انتشارات دانشگاه : مشهد ، توصيف و آموزش زبان فارسي ). 1379 .( الديني، مهدي مشكوه

 . فردوسي
مز مك والاس، جرالد و  مفاهيم و ( هاي يادگيري ناتواني ). 1369 ( . آ . لافلين، جي

د ، شي طوسي ن محمد تقي م : ترجمه . ) ها ويژگي  . ستان قدس رضوي سسه آ ؤ م : مشه
درعلي  . ديبا : تهران . استنباط آماري در پژوهش رفتاري ). 1373 ( . هومن، حي
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