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در دانــشجويان   هــدف پــژوهش حاضــر بررســي تجربــه تحــصيل:چكيــده
. كارشناسي ارشد فلسفه تعليم و تربيت در دانشگاه تربيت معلم تهـران اسـت             

ــسيري از    ــشجويان از روش نمودشناســي تف ــستي دان ــه زي ــراي درك تجرب ب
نمونــه هــا از ميــان . رويكردهــاي پــژوهش كيفــي بهــره گرفتــه شــده اســت 

يان مقطع كارشناسي ارشد فلسفه تعليم و تربيت به گونه اي انتخـاب             دانشجو
تعـداد  . شده اند كه دست كم سه نيم سال تحصيلي را پشت سر گـذارده انـد               

داده . دانشجويان با ويژگي هاي ذكر شده، شش نفر بود كه همه انتخاب شدند        
 و  ها از راه مصاحبه ژرف نيمه ساختار يافته و مـشاهده هدفمنـد جمـع آوري               

بر بنياد يافتـه هـاي پـژوهش    . سپس نگاشته و به روش ون منن تحليل شدند     
مي توان تجربه اين دانشجويان را در سه بخش نگرش درباره رشته، واحدهاي             

نگرش دربـاره رشـته، دربردارنـده       . درسي و اساتيد دسته بندي و توصيف كرد       
دربـاره  علاقه منـدي نخـستين، رضـايتمندي واپـسين،  بـازار كـار و آگـاهي                  

نگرش درباره واحدهاي درسـي، ارتبـاط       . چيستي، اهميت و جايگاه رشته شد     
واحدهاي درسي با رشته و انسجام واحدها، روز آمدي واحـدها و كتـاب هـا و                 

نگـرش دربـاره    . واحدها يا موضوع هاي مورد نياز و پايان نامـه را در برگرفـت             
نتـايج  . ابي شـد  اساتيد شامل منش، ميزان دانش، روش تدريس و روش ارزشي         

پژوهش نشان دهنده رضايت نسبي دانشجويان از برخي مؤلفـه هـا  بـه ويـژه                 
منش و دانش اساتيد و نارضـايتي نـسبي از برخـي ديگـر از مؤلفـه هـا چـون         
ناآگاهي درباره چيستي رشته، كم اهميتي آن، بازاركار نامناسب، نبود پيوند و            

مدي و خلاء برخي واحـدها      انسجام ميان واحدها و موضوع هاي درسي، ناكارآ       
و موضوع هـاي درسـي، ابهـام در انتخـاب موضـوع پايـان نامـه و روش هـاي                     

در پايان بر لزوم بازنگري درباره اهميت، جايگـاه         . ارزشيابي برخي اساتيد است   
و واحدهاي درسي رشته فلسفه تعليم و تربيت تأكيد و به برخي تلـويح هـاي                

  . كاربردي اشاره شده است
  

فلسفه تعليم و تربيت، نمودشناسي، كارشناسي ارشد، دانشگاه :  هاكليد واژه
. تربيت معلم  

S. zarghamii, (Ph.D)  
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Abstract: This study examined academic 
experiences of graduate students studying 
philosophy of education at Tarbiat 
Moalem University in Tehran. To explore 
lived experience of student's interpretive 
expressions were used. A sample of six 
students who completed at least 3 
semesters participated in the study. Data 
were collected using semi-structured 
interviews and purposeful observations 
transcribed using the Van-Manen method. 
Experiences of students were classified in 
relation to field of study, subjects, and 
lecturers. Attitude towards field of study 
include initial interest, subsequent 
satisfaction, job market, as well as 
awareness of nature, importance and status 
of the filed. Attitude towards subjects 
implies integration and relations of 
subjects with field of study, and how well 
textbooks, and topics of theses are 
updated. Attitude towards lecturers refers 
to their manner and expertise, teaching 
and assessment methods. Findings 
revealed relative satisfaction of students 
with manner and expertise of lecturers 
whereas they were rather dissatisfied with 
the nature of the course, its importance, 
job market, fragmented and ineffective 
subjects, perplexing stage of choosing an 
appropriate topic for thesis and assessment 
methods. Finally, the importance and 
place of philosophy of education was 
spelled out along with practical 
implications. 
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  مقدمه 
- ديدگاه« يكي از قلمروهاي دانش بشري مي توان از دو منظر همانندبه فلسفه تعليم و تربيت     

؛ از منظر نخست )1386بهشتي، ( نگريست» رشته اي آكادميك «و » هاي فيلسوفان درباره تربيت
نقيب ( فلسفه تعليم و تربيت قلمرو دانش ديرپايي است كه به سخني با افلاطون آغاز مي شود

 ، قلمرو دانش نوپايي است كه در دوره معاصر پديد»رشته اي آكادميك«اما از منظر ). 1386زاده،
گيري آن را در سده آمده است به گونه اي كه بسياري از انديشمندان اين قلمرو، سرآغاز شكل

  در آمريكا مي دانند1 يعني سال تأسيس انجمن جان ديويي1935ويژه در سال ه بيستم و ب
  ).1386بهشتي، (

 به گونه اي كه تا تر استاما سابقه اين رشته در كشور ما همچون رشته اي آكادميك بس كوتاه    
اصول آموزش و «البته درس هايي چون .  رشته مستقلي شمرده نمي شد1340پيش از سال 

در دانشسراي عالي تهران كه بعدها به دانشگاه تربيت  »فلسفه تعليم و تربيت«و سپس » پرورش
در اين دانشسرا شادروان محمد باقر هوشيار، كتاب .  تهران تغيير نام داد، تدريس شده بودمعلم

  ). 1384ياري دهنوي، ( منتشر كرد 1327را در سال » اصول آموزش و پرورش«
در گستره رشته دانشگاهي، به روايتي قدمت اين رشته همراه با ديگر رشته هاي علوم تربيتي،     

پس از تأسيس دانشكده علوم تربيتي در دانشگاه تهران در سال . گرددمي  باز1344به سال 
هاي علوم تربيتي و از جمله تاريخ و فلسفه آموزش و ، كارشناسي ارشد برخي گرايش1344

 به همت شادروان علي محمد كاردان، در اين دانشكده راه اندازي شد و در 1352پرورش، در سال 
پذيرش دانشجويان دكتري  1354ه نيز مصوب شد و از سال  برنامه دكتري اين رشت1353سال 

-؛ راهنماي دانشكده روان1387محمدي،  شعباني وركي و( اين رشته در دانشگاه تهران آغاز شد
فلسفه تعليم و تربيت تاريخ و رشته پس از انقلاب ). 1380شناسي و علوم تربيتي دانشگاه تهران، 

ز سوي شوراي عالي برنامه ريزي وزارت علوم و به همت  ا1368ارشد در سال كارشناسي در مقطع 
 احيا بار ديگرفارغ التحصيلاني كه در خارج از كشور در رشته تعليم و تربيت تحصيل كرده بودند، 

 به فلسفه تعليم و 1371كه در سال ،پذيرش دانشجوي دكتري در اين رشته. )1385عطاران،( شد
-راهنماي دانشكده روان( گرديددانشگاه تهران دوباره آغاز  در 1372تربيت تغيير نام داد، از سال 

البته اين رشته از بدو تأسيس دانشگاه تربيت ). 1380شناسي و علوم تربيتي دانشگاه تهران، 
  ).1387خليلي، زيباكلام و سجادي، (  نيز فارغ التحصيلاني داشت1362 مدرس در سال

 ادامه داشت، امكان 1379نامه ريزي درسي تا سال اما از آن جا كه در ايران نظام متمركز بر    
 در حالي كه در نظام هاي )1385 عطاران،( بودتحول در مواد درسي رشته ها دشوار تغيير و 

                                                 
1. The John Dewey Society 
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ي با آن ها هر از اسب تحولات اجتماعي و ضرورت همگامآموزش عالي كشورهاي پيشرفته به تن
واد درسي رشته تغيير داده مي شود تا چندگاه و به ويژه در سال هاي آغازين ايجاد رشته، م

  . رخ دهد شده و فرايند اصلاح و تكامل گام به گام رشته برطرفها و مشكل هاي موجود ضعف
 با تغيير نام وزارت فرهنگ و آموزش عالي به وزارت علوم، تحقيقات و فناوري و                1379در سال        

 به دانشگاه ها واگذار شـد و از همـين رو            تغيير ساختار آن، برنامه ريزي درسي رشته هاي گوناگون        
تاريخ و فلسفه آموزش و     كارشناسي ارشد   مبناي موافقت نامه امضاء شده بازنگري درس هاي رشته          

بر چنـين زمينـه اي و   . به اين دانشگاه واگذار شداز سوي وزارت علوم، تحقيقات و فناوري،  پرورش  
گـرايش تعلـيم و     ( و فلسفه آمـوزش و پـرورش         با توجه به ضرورت تغيير برنامه درسي رشته تاريخ        

 در دانشگاه تربيـت معلـم      پس از برگزاري پنج دوره آن        ،در مقطع كارشناسي ارشد   ) تربيت اسلامي 
 آمـده   1سابقه برگزاري دوره هاي كارشناسي ارشد فلـسفه تعلـيم و تربيـت دانـشگاه،  در جـدول                  (

گـرايش  ( و فلـسفه آمـوزش و پـرورش          تغيير برنامه درسي رشته تـاريخ     « پژوهشي با عنوان     ،)است
 و بـا موافقـت وزارت علـوم، تحقيقـات و            1384در سال   » كارشناسي ارشد ) تعليم و تربيت اسلامي   

به نظر مي رسد مهمترين دسـتاورد ايـن         .  منتشر شد  1385فناوري اجرا و گزارش آن نيز در سال         
 . پژوهش، تغيير مواد درسي كنوني اين رشته بوده است

  
  )رگرفته از اداره تحصيلات تكميلي دانشكده روان شناسي و علوم تربيتي دانشگاه تربيت معلم تهرانب. (1جدول 

تعداد دانشجويان كارشناسي   سال تحصيلي 
  ارشد

1380-1379   6  
1381-1380  6  
1382-1381  6  
1383-1382  6  
1384-1383  4  
1385-1384  8  
1386-1385  4  
1387-1386  11  
1388-1387  15  
1389-1388  15  

    
) 3نظريات تربيتـي و مكاتـب فلـسفي         ) 2آموزش و پرورش تطبيقي     ) 1:  مواد درسي كنوني شامل   

تعليم و تربيـت    ) 6روش تحقيق در علوم تربيتي      ) 5منطق قديم و جديد     ) 4تربيت در نهج البلاغه     
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ظريات تربيتي  ن) 9برنامه ريزي آموزشي    ) 8سمينار در مسائل تعليم و تربيت         ) 7اسلامي پيشرفته   
پايـان  ) 12جامعه شناسي تعليم و تربيـت پيـشرفته و            ) 11سير آراء تربيتي غرب     ) 10ائمه اطهار   

متـون تخصـصي در     ) 2كاربرد منطـق در آمـوزش       ) 1:  نامه است و  مواد درسي پيشنهادي شامل       
 فلـسفه  تـاريخ ) 5سير آراء تربيتي غـرب  ) 4تاريخ فلسفه غرب ) 3تاريخ و فلسفه آموزش و پرورش   

ديـدگاه هـاي فلـسفي در تعلـيم و تربيـت            ) 7سير آراء تربيتـي انديـشمندان اسـلامي         ) 6اسلامي  
روش هـاي تحقيـق در تـاريخ و         ) 9) معاصر(ديدگاه هاي فلسفي در تعليم و تربيت        ) 8) كلاسيك(

) 12فلسفه تعليم و تربيت اسـلامي       ) 11تربيت در متون ديني اسلام      ) 10فلسفه آموزش و پرورش     
بـا نگـرش    (سمينار در مسائل تعلـيم و تربيـت  ايـران و جهـان               ) 13هيت و جايگاه علوم تربيتي      ما

  .پايان نامه مي شود) 14و )  فلسفي–تاريخي 
بـراي نمونـه    ( ويژه برنامه درسي آن انجام شـد      ه   ديگري درباره رشته و ب     يهمچنين پژوهش ها      

 جعفـري   ؛1384 يـاري دهنـوي،      ؛1383،  ؛ نـوروز زاده و آرمنـد      1376شعباني وركي و موسي پور،      
كه در همه اين پژوهش ها از ناكارآمدي برنامـه          ) 1387؛ شعباني وركي و محمدي،      1387طاهري،  

  اسـت  گرديـده راهكارهايي براي اصلاح آن نيز پيـشنهاد        البته  درسي اين رشته سخن گفته شده و        
  ).1387شعباني وركي و محمدي، (

 و بـا وجـود      و بسياري از دانـشگاه هـاي ديگـر ايـران           ه تربيت معلم  اما در حال حاضر در دانشگا         
با كمي تغيير در ( مي شود تدريسهمان مواد درسي پيشين پژوهش ها و مطالعه هاي پيش گفته، 

   .)برخي دانشگاه ها
صرهاي ديگـري را    از سوي ديگر برنامه درسي به عنصر محتوا و مواد درسي محدود نيست و عن                  

اشـاره مـي كننـد در       ) 2002(و همكارانش    1شوبرتهمچنان كه   گيرد و بيش از اين،      نيز در برمي    
 براي روشنگري بيشتر مي توان بـه        .ن از الگوهاي گوناگون بهره گرفت     طراحي برنامه درسي مي توا    

) 2003(اكر  .  اشاره كرد  3 اكر 2يكي از الگوهاي معاصر برنامه ريزي درسي يعني الگوي تار عنكبوتي          
شامل ) 2003، به نقل از اكر،      1990( 4ه به عناصر سه گانه برنامه درسي از ديدگاه واكر          از اشار  پس

شـامل سياسـت    (برنامـه ريـزي درسـي       كـافي دانـسته و       هدف و سازمان يادگيري، آن را نا       محتوا،
، نهـاد   )5سـطح كـلان   (را در چهار سطح نظام يـا ملـي          ) اري، طراحي و توسعه، ارزشيابي و اجرا      گذ

بـا   تعريف مـي كنـد و   )2سطح بسيار خرد( فردي يا شخصي    و )1سطح خرد (، كلاس   )6سطح ميانه (

                                                 
1. Schubert 
2. Spider web 
3. Akker  
4. Walker  
5. Macro  
6. Meso 
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گانه برنامه درسي را در قالـب ده        گيري از ديدگاه برخي نظريه پردازان برنامه درسي، عناصر ده         بهره
  ).2جدول (  پيشنهاد مي كندفراگيرانپرسش مهم درباره يادگيري 

او . ه نـه عنـصر ديگـر در نـسبت بـا آن معنـا مـي يابـد                  را عنصر بنيادي مي داند ك      3اكر منطق     
همچنين درباره هر يك از عناصر، پرسش هاي جزئي بيشتري را ممكـن دانـسته و بـه برخـي نيـز                      

  . اشاره مي كند
 2جدول 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

به نظر مي رسد تجربه فراگيران از اجراي برنامه درسي هر رشـته نـه فقـط تجربـه محتـوا و مـواد                        
  .  پيش گفته برنامه درسي استصرهايدرسي بلكه تجربه همه عن

تلاش شده است تجربه تحصيل در      شين،  پيات  و با نظر به پژوهش ها و مطالع       در پژوهش حاضر        
توصيف و تفـسير شـود و بـر         ) گرايش تعليم و تربيت اسلامي    ( رشته تاريخ و فلسفه تعليم و تربيت      

ويژه با نظر به عنصرهايي چون تجربـه هـدف هـا، محتـوا،     ه بنياد آن چه گفته شد، چنين بررسي ب     
بر همين اساس هـدف     . جام شده است  فعاليت هاي يادگيري، نقش معلم، مكان، زمان و ارزشيابي ان         

پژوهش حاضر نمودشناسي تجربه تحصيل در مقطع كارشناسي ارشـد فلـسفه تعلـيم و تربيـت در                  
  .دانشگاه تربيت معلم است

آزمون انديشه و احساس دانشجوياني است كه در ايـن رشـته تحـصيل              آزمون چنين تجربه اي،         
 ها و كاستي هاي احتمالي رشته فلسفه تعليم و          موفقيتبخشي از   روشنگر   و از همين رو      مي كنند 

                                                                                                                      
1. Micro  
2. Nano 
3. Rationale 

  ]چرايي يادگيري[چرا فراگيران مي آموزند؟   منطق
  فراگيران براي چه هدف هايي مي آموزند؟  غايت ها و هدف ها

  راگيران چه چيزي مي آموزند؟ف  محتوا
  فراگيران چگونه مي آموزند؟  فعاليت هاي يادگيري

  معلم چگونه يادگيري را آسان مي كند؟  نقش معلم
  فراگيران با چه ابزارهايي مي آموزند؟  مواد و منابع

  فراگيران با چه كساني مي آموزند؟  گروه
  فراگيران كجا مي آموزند؟  مكان
   زماني مي آموزند؟فراگيران در چه  زمان

  فراگيران چقدر آموخته اند؟  ارزشيابي



 دكتر سعيد ضرغامي و پروين بازقندي

124 1389 بهار و تابستان، 1، شماره 1فصلنامه مطالعات برنامه درسي آموزش عالي، سال 

 ـ چنين روشنگري براي رشته نوپاي فلسفه تعليم و تربيت در ايران ضـروري اسـت              . تربيت است  ه  ب
 هنـوز از اهميـت و       ، ايـن رشـته    ويژه آن كه با وجود تلاش هاي فراوان متخصـصين و دانـشجويان            

شـعباني  ( كـشورمان برخـوردار نيـست   جايگاه خود در نظام آموزش و پرورش و نيز آمـوزش عـالي     
بـيش از ايـن هـر گونـه بـازنگري و            . )1387كلام و سجادي،     ؛ خليلي، زيبا  1387و محمدي، وركي  

تواند بر بنياد چنين روشنگري باشد چرا كـه معاونـت           اصلاح عملي و اجرايي رشته در ايران نيز مي        
 تغيير برنامه درسي رشته هـا را        آموزشي وزارت علوم، تحقيقات و فناوري، يكي از سه روش اجرايي          

  ).12، ص1385عطاران، ( گيري از نظر دانشجويان تحصيلات تكميلي دانسته استبهره
باره ضرورت انجام چنين پژوهشي، مي توان به ضرورت فـراهم كـردن زمينـه هـاي                 سرانجام در     

بـا توجـه بـه    . ره كـرد شااويژه در بخش محتوا ه تغيير و اصلاح برنامه رشته فلسفه تعليم و تربيت ب        
گذشت چندين سال از اجراي برنامه و تحولاتي كه در قلمرو فلسفه تعليم و تربيت و مباني نظـري                   

ويـژه از آن رو ضـروري       ه  چنين اصلاحي ب  . ته احساس مي شود   آن رخ داده، لزوم اصلاح در اين رش       
 فلـسفه تعلـيم و      است كه مواد درسي طراحي شده كنوني، بيشتر بر بنياد ديدگاه هـاي حـاكم بـر                

اران اين رشته در ايران، ست كه بنيانگز اتربيت در نيمه نخست سده بيستم استوارند و اين از آن رو 
در . اري ايـن رشـته اقـدام كردنـد         بر مبناي چنين نگرشي به بنيـانگز       در آن مقطع تحصيل كرده و     

 فـراوان شـده اسـت و        حالي كه رشته فلسفه تعليم و تربيت از آن زمان به بعد دچار دگرگوني هاي              
 با آن چه در نيمه نخست سـده بيـستم           قرار گرفته چه بسا آن چه امروزه در اين قلمرو مورد توجه           

سي كنوني رشته فلسفه تعليم و تربيـت در   نگاهي گذرا به برنامه در    . وت است مورد توجه بوده، متفا   
دانشگاه در رشته فلـسفه     دانشجويان اين   (  بريتيش كلمبيا  برخي از دانشگاه هاي معتبر جهان چون      

تعليم و تربيت موضوع هاي درسي چون مسأله هاي شناخت شناسانه برنامه درسـي، مـسأله هـاي                  
اخلاقي در تربيت، مباني مفهومي آموزش، فلـسفه عمـل تربيتـي، فلـسفه پـژوهش تربيتـي، تفكـر         

ان رشـته   دانـشجوي  (، يـو سـي ال اي      )گذراننـد انتقادي، آموزش محيطي و فمينيسم تربيتي را مي       
شناسـي در تربيـت، آمـوزش        تاريخي و فلسفي در تعليم و تربيت درس هايي چون زيبايي           اتمطالع

دانشجويان رشته تـاريخ    ( ، اينديانا )گذرانندچند فرهنگي، علم تجربي و تربيت و تاريخ تربيت را مي          
ي و نيز رابطـه  و فلسفه تعليم و تربيت در اين دانشگاه درباره ريشه هاي تاريخي سياست هاي تربيت   

ميان فلسفه هاي تربيتي و عمل تربيتي و رشد اقتصادي، اجتماعي، سياسـي و فرهنگـي مطالعـه و          
البتـه ايـن بـدان      . )1385برگرفته از عطاران،  ( گواه اين مدعا است   ...  ، فلوريدا و    ) كنندپژوهش مي 

 ـ     ويده انگاشته ش ـ  دمعنا نيست كه دستاوردهاي گذشته اين رشته نا        ر سـر تغييـر و      د بلكـه سـخن ب
انگـاري  ط كنوني به معني ناديده    يي و شرا  هايو ناديده انگاري چنين تغيير    ه  تكاملي است كه رخ داد    

  . بخش عظيمي از دستاوردهاي اين قلمرو از داش بشري است
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  روش پژوهش
 از 2»نمــود شناســي تفــسيري« يــا 1»نمودشناســي هرمنــوتيكي«در پــژوهش حاضــر از روش     

اين روش نخستين بـار از سـوي        . بهره گرفته شده است   ) 3،2008گيون(كيفي  رويكردهاي پژوهش   
او بـراي ايـن   . آدمي به كار گرفته شد و براي توصيف و بررسي بودن و نيز هستي      ) 1996 (4هايدگر

 آميخت كه هم نمود شناسي و هم        7 درباره فهم  6 را با انديشه هاي ديلتي     5كار نمود شناسي هوسرل   
  . دهرمنوتيك را متحول كر

واژه نمودشناسي به معني توصيف نمودهاي گوناگون، از سوي هوسرل همچـون روش و نگـرش              
نمودشناسي، روشي است   ) 2000،  8ساكولوفسكي(به باور هوسرل    . فلسفي، به كار گرفته شده است     

او، قاعده نمودشناسي يا به سخن      . كند ذات، حقيقت يا معناي هر چيزي را ممكن مي         » ديدن«كه  
بايـد موضـوع از     :  مي داند  9»فروكاهش«شود را   ر شناسايي هر موضوع، آن چنان كه نمودار مي        ديگ

 لازم است هرگونه داوري، نظـر   و.فرو كاهيده شودپيرايه ها، پيراسته شده و به ويژگي هاي ذاتيش    
و پيش فرضي درباره موضوع بررسي، كنار گذاشته شود و به دور از هـر گونـه توضـيح و تفـسيري،                  

پس بايد آموخته هاي گوناگون، نظام      . ها ديد و گزارش و توصيف كرد تا ذات موضوع نمايان شود           تن
هاي فلسفي يا به سخني همه آموزه هاي گذشته كنار گذاشته شوند و فقط نمودهايي كـه آشـكار                   

  .  نگريسته و توصيف شوند،شده اند
سـرل يعنـي كنـار گذاشـتن هرگونـه           آرمان هو   كه هايدگر و برخي از انديشمندان بر اين باورند           

هايـدگر در ايـن بـاره بـه انديـشه هـاي ديلتـي دربـاره تفـاوت          . زمينه و آموزه اي، نـاممكن اسـت       
نقيـب زاده،   (به باور ديلتي    . رويدادهاي طبيعي و تجربه هاي انساني و دانش درباره آن ها نظر دارد            

هاي انساني در آن است كـه اولـي         و تجربه   دانش درباره رويدادهاي طبيعي     تفاوت بنيادي   ) 1387
آدمي رخ مي » بيرون« رابطه علي و بستگي ميان رويدادهايي است كه در 10»تبيين«در جستجوي 

 مفهوم هايي است كه در پيوند با زندگي آدمـي و جنبـه هـاي                11دهند و دومي در جستجوي فهم       
تجربـه  «يـا دريـافتن     » فهميـدن «انساني، سخن بر سـر      گوناگون آنند؛ به سخن ديگر در علم هاي         

                                                 
1. Hermeneutical phenomenology  
2 . Interpretive phenomenology 
3. Given  
4. Heidegger  
5. Husserl  
6. Dilthey  
7. Understanding  
8. Sokolowski  
9. Reduction  
10. Erklăren  
11. Verslehen  
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بـاز يـافتن    «او فهميـدن را     . است و از همين رو بايد به درون راه يافت و از درون دريافت             » زندگاني
تأكيد مـي   » بيان كردن «و  » فهميدن«،  1»تجربه زندگاني «بر وابستگي   خوانده و در آن     » من در تو  

ي دوسـويه جـزء و كـل بـه           يعنـي دريافـت وابـستگ      2»دور هرمنوتيكي «كند و فرايند فهم را از راه        
در پـايين تـرين     . دور هرمنوتيكي در تمام سطح هاي فهميدن برقرار است        . يكديگر ممكن مي داند   

پايه، يعني فهم يك گزاره، فهميدن گزاره وابسته به فهميدن معناي واژه هاي آن است و فهميـدن                  
 فراينـد فهميـدن در سـطح        امـا . معناي واژه ها نيز وابسته به فهميدن معناي گزاره اي كه در آنند            

هرگونه دريافتي . هاي بالاتر نيز چنين است و در هرگونه فهميدن متني، زمينه و افقي در كار است             
سا زمينه اي براي دگرگوني يا تحول دريافت هـاي          ببر پايه پيش دريافتي است و دريافت هاي تازه          

  . استپيشين
 را همچون نمودشناسي بودن خوانـده و آن را       هايدگر با پيگيري انديشه هاي ديلتي، هرمنوتيك          

اسـميت، ترجمـه    ( انساني، به كل گستره زندگي آدمي، گسترش داده است           ومفراتر از روشي در عل    
  ). 1387منوچهري، درشورت، ترجه مهر محمدي و همكاران، 

- هوسـرل قـرار مـي      3بر چنين زمينه اي نمودشناسي تفسيري، روياروي نمودشناسي فرارونده             
گيرد؛ نمودشناسي فرارونده در جستجوي فروكاهش هر نمود به ذات آن و كنار نهادن پيش فـرض                 
ها و پيش فهم ها درباره آن است در حالي كه در نمودشناسي تفسيري، پـيش فـرض هـا و پـيش                       

  ). 2008گيون، (وهشگر، نقطه آغازين و همچون زمينه و افق پژوهش هستند ژفهم هاي پ
با پذيرش انديشه هاي گادامر، اهميت دوچندان تفـسير و فهـم در             ) 1996( ريوش از سوي ديگر      

 يـادآور   4»هرمنوتيـك مـضاعف   « ويژه تعليم و تربيت را با بكارگيري مفهوم       ه  علم هاي اجتماعي و ب    
در پـژوهش تربيتـي،     . همه رفتارهاي آدمي در  زمينه اجتمـاعي معنـادار اسـت            از نظر او     .مي شود 

در . ر و معنابخشي به رفتاري است كه خود تفسيركننده و معنابخش اسـت            پژوهشگر در مقام تفسي   
هاي مكاني و   چنين رفتاري در وضعيت   . مثال زد  مي توان رفتاري چون بالا بردن دست را          مورداين  

براي نمونه در حيـاط مدرسـه و هنگـام بـازي، در كـلاس               (  دارد متفاوتيزماني گوناگون، معناهاي    
بـيش از ايـن،     . كـه لازم اسـت پژوهـشگر دربـاره آن آگـاه باشـد              ...) درس، هنگام رفع خـستگي و     

پژوهشگر بايد در جستجوي تفسير و فهم انگيزه، دليل و چه بسا تفسير فراگير از بالابردن دسـتش                  
طـي و تراكمـي بلكـه چرخـه اي دوسـويه،      نـه خ را چنين است كه يوشر شكل گيري دانش،        . باشد

  . مارپيچي و جمعي مي داند

                                                 
1. Erlebnis  
2. Hermeneutic circle   
3. Transcendental  
4. Double hermeneutic 



 ...نمودشناسي تجربه تحصيل در كارشناسي ارشد فلسفه

 127

تجربه هـاي    براي كشف    1پژوهش حاضر از نمودشناسي تفسيري با تأكيد بر رويكرد ون منن          در      
دربـاره تحـصيل در     ليم و تربيت دانشگاه تربيت معلم       زيسته دانشجويان كارشناسي ارشد فلسفه تع     

نمودشناسي تفـسيري، رويكـردي نظـام       ) 2001(به باور ون منن     . اين رشته بهره گرفته شده است     
لعه و تفسير نمودها است و فرصتي فراهم مي كند تا نمـود مـورد نظـر بـا رويكـردي        مند براي مطا  

تفسيري، تحليل شود تا پژوهشگر در فرايند تفسير، تجربه هاي زيسته مشاركت كننـدگان را درك                
را براي هدايت پژوهش نمودشناسي تفسيري در قلمرو تربيـت، پيـشنهاد            سه مرحله   ون منن   . كند

مشاركت كنندگان و نيـز خـود       » زيست جهان «ردآوري داده هاي مربوط به       گام نخست گ   .مي كند 
تجربه هاي زيسته پژوهشگر از آن رو لازم است كه از سويي او خود دربـاره مـسأله                  . پژوهشگر است 

پژوهش، تجربه هايي دارد و از سوي ديگر او است كه تجربـه هـاي زيـسته مـشاركت كننـدگان را                      
به سـخن ديگـر در ايـن گـام،          . رساختن موضوع هاي زيربنايي است    گام دوم، آشكا  . تفسير مي كند  

گام سوم، سازماندهي پيشنهادها و جهت گيري ها براي         . ساختار زيربنايي داده ها، آشكار مي شوند      
اين گام ها، بدين ترتيب .  از برداشتن گام هاي پيشين است  اقدام عملي بر مبناي يافته هاي حاصل      

  .مطالعه و تفسير آن فراهم مي كننددرباره نمود مورد چارچوبي براي انديشه ورزي 
، مشاركت كنندگان از ميان دانشجويان كارشناسي ارشد فلـسفه          پژوهش حاضر با نظر به هدف          

 كه از سويي دست كم سه نيم سال تحصيلي را گذرانـده             بودنددانشگاه تربيت معلم     تعليم و تربيت  
همه دانـشجويان هـم     . طع كارشناسي ارشد ادامه داشت    و از سوي ديگر هنوز تحصيل آن ها در مق         
 دانشجوي پسر و 4در اين پژوهش بدين ترتيب .  نفر بود6ورودي و هم كلاس بودند و تعداد آن ها     

   .شركت داشتند  دانشجوي دختر2
مـصاحبه بـا    . يافته و ژرف بهـره گرفتـه شـد        داده ها، از مصاحبه نيمه ساختار       براي جمع آوري        

ي درباره تجربه تحصيل دانشجويان در مقطع كارشناسي ارشد در رشته فلسفه تعلـيم و               پرسشي كل 
سپس پرسش هاي اكتشافي براي دسترسي به داده هـاي ژرف تـر دربـاره تجربـه                 . تربيت آغاز شد  

از مـشاركت  .  دقيقه بود90 تا  45زمان مصاحبه ها بين     . زيسته دانشجويان از تحصيل، پرسيده شد     
بـا اجـازه مـشاركت    . شد تا زمان و مكان مصاحبه را به دلخواه خود تعيين كننـد  كنندگان خواسته   

گيري از ابزارهاي ديجيتال ضبط صـدا،       و با اطمينان از محرمانه بودن، مصاحبه ها با بهره         كنندگان  
چـون  ( هنگام مصاحبه نيز همه حالت هـاي مـشاركت كننـدگان             ،بيش از اين پژوهشگر   . ضبط شد 

را در حـالتي نامحـسوس   ) ت هاي دست، اشـاره هـاي ديـداري و ماننـد آن    حالت هاي چهره، حرك   
  . يادداشت مي كرد

                                                 
1. Van Manen  
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پس از پايان هر مصاحبه، مصاحبه ها به متن تبديل شد و با ساير يادداشت هاي بدست آمـده                        
براي .  شد 1موضوعياز رفتارهاي غيرگفتاري مشاركت كنندگان، آميخته شد و متن حاصل، تحليل            

.  بهـره گرفتـه شـد      3و گزينشي  2وعي و تحليل آن ها، از رويكرد كل نگر        وضزاره هاي م  جدا كردن گ  
معني بنيادي متن هر مـصاحبه، در يـك يـا چنـد             با برگرفتن رويكردي كلي،     براي اين كار نخست     
گـزاره  سـپس   .  به دست آمد   دانشجو ششبا   توصيف كلي    ششبدين ترتيب   . پاراگراف توصيف شد  

يـا همـان تجربـه تحـصيلي مـشاركت          ( توصيف كننده نمود مورد مطالعـه        ها يا پاراگراف هايي كه    
وعي، بـراي هـر مـصاحبه،       وض ـجداسازي و نگارش گـزاره هـاي م       . بودند، برگزيده شدند   )كنندگان

بدين ترتيب دسته بندي هاي نخستين شكل گرفت و موضوع هاي مربوطـه در              . جداگانه انجام شد  
و حـذف موضـوع     تلفيق موضوع هـاي مـشترك       ها،   موضوع با تغيير و جابجايي   . آن ها جاي گرفتند   

به سخن ديگر گزاره ها و پاراگراف هـاي         . هاي نامربوط، موضوع هاي بنيادي مشترك نمودار شدند       
ديگر و با نظر به جنبه هاي مشترك، همچون موضوع ها و زير موضوع هـايي             يكهر مصاحبه جدا از     
 نظر متخصصين فلسفه تعليم و تربيت، در جهت         همچنين در مراحل گوناگون،   . سازمان داده شدند  

بـا تحليـل    . بررسي و تأييد موضوع ها، تحليل ژرف تر تجربه هاي مشاركت كنندگان را ممكن كرد              
وعي داده ها، چندين موضوع اوليه به دست آمد كه در مرحله هاي بعدي تحليـل و بـا حـذف                     وضم

  . باقي ماندزير موضوع  11 موضوع و 3موضوع هاي مشابه و همپوشان، 
بـه ايـن ترتيـب       داده هـا،     6 و تأييدپذيري  5، اطمينان 4براي بررسي روايي و دقت پژوهش، اعتبار          

براي آزمودن اعتبار، يافته هـاي پـژوهش در اختيـار مـشاركت             ): 7،2002هالوي و ويلر  ( بررسي شد 
د در مقطـع   تحـصيلي خـو     هماهنگي يافته ها با تجربه هـاي زيـسته         ،شد و آن ها    كنندگان گزارده 

همچنين ژرف انديشي پژوهشگر و متخصصين دربـاره موضـوع هـاي         . كارشناسي ارشد را پذيرفتند   
آشكار شده، حفظ مستندات موجود در همه مراحل پـژوهش و سـرانجام علاقـه منـدي، درگيـري                   

 و نيـز تـلاش بـراي بهـره گيـري از نظـر                هـا  دراز مدت پژوهشگر با موضـوع و داده       نظري و عملي    
  .  اطمينان و تأييد پذيري يافته ها را تضمين كرده استمتخصصين،

براي رعايت اخلاق، پيش از شروع مصاحبه، مشاركت كنندگان از هدف هـا و اهميـت پـژوهش                      
براي ضبط صدا و رفتار آن ها، اجازه گرفته شد و           . آگاه شدند و با رضايت در پژوهش شركت كردند        

                                                 
1. Thematic analysis  
2. Holistic approach  
٣ . selective approach 

4. Credibility  
5. Dependability  
۶. Confirm ability  
7.Holloway & Wheeler 
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ها فقط در راستاي هدف هاي پژوهش بهـره گرفتـه شـود و              به آن ها اطمينان داده شد كه از داده          
 ساعت گفـت و گـو     14 جلسه و    12مصاحبه هاي ضبط شده در      . همواره محرمانه باقي خواهد ماند    

به دست آمدند كه پس از گوش فرا دادن چندين باره و تبديل به متن و آميزش با رفتارهـاي غيـر                      
 گزاره و يا    185ي هاي مكرر و تحليل موضوعي آن،        گفتاري، متني فراهم شد كه در نتيجه باز خوان        

 قلمـرو و موضـوع اصـلي شـامل          3پاراگراف همچون واحدهاي معنايي، از متن به دست آمد كه در            
 زيـر موضـوع بـه       11تجربه درباره رشته، تجربه درباره واحدهاي درسي و تجربـه دربـاره اسـاتيد و                

ن، آگاهي درباره چيستي، اهميت و جايگـاه        ترتيب شامل علاقه مندي نخستين، رضايتمندي واپسي      
رشته و بازار كار؛ ارتباط واحدهاي درسي با رشته و انسجام واحدها، روز آمدي واحدها و كتاب ها و            
واحدها يا موضوع هـاي مـورد نيـاز و پايـان نامـه؛ و مـنش، ميـزان دانـش، روش تـدريس و روش                       

  . ارزشيابي شد
  

  يافته ها 
  باره رشته تجربه دانشجويان در) الف

علاقه مندي نخـستين، رضـايتمندي واپـسين، آگـاهي دربـاره چيـستي،              اين تجربه ها دربردارنده     
  :اهميت و جايگاه رشته و بازار كار به ترتيب زير بوده است

  علاقه مندي نخستين -1
 ـ       . با علاقه و اشتياق اين رشته را برگزيده انـد         بيشتر  دانشجويان   ويـژه بـه    ه  ايـن علاقـه و اشـتياق ب

  . تياق آن ها درباره فلسفه باز مي گردداش
  به فلسفه علاقه داشتم و به عنوان اولويـت اول،           و از طرف ديگه    معلميهاز طرفي شغل من     ... «     
تـصوري از ايـن رشـته       .  انتخاب كردم و بعد رشته هاي ديگر علـوم تربيتـي را انتخـاب كـردم                اونو

من زمان انتخاب اين رشته، ... انتخاب كردم؛  رو پيشوند فلسفه داشت، اين رشته نداشتم ولي چون
  ).1دانشجوي (» دارهدم كه ارتباط زيادي با فلسفه به دليل داشتن پيشوند فلسفه فكر مي كر

لاقه داشتم؛ مي تونستم رشته هاي ديگر را انتخاب كنم ولي به اين رشـته علاقـه                 عبله، خيلي   «    
  ). 2دانشجوي (» زيادي داشتم

ه فراوان اين رشته را برگزيدم زيرا به قلمروهايي چون تاريخ، فلسفه، تعليم و تربيت               من با علاق  «    
تعليم و تربيت   ( تاريخ و فلسفه تعليم و تربيت        – علاقه داشتم و اين رشته يعني        و مطالعات اسلامي  

  ). 6دانشجوي (»  با هم داشت رو همه اينها–) اسلامي
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شت در گـرايش مـديريت آموزشـي يـا برنامـه ريـزي              حتي يكي از دانشجويان هم كه دوست دا           
 واحد فلـسفه در دوره كارشناسـي داشـتم و          3با توجه به اين كه      «: درسي قبول شود، چنين گفت      

  ). 3دانشجوي (» ...برايم جالب بود، فكر مي كردم در اين دوره هم همين طور است 
ور پيشين اين رشته را به اجبار و گفتني است يكي از دانشجويان هم بدون هيچ گونه علاقه و تص   

به علت كمبود نمره در رشته مورد علاقه اش يعني تكنولوژي آموزشي، برگزيده بـود و در مقايـسه                   
فلسفه رشته اي خشك    ... « : فلسفه با رشته دوره كارشناسي اش يعني جامعه شناسي چنين گفت          

حتي كساني كه جامعه شناسي     ... و بي روح است و در مقايسه با جامعه شناسي انعطاف كمي دارد              
  ).4دانشجوي (»ند هستپويامي خوانند، نيز همانند خود رشته زنده و 

  رضايتمندي واپسين -2
بيشتر دانشجويان حتي آن هايي كه با علاقه اين رشته را برگزيده اند، از تجربه تحـصيل در رشـته                    

  .تاريخ و فلسفه تعليم و تربيت راضي نيستند
دم كه ارتباط زيادي بـا      ب اين رشته، به دليل داشتن پيشوند فلسفه فكر مي كر          من زمان انتخا  ... « 

خيلي از مـا بـا انگيـزه وارد شـديم     . ...  يعني بيشتر نگرش فلسفي به اين رشته داشتم        ؛دارهفلسفه  
  ).1دانشجوي (»  ...يمدادرا از دست  مونوانگيزولي حالا 

فكر مي كـردم كـه يـك        .  رشته، ديدم متفاوت شد    ولي بعد از ورود به اين     ... خيلي علاقه داشتم    « 
، يك رشته ميان رشته اي با تعليم و تربيت؛ اما ديدم كـه نـه ايـن                  خوام بخونم  ميرشته فلسفي   

  ).2دانشجوي (» ...است و نه آن؛ يعني نه به فلسفه پرداختيم و نه به تعليم و تربيت 
ه در ذهنم بود، خيلـي متفـاوت بـود و فكـر             ولي با ورود به اين رشته، متأسفانه با آن چيزي ك          ... « 

  »...نمي كردم اين رشته اين طور باشد 
« : رشته را برگزيده بود، چنين گفت      دانشجوي چهارم هم كه از آغاز بدون هيچ گونه علاقه اي اين           

  .»معلاق ترم از آغاز تحصيل در اين رشته همچنان بي 3اكنون پس از گذشت ... 
گر چه انتظارهاي او نيز همچون ديگـر دانـشجويان بـه طـور              . فاوت بود اما نگاه دانشجوي پنجم مت    

من مصمم هستم كـه بـا   ...« : وگفت. كامل برآورده نشده بود، ولي همچنان به رشته علاقه مند بود         
، رفـع   مـي آد ادامه تحصيل و ايجاد تغييرهايي در رشته، اين مشكل را تا آن جا كـه از دسـتم بـر            

  . »كنم
  آگاهي درباره چيستي، اهميت و جايگاه رشته -3

 ترم از تحصيل در     3حس مي كنند حداقل پس از گذشت         بيشتر دانشجويان    داديافته ها نشان        
  .رشته فلسفه تعليم و تربيت نمي دانند اين رشته به طور دقيق چيست
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 يعني تاريخ آموزش و من فكر مي كردم فلسفه تعليم و تربيت در مورد تاريخ و فلسفه است      ... «     
پرورش مي خوانم يا فلسفه تعليم و تربيت و بيشتر در مـورد تعلـيم و تربيـت و ايـن كـه تعلـيم و                          

ولـي الان   . كردم بيشتر با ايـن چيزهـا سـرو كـار دارم           فكر مي ...  و   چي مي خواد  تربيت چيست و    
  ).3دانشجوي (» نده ام خيلي مرتبط با اين رشته نيستديدم درس هايي را كه خو

  ).4دانشجوي (» ...تعريف واضحي از اين رشته ارائه كنم نم نمي تولي  ترم تحصي3 بعدحالا ... «   
 و درس   زيـاده  پراكنـدگي    چون هچينيم اين رشـته      ترم نمي دو   3 گذشت   بعدخيلي از ما    ... «   

  ).1دانشجوي (» ...و انگيزه از بين رفته نده هسسترشتهاي داده شده بي ارتباط با اين 
روشن نبودن ماهيت رشته و مرزهاي آن، سبب شده بيشتر دانـشجويان دربـاره اهميـت و جايگـاه                   

  .رشته نيز اطمينان كافي نداشته باشند
عدم توجه به خود رشته است؛ اين رشته ] يكي از آن ها ... [دارهخود رشته كم و كاستي هايي ... «

 به اين معنا كه     شهبا برعكس بايستي كه    در حالي  زير ساير گرايش هاي علوم تربيتي قرار گرفته       
كه اين رشته بايـد مبنـا       در صورتي    بيشتر به رشته هاي مديريت و برنامه ريزي اهميت داده شده          

  ).2دانشجوي (»  باشه و جايگاه بنيادي داشته باشه
 كه به نظر مي رسيد درباره ماهيـت رشـته دانـش بيـشتري دارد، دربـاره                  دانشجوي ششم سرانجام  
  .و جايگاه نازل رشته، ابراز تأسف مي كنداهميت 
  بازار كار -4

ديدگاه نخست از آن كساني بود كـه  .  درباره بازار كار رشته دو ديدگاه وجود دارد       داديافته ها نشان    
ويژه معلم بوده اند؛ آن ها دربـاره وضـعيت كـاري خـود             ه  در زمان انجام پژوهش مشغول به كار و ب        

 رشته را نيز در راستاي تقويت موقعيت شغلي خود همچون معلم            نگراني نداشتند و تحصيل در اين     
  . مي ديدند گرچه در كل بازار كار رشته را نامناسب توصيف كردند

و احساس مي كنم اين رشته با شغل كنوني         كار رشته نگراني ندارم زيرا معلمم       من درباره بازار    ... «
  ).5دانشجوي (» همخوانه و اونو تقويت مي كنهمن 

نشجوي ديگري كه معلم است نيز اشاره كرد كه گرچه بايد در رشته تغييراتـي داده شـود ولـي             دا  
به كـار مـن مربـوط       ... «اگر قرار باشد دوباره انتخاب رشته كند، همين رشته را بر مي گزيند چون               

  ).1دانشجوي (» ...من علاقه به فلسفه داشتم] نيز[است و 
  :يكي از دانشجويان شاغل نيز چنين گفت

 همين عكـس    هم، جامعه   نمي دن عني چون بهايي به اين رشته       ؛ ي  بده خوب بازار كارش در كل    « 
 اهميت  الان در جامعه بيشتر به رشته هاي كاربردي       . ندنمي د نشان داده و اهميت چنداني      العمل  
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مـن بـه   . ه اصلاً ربط به رشته و درسـم نـداره  البته من جايي شاغلم ك   ... ن كه اي خيلي بده    مي د 
  ).2دانشجوي ( »مدمنيوطر كار به اين رشته خا

ديدگاه دوم از آن كساني بود كه شغل نداشتند؛ آن هـا وضـعيت كـاري رشـته را نـا اميـد كننـده                         
  :توصيف كردند

د كـه وارد    هن ـ ادامـه مـي د     البته بعضي ها هم در دكتري اين رشته را         ... بازار كار متأسفانه نداره   « 
به نظر مـن    . اين رشته هيچ كاربردي نداره     ، محيط  اين يرون از اما ب . بشن و تدريس كنن   دانشگاه  

 ن كـه بخـوا  ياد نمي گيـرن كنيم، بچه ها چيزي با اين درس ها و كتاب هايي كه ما مطالعه مي      
  ).3دانشجوي ( »كاري كنن

  
  تجربه درباره واحدهاي درسي) ب

دها، كتاب ها و يـا موضـوع   اين تجربه ها در بردارنده ارتباط واحدهاي درسي با رشته و انسجام واح   
  :هاي مورد نياز و پايان نامه به ترتيب زير بوده است

 ارتباط واحدهاي درسي با رشته و انسجام واحدها -1
دانشجويان حس مي كردند بخش قابل توجهي از واحـدهاي درسـي، بـا رشـته ارتبـاط نـدارد و از                      

  .همين رو واحدهاي درسي ارائه شده منسجم نيستند
 نـد  برخـي واحـدها نامرتبط    ...  زياد است و درس هاي داده شده بي ارتباط بـا رشـته             پراكندگي... «

براي مثال جامعه شناسي آموزش و پرورش، منطق قديم و جديد و برنامه ريـزي آموزشـي؛ برخـي                   
همپوشاني ربيت اسلامي با هم     براي مثال هفت واحد تعليم و ت      . با هم همپوشاني دارن   واحدها هم   

  ).1دانشجوي (» دارن
با نام رشته است؛ مثل برنامه ريـزي   م بي ربط اما خيلي كم ربط        يبرخي درس ها اگر نخوايم بگ     ... «

برخي اساتيد سعي داشـتند كـه بـا حـذف           ... «: البته همين دانشجو افزود   ). 2دانشجوي  (»آموزشي
برخي دروس و جايگزين كردن بعضي دروس ديگر، اين را به اين سـمت و سـو ببرنـد كـه بيـشتر                       

  .» ... زي خود رشته كم و كاستي هايي دارهسفي شود ولي ساختار برنامه ريفل
 بـه دو     الان احتمـالاً شايد واحدها در ذهن طراحان اين رشته مرتبط و منسجم بوده باشد، امـا               «

 دليل دومم   ه و نگرش ديگري دارنـد و      كه استادان امروزي نگا   اينه   دليل اول    .دليل چنين نيست  
در زمان طراحي اين رشـته  اوني كه   وز رشته فلسفه تعليم و تربيت با        كه نيازهاي امر  اينه  

  ).6دانشجوي (»  ...هبوده، متفاوت
 روزآمدي واحدها و كتاب ها و واحدها يا موضوع هاي مورد نياز -2



 ...نمودشناسي تجربه تحصيل در كارشناسي ارشد فلسفه

 133

بر بنياد يافته هاي پژوهش، بيشتر دانشجويان معتقدند بخش قابل تـوجهي از واحـدهاي درسـي و                  
 در همين باره دانشجويان مشكل را گاه به واحدهاي درسـي و عنـوان آن                .كتاب ها روزآمد نيستند   

  :ها و گاه به كتاب هاي معرفي شده از سوي استادان نسبت مي دهند
.  ميلاديه كه به فارسي ترجمه شده اس   80 يا   70معرفي مي شه، مال دهه       كه به ما     ايي الان كتاب  «

 كـه    مستقيم به اين رشته مرتبط مي ش       يردرس هايي مثل اقتصاد آموزش و پرورش هم به طور غ          
 فيلسوف تعليم و تربيـت بايـد از ايـن درس آگـاهي داشـته                هبا شه و لي نيس و ي      بايد در درس ها     

مـثلاً  بعضيا تازه ترجمه شـدن ولـي مـؤلفش         درست است كه    .  اكثراً قديمي هستند   ولي كتابا . هباش
 مـي شناسـم كـه بـسيار قـديمي            نلـر  مثلاً من گوتـك و    . ...  سال پيش است و فوت كرده      30براي  

 سال پيش نوشـته شـده       30مثلاً در يكي از درس ها استاد كتابي را معرفي كرد كه حدود              . هستند
  ).1دانشجوي (» بود و تجديد چاپ نشده است

دانشجوي دوم هـم پاسـخ منفـي مـي          . دانشجوي سوم هم كتاب هاي درسي را ناروزآمد مي خواند         
  :  افزايددهد اما در توضيح بيشتر مي

نه اين كتـاب هـا بـه روز    . نه نمي توان گفت به روز هستن، ولي خوبن و غنا و معناي زيادي دارن     «
ولـي  . يعني كتاب هاي فلسفي و حتي كتاب هايي كه الان در دنيا دارد ترجمـه مـي شـود                  . نبودند

د برخـي   او همانن ـ . »چيزهايي كه ما الان داريم مي خوانيم، ممكن است در آن جـا رد شـده باشـد                 
ديگر از دانشجويان مي افزايد جاي درس هايي چون تاريخ فلسفه، تاريخ تعليم و تربيت، تربيـت از                  

  . ديدگاه مكاتب غربي و فلسفه محض در اين رشته خالي است
 پايان نامه -3

برخي اظهار مي كردند كه درباره انتخاب موضوع پايـان          . تفاوت بود مديدگاه ها درباره پايان نامه         
  . و مراحل انجام آن مشكلي نداشته اندنامه 

فقط موضوع پايان نامه خـود را       گفتني است برخي از دانشجويان      . برخي نيز نظر ديگري داشتند       
 2،5دانشجوي (و برخي در حال انجام پايان نامه خود بودند     ) 4و1،3دانشجوي  (انتخاب كرده بودند    

  ).6و 
ي درسـي    جاست كه واحدها   ايناين مشكل از    . ه اس ت ما انتخاب موضوع پايان نام     يكي از مشكلا  «

  به كمك آن ها با موضـوع يـا مـشكل           منسجم نيستن و دانشجو نمي تونه     رشته مرتبط و    
  ).1دانشجوي (» اونو موضوع پايان نامه خود بگيره و اساسي روبرو شه

ن عـدم   همـو من و يكي از بچه ها به دليـل          . ..در مورد پايان نامه كه خيلي به مشكل برخورديم          « 
 انتخـاب   ار مشكل شديم كه كدام سمت و سو رو        شناخت از رشته، در انتخاب موضوع متأسفانه دچ       

برخي پايان نامه ها و موضوع ها دلالت هاي تربيتي را بررسي مي كنند كـه بـه طـور واضـح      . كنيم
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دنـد و برخـي   كه حداقل بايد در ترم اول درباره اين نگرش ما را آشنا مـي كر        ...  را نفهميده ايم     اون
ديگر در حوزه فلسفه تعليم و تربيت است كه با يك سري واژه ها آشـنا مـي شـويم كـه بـراي مـا                          

 من خودم درباره انتخاب موضوع خيلي گيج بـودم  و وقتـي موضـوع                .شده هنوز روشن ن   شمفاهيم
يم و   و چه ربطي بـه تعل ـ      كه اين واژه هاي به كار رفته چيست       پايان نامه را مي ديدم، نمي دانستم        

  ). 3دانشجوي (» تربيت داره
در قلمرو تعليم و تربيت اسلامي كار قـوي         . موضوع ها دو دسته اند؛ برخي اسلامي و برخي غربي         « 

د ولـي    تعليم و تربيت كـشور مـام مـي آ          خيلي كم است و بنابراين گرچه خيلي مهم بوده و به كار           
درباره موضوع هاي جهاني و غربي      . اد كه آيا مي شود كار قوي و عميقي انجام د          دارمهميشه ترديد   

  ).6دانشجوي ( »هم مشكل آن است كه اين موضوع ها به چه درد ما مي خورد
  : سرانجام دانشجوي دوم چنين مي گويد

گرچـه كتـاب هـا و واحـدها كمتـر        . نه، خوشبختانه از لحاظ انتخاب موضوع به مشكل برنخـوردم         «
 و استاد   كردم كه زمينه و بنياد فلسفي داره      انتخاب  درباره فلسفه محض بودند ولي من موضوعي را         

  . » و مشاور به خوبي مرا كمك مي كننراهنما
  
  تجربه درباره اساتيد ) ج

تجربه درباره اساتيد در بردارنده منش، ميزان دانش، روش تدريس و روش ارزشيابي به ترتيب زيـر                 
  :بود

 منش -1
  .بيشتر دانشجويان از منش استادان خود راضي بودند

از اخلاق و رفتار اساتيد راضي هستم و به همين دليل به نظرم ارزش اين را داشـته كـه از راه                      ... « 
  ).1دانشجوي (» ...بسيار دور به اين دانشگاه بيام

دانـشجوي  ( » اثر گذار داشته انـد     خوب و   ويژه برخي از استادان منشي      ه  در كل راضي هستم ب    ... «
5.(  
زشمندي داشتيم كه باعث مي شوند اگر دوباره بخواهم دانـشگاهي را            در كل استادان خوب و ار     ... «

  ).2دانشجوي ( »انتخاب كنم، همين دانشگاه خواهد بود
  .اندكي از دانشجويان هم در اين باره صحبتي نكردند

 ميزان دانش -2
بيشتر دانشجويان بر اين باور بودند كه بيشتر استادان دانش كافي دارند ولي از كمـي دانـش عـداه                 

  :اي ديگر هم ناراضي بودند



 ...نمودشناسي تجربه تحصيل در كارشناسي ارشد فلسفه

 135

دانش بسياري از استادان اين دانشگاه بسيار زياد است طوري كه از استادان برجسته اين رشته                ... «
  ).5دانشجوي  (»... نمي آبه حساب 

خوشبختانه چيـزي كـه ايـن       . البته عليرغم اين انتقادهايي كه مي كنيم، استادهاي خوبي دارد         ... «
ي دهد، اين است كه استادهاي خيلي خوبي دارد و بحث ها را از حد      ضعف هاي درسي را پوشش م     
  ).2دانشجوي (» يادمون مي دنو چيزهاي زيادي كتاب و سر فصل خارج كرده 

خـي از همكلاسـي هـاي مـن          بر هموناگر چه درباره    ... رضايت كامل ندارم    عضي استادا   من از ب  ... «
  ).4دانشجوي ( » راضينبسيار

  
 روش تدريس -3
  :روش هاي تدريس استادان هم نظرهاي گوناگوني وجود داشتدرباره 

 و بيـشتر سـخنراني يـا    هدر دوره هاي ارشد و دكتري روش هاي فعـال بـراي مـا جـواب نمـي د        « 
البته روش هاي جديد    . يمانجام مي د  ،  ) دارند ت پيس -كه البته حالت كپي   (كنفرانس و پاورپوينت    

م به طور منفـي بـوده        و مشاركت ما     لاً مشاركت كم  در روش سخنراني اصو    ... نجواب نمي د  ديگه  
امـا  .  تـر باشـيم   راحـت  تـا بـراي امتحـان      تلاش مي كنند استاد كمتر درس بـده       يعني دانشجويان   

 كه موضوع درس كـش دار     همشاركت بيشتر در مباحث اجتماعي و سياسي در زمينه موضوع درسي          
تلف مـي   ونو چون ما در اصل وقت خودم    بشه و جلسه به پايان برسه كه البته اين كار درستي نيس           

  ).1دانشجوي (»كنيم
دسته اي كه همان محدوديت هايي كـه بـراي          : ندي استادان به دو دسته تقسيم مي ش       به طور كل  «

 يعنـي   اعمـال مـي كـنن     اي دوره فوق ليسانس     دانش آموز دبيرستان اعمال مي كنند، دوباره بر       
دسـته دوم    . "يـد همـين هـا را يـاد بگيريـد          روش و درس همان است كه من مي گويم و شما با           "

؛ يعنـي چـون     هيچ چارچوب خـاص درسـي نداشـتن       اساتيد، كلاس باز و بحث هاي آزاد داشتند و          
اما دسته اول نـه؛ آن هـا در قالـب كتـاب هـاي درسـي و در                   . ، خوب تدريس كردند   سفسرشته فل 

  ).2دانشجوي (»  شودچارچوب هاي خاص مثلاً از اين فصل تا اين فصل بايد خوانده و تدريس
 و مطالب از جاهاي مختلف جمـع         پيسته است كه بيشتر كپي    روش ارائه بيشتر ارائه يا كنفرانس     «

ت شما فلسفه تعليم و تربيـت       ولي يكي از استادان مي گف     . آوري شده و بيشتر هم روخواني مي ش       
 و بـه صـورت      نيد و بيش از ايـن روش تـدريس بايـد گروهـي            نيد و بايد روش تحليل را بدو      مي خو 

دانشجوياني كه معلم بودند، از عهده اين كار بر مي آمدند ولي من چون هيچ               . پرسش و پاسخ باش   
  ).3دانشجوي (»برايم خيلي سخت بود... شناختي از اين رشته نداشتم، 

 روش هاي ارزشيابي -4
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  :در اين باره نيز مشكل هايي وجود دارد
رو مي ده و دانشجو  استاد درسش   «: چنين گفت يكي از دانشجويان در توصيف بخشي از مشكل ها          

چون حوصـله بررسـي      و   در آخر ترم هم چند سؤال مي ده       . ه تهيه مي كن   هم منابع معرفي شده رو    
 و ديگر كاري ندارد كه آيـا صـحبت          ت و شناخت دانشجو اهميت مي ده      ، به فعالي  ندارهجواب ها رو    

لمداد شده و نمره بـالاتري   شجوي فعال ق  هاي دانشجو مرتبط است يا نه؛ بلكه به صرف صحبت، دان          
 ممكـن اسـت امتحـان بهتـري          نسبت به كسي كه سر كلاس ظاهراً كمتر فعاليت كرده و           مي گيره 
هر چند من كلاً با اين شيوه سؤال و جواب مشكل دارم چون به نظرم معلوم نيست ايـن           . داده باشه 

  .  چيزي را مي خواهند ارزشيابي كننسؤال ها چه
 دانـشجو هـم   مـن  . ا كمتر تحليلي هستند و اگـر هـم هـستند، خيلـي قـوي نيـستند                ه اين سؤال 

؛ بعد هم تحليل من اصلاً قوي نيست و تـازه           چجوريهاطلاعاتي ندارم واصلاً نمي دانم روش تحليل        
 چون از قبـل در ذهـنش نمـره          حليل و جواب هاي من اهميت نمي ده       بيش از اين اصلاً استاد به ت      

دانـشجوي  (» ر من نمره مهم نيست بلكه مهم تر كار تحقيقاتي و پايان نامه است             داده و البته به نظ    
1.(  
ارزشيابي برخي اساتيد واقعاً خيلي خوب بوده و بر اساس مطالعات و فعاليت هاي طول ترم اسـت                  «

چيزي كه من . برخي ديگر چند سؤال در پايان ترم مطرح و در قالب همان هم نمره مي دند... ولي 
البته اين محدوديتي است كه از بالا به اساتيد وارد و از  . لف بودم؛ آن هم در درس فلسفه      خودم مخا 

  ).2دانشجوي (» آن ها نمره خواسته مي شود
 چون سؤال ها كلي داده مي شود كه بايد در چند            ن ارشد نبايد ارزشيابي داشته باشه     به نظر م  «    

 ترم ن اولا نه؟ استاد هم كه از همو ين مي شمعلوم نيست كه آيا برگه ها تصحيح     . بنويسيمصفحه  
نيت در آخر ترم بـه او   و با اين ذهه و در طول ترم با او آشنا مي ش از دانشجو شناخت پيدا مي كنه     

كـه   نمره از كل نمره    8مي گويند در ارشد نمره شما به تحقيق است ولي مثلاً            گر چه   . نمره مي ده  
ايي كه افراد انجـام     ر ترم با همين شناخت و كار      تاد آخ آن هم از جاهاي مختلف كپي مي شود و اس         

  ).3دانشجوي (»مي دند، نمره مي ده
 توجه به ديد شخصي خود نمره        و با   برخي اساتيد برگه هاي امتحان رو تصحيح نمي كنن         مشنيد«

  ).5دانشجوي (» ندمي د
  

  بحث و نتيجه گيري
ن كارشناسي ارشـد فلـسفه تعلـيم و         يافته هاي پژوهش حاضر، گوياي تجربه تحصيل دانشجويا           

يافته ها نشان دادند اين دانشجويان چه تجربـه اي از رشـته،             . تربيت در دانشگاه تربيت معلم است     
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 ، دربردارنده تجربه هايي اسـت كـه  هاييچنين تجربه. واحدهاي درسي و استادان خود دارند     
  : نمايان شده است3در جدول 

 3جدول 
  تجربه درباره اساتيد  درباره واحدهاي درسيتجربه   تجربه درباره رشته

ارتباط واحدهاي درسي با رشته و   علاقه مندي نخستين
  انسجام واحدها

  منش

 و روزآمدي واحدها و كتاب ها  رضايتمندي واپسين
  واحدها يا موضوع هاي مورد نياز

  ميزان دانش

ستي، آگاهي درباره چي
  اهميت و جايگاه رشته

  روش تدريس  پايان نامه

  روش ارزشيابي    بازار كار

  
ن روبرو بودنـد،     وجود رغبت نخستين با آ     بر همين اساس يكي از چالش هايي كه دانشجويان با             

ناآگاهي درباره ماهيت رشته و مرزهاي آن و به دنبال آن بـي اطمينـاني دربـاره اهميـت و جايگـاه           
پس از دست كم گذرانـدن سـه        شته  و نيز نبود بازار كار مناسب براي ر        رشته فلسفه تعليم و تربيت    

  . نيم سال تحصيلي بود
روزآمـدي واحـدها و     تباط كافي ميان واحـدهاي درسـي، نا       چالش اساسي دوم، نبود انسجام و ار          

 برخي واحدها و نيز ناتواني دانشجويان در انتخاب موضوع هاي مهـم، ژرف و مفيـد                 ءكتاب ها، خلا  
  . پايان نامه و انجام شايسته آن بود

  . انجام چالش اساسي سوم، روش هاي نامناسب تدريس و ارزشيابي استادان بودسر
براي نمونه نبود انـسجام و ارتبـاط كـافي ميـان     .  به هم بستگي دارند ها به نظر مي رسد چالش        

خلاء برخـي واحـدها، برخـي از دلائـل ناآگـاهي             و   واحدهاي درسي، ناروزآمدي واحدها و كتاب ها      
بـيش از   . ماهيت رشته و مرزهاي آن و ترديد درباره اهميت و جايگاه رشته است            دانشجويان درباره   

اين چه بسا روش هاي نامناسب تدريس و حتي ارزشيابي نيز بر احساس هـاي منفـي دانـشجويان                   
  . درباره تحصيل در اين رشته مي افزايد

بـراي  . شته است درسي ر واحدهاي  به نظر مي رسد يكي از مشكل هاي اساسي، برنامه درسي و                 
نمونه دانشجويان به واحدهاي درسي چون برنامه ريزي آموزشي، جامعه شناسي آموزش و پـرورش              
  . و آموزش و پرورش تطبيقي اشاره كرده و آن ها را نامرتبط با رشته فلسفه تعليم و تربيت خواندند
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بسياري از واحـدهاي     و خلأ    ناكارآمدي واحدهاي درسي رشته   ناكافي و   يكي ديگر از نشانه هاي          
اما نكته اين است    . ، عنوان و سر فصل هاي درس نظريات تربيتي و مكاتب فلسفي است            درسي لازم 

 قديمي است    چه بسا  كه چنين نگرشي به فلسفه تعليم و تربيت، فقط يكي از رويكردهاي موجود و             
بـا چنـين   كمتـر  بيت و امروز با رجوع به كتاب ها و پژوهش هاي معتبر در قلمرو فلسفه تعليم و تر  

 هرسـت و  ؛  2003 و همكاران  2؛ بلك 1998،  1زنادينگ: براي نمونه ببينيد  (رويكردي، روبرو مي شويم     
از همـين رو گرچـه      ). 1388 بـاقري   و   5،1999 ؛ وينچ و جينجـل     4،2006 بارو و وودز   ؛3،1998وايت

ا فلسفه تعليم وجود چنين واحدي ضروري ولي به هيچ رو كافي نيست و براي آشنايي دانشجويان ب       
و تربيت، لازم است آن ها بيش از آشنايي با رويكرد استنتاج با بسياري از رويكرد هاي ديگر فلسفه              

  .آشنا شوند) براي نمونه رويكرد تحليلي، رويكرد انتقادي و رويكرد پست مدرن(تعليم و تربيت 
حدهاي ارائـه شـده، جـاي       شده و با رجوع به ديگر وا      خلائي در واحدهاي ديگر نيز ديده       چنين       

فلـسفه  ( خلأ واحدهاي فلسفي  به  براي نمونه مي توان      .را خالي مي بينيم     روز بحث هاي بسياري از   
 اسـت كـه برخـي از    ئيخلا و اين  اشاره كرددر رشته فلسفه تعليم و تربيت    ) اسلامي و فلسفه غرب   

رشته، مي توان بـه نكتـه     اين درباره ضرورت واحدهاي فلسفي در    .  كرده بودند  حسدانشجويان نيز   
نخست اين كه فلسفه تربيت، بـه سـخني سـنجش فلـسفي يكـي از جلـوه هـاي                    . هايي اشاره كرد  

و با چنين نگرشي همسو با قلمروهايي چـون     ) 1386نقيب زاده،   ( زندگاني آدمي يعني تربيت است    
لـوه هـا و جنبـه       فلسفه هنر، فلسفه تاريخ، فلسفه علم و فلسفه دين، راه فلسفيدن درباره يكي از ج              

هاي زندگاني آدمي را در پيش مي گيرد و چنان و چندان به فلسفه نيازمند اسـت كـه قلمروهـاي                     
 فلسفه تربيـت بـه سـخني در اسـاس خـود،             ،با برگرفتن چنين نگرشي   . پيش گفته بدان نيازمندند   

ي بلكـه   رشته اي فلسفي است و از اين رو هدف بنيادي فيلسوف تربيتي نه بهبود رفتارهـاي تربيت ـ                
چنين سخني نـه بـه معنـاي بـي          ). 1387و محمدي، وركي  شعباني  ( فلسفيدن درباره تربيت است   

هاي تربيتي بلكه به معناي توجه به نظريه و بنيادهـاي نظـري رشـته اي       اعتنايي به عمل و واقعيت    
 از همين رو دانشجويان رشته فلسفه تربيت نيازمند درك.  بنيادي و نظري است،است كه در اساس   

  . فلسفي هستند كه بخشي از آن بايد در درس ها و واحدهاي فلسفه پي گرفته شود
و گنجانـدن واحـدهاي فلـسفي در       رشـته ايـن   نكته دوم درباره ضرورت توجه به جنبه فلـسفي              

گرچـه  .  مي توان در تاريخ تحول اين رشته آكادميك جست و جـو كـرد               كه   استبرنامه درسي آن    
ز آغاز و با برگرفتن رويكرد اسـتنتاج همچـون رويكـرد غالـب، بـا فلـسفه                  اين رشته آكادميك هم ا    

                                                 
1. Noddings 
2. Blake  
3. Hirst & White 
4. Barrow & Woods 
5 . Winch & Gingell 
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 انتقـادي  ردهاي ديگر چون رويكردهاي تحليلي و  ولي با گذر زمان و با غلبه رويك        ردپيوندي ژرف دا  
كه در اصل نگرش ها و رويكردهاي فلسفي هستند و سپس قلمروهاي ديگـر چـون                ( و پست مدرن  

 بـراي نمونـه     .ستگي و پيوند آن به فلـسفه بـيش از پـيش شـده اسـت               ، ب )تربيت را متأثر كرده اند    
، بر اين باور است كـه       2، با اشاره به انديشه هرنست و نيش       )1376ترجمه باقري و عطاران،   (1نوردنبو

فلـسفه تعلـيم و     «، به سـوي     3»فلسفه تربيتي «در بيش از پنج دهه گذشته، اين رشته آكادميك از           
منـد بـه    كه متخصصين تربيتـي علاق    ، رشته اي است     »لسفه تربيتي ف«.  گام برداشته است   4»تربيت

، رشته اي است كـه فيلـسوفان دلبـسته          »فلسفه تعليم و تربيت   «فلسفه پي گرفته اند در حالي كه        
 هر فيلسوف تربيتي بايد به خوبي فلسفه بداند و در اين قلمرو             و. تربيت، را در خود جاي داده است      

نيز با پذيرش چنين تحولي در تاريخ اين رشته، اشـاره مـي             ) 2005(5سيگل و شفلر  . با تجربه باشد  
كنند كه در دوره كنوني، فيلسوفان تربيت، فقط به رفتارهاي تربيتي موجـود توجـه نمـي كننـد و                    

  .  براي فلسفيدن در اين قلمرو جايگاه بنيادي در نظر مي گيرند
كه در همان قلمـرو جـاي برخـي    در حالي مشكل ديگر همپوشاني برخي واحدهاي ارائه شده است   

براي نمونه در تعليم و تربيت      . كه دانشجويان نيز به آن اشاره كرده اند       ديگر از درس ها خالي است       
گرفته از اسلام و بزرگان آن چون پيامبر اسلام و ائمه شرفته، سخن بر سر نظام تربيتي بر   پياسلامي  

 يعنـي تربيـت در نهـج البلاغـه و نظريـات             از همين رو اين درس با دو درس ديگر        . است) ع(اطهار  
ديگر اين در حالي است كه جاي واحدهاي درسي         . همپوشاني خواهد داشت  ) ع(تربيتي ائمه اطهار    

) 1386( در همين راستا بهـشتي     .چون فلسفه اسلامي و فلسفه تربيت اسلامي در برنامه خالي است          
در رويكرد نخـست    . دو رويكرد مطالعه كرد   بر اين باور است كه فلسفه تربيت اسلامي را مي توان با             

فلـسفه  «، فلسفه تربيتي است كه ويژگي اسـلامي دارد و در رويكـرد دوم               6»فلسفه تربيت اسلامي  «
او بـا برگزيـدن     . ، قلمرويي از فلسفه است كـه موضـوع آن تربيـت اسـلامي اسـت               7»تربيت اسلامي 

به هر روي به نظر مي رسد جـاي فلـسفه           اما  . رويكرد دوم، آن را فلسفي تر و استدلالي تر مي داند          
  . تربيت اسلامي و بنياد آن فلسفه اسلامي در قلمرو فلسفه تعليم و تربيت خالي است

بر اساس آن چه كه گفته شد، يكي از گام هاي اساسي براي تغيير نگرش دانـشجويان كارشناسـي                   
 سر فصل ها و نيز شيوه هاي        ارشد فلسفه تعليم و تربيت، بازنگري برنامه درسي آن بويژه واحدها و           

                                                 
1. Nordenbo  
2 . Harnest & Naish 
3 . Educational philosophy 
4. Philosophy of education  
5 . Siegel & Scheffler 
6 . Islamic philosophy of education 
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هاي پـيش گفتـه     درباره واحدها و سر فصل ها توجه به پژوهش           .آموزش و ارزشيابي استادان است    
كـه  (  در ايـن پـژوهش     .و بكارگيري آن توصيه مي شـود      ) 1385( عطاران ، بويژه پژوهش  انجام شده 

رخـي ديگـر از      و ب   باقري ،حاصل نظرسنجي از برخي متخصصين برجسته رشته چون شريعتمداري        
متخصصين چون بهشتي، سجادي، ايماني، صفايي مقدم، قائـدي، صـادق زاده، زيبـاكلام و شـرفي                 

، متخصصين رشته، با تأكيد بر تقويت بنيادهاي فلـسفي در ايـن رشـته، واحـدهاي فلـسفي                   )است
  . اندبيشتري را براي رشته پيشنهاد كرده

لازم است پژوهش هايي انجام شود و بـر مبنـاي           درباره شيوه هاي آموزش و ارزشيابي استادان نيز         
  .آن توصيه هاي لازم پيشنهاد شود

-ه به فلسفه و ديگر شاخ      دو سويه و چند سويه     سخن پاياني آن كه فلسفه تربيت به سبب وابستگي        
  .نيازمند توجه بنيادي فيلسوفان است، هاي آن
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