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From discipline based curriculum towards interdisciplinary courses in higher education 

  دانشيار دانشگاه علامه طباطبايي: 1دكتر حسن ملكي
دكتري برنامه ريزي درسي دانشگاه علامه دانشجوي : جمال سليمي

  طباطبايي 
هم اكنون ادبيات بسيار وسيعي در مورد ماهيت تحصيلات بين  :چكيده

 است كه به شدت در حال افزايش رشته اي در آموزش عالي در دسترس
سرعت توجه به مطالعات و برنامه هاي درسي بين رشته اي به گونه . است

اي است كه سيستم هاي آموزشي و مسولان نظام آموزش عالي ناگزير از 
حال اين سوال مطرح است كه . توجه به اين دسته از مطالعات هستند

ي نسبت به رشته هاي تفاوت بين ديدگاه سنتي و رويكرد بين رشته ا
تحصيلي چيست؟ به همين منظور تلاش شده تا بعضي از تفاوت ها كه 
بين اين رويكردها راجع به حوزه هاي دانش و رويكرد علوم وجود دارند را 

سوال بعدي تفاوت بين ديدگاه بين رشته اي در آموزش عالي . بيان كنيم
ال مذكور پاسخ در بخشي از اين تحقيق به سو. و آموزش و پرورش است

و ساير متغيرهاي » بين رشته اي«به منظور درك واژه . داده شده است
داشته » رشته هاي تحصيلي«اين بخش بايد ابتدا درك درستي از واژه 

لذا اين پژوهش با نگاه كلي به نظام رشته محوري در برنامه درسي . باشيم
اي درسي، بر آموزش عالي و  با بر شمردن گونه هاي تلفيق در برنامه ه

رويكرد بين رشته اي متمركز شده و به بررسي ضرورت، مباني و مباحث 
موضوع مهم  .مطرح شده در رويكرد سازماندهي بين رشته اي مي پردازد

تر از بحث گونه ها و دسته بندي هاي تلفيق به طور كلي و تلفيق بين 
ن ايده رشته اي به طور ويژه، بررسي چگونگي كاربرد و اجرايي كردن اي

مولفان در بخش پيشنهادات سعي مي كنند، . در نظام هاي آموزشي است
به منظور كاربردي تر ساختن تحقيق، راه حل هايي براي حركت به سمت 

با عنايت . سيستم و رويكرد بين رشته اي در نظام آموزش عالي ارائه كنند
به مبناي تئوريكي كه مقاله ارائه مي كند، امكان عملياتي شدن 

 .اهكارهاي پيشنهاد شده در انتهاي مقاله، شدني تر استر
برنامه درسي بين رشته اي، نظام آموزش عالي، برنامه درسي : كليد واژه
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Abstract: There is an increasing 
literature on the nature of 
interdisciplinary courses in higher 
education. This kind of studies has 
attracted attention of higher education 
systems and authorities. The question 
addressed here is centered on differences 
between traditional and interdisciplinary 
approaches. Therefore, we tried to 
articulate some differences between the 
two regarding the realm of science. 
Another question raised here was 
focused on differences between views 
on interdisciplinary courses in K-12 and 
higher education. Understanding the 
notion of interdisciplinary education and 
other relevant issues requires a proper 
understanding of the course of study. 
Thus, with an overview of discipline 
based curriculum in higher education 
and integration forms, this study focused 
on interdisciplinary courses and dealt 
with necessity, foundations, and issues 
related to interdisciplinary instruction. 
Among other issues, the implementation 
of these courses is of considerable 
importance. The paper was concluded 
with practical recommendations for the 
implementation of interdisciplinary 
courses.  
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  مقدمه
هاي بشر در تمام جوامع  ترين فعاليت مهم بدون شك در دوران معاصر، تعليم و تربيت يكي از

 پيچيـدگي فزاينـده سـاختارهاي اجتمـاعي و لـزوم تربيـت و آمـاده سـازي                   .گـردد محسوب مـي  
هـا در خـصوص نقـشي     حول يابنده از يك سو، و تعدد ديدگاه      شهروندان براي زندگي در محيط ت     

 هـدايت و  سـرگرم  از سوي ديگر، بيش از پيش مسولان را مي كنندكه آدميان در قرن جديد ايفا       
سازماندهي فرايندهاي آموزش مدرسه اي نموده است، در اين ميان برنامه هاي درسي بـه عنـوان           

نوبريـان  ( .از اهميتي دو چندان برخوردار است دهمحوري ترين عامل در تعيين سرنوشت نسل آين   
  .)1382 و فتحي واجارگاه،

عبارت  بايد پاسخگوي يك سوال اساسي باشد و آن ،اصولاً برنامه درسي در هر شكل و نوع
آموزان چه چيزي را بايد ياد بگيرند؟ اگر اين سؤال از چندين مربي پرسيده شود،  دانش:است از

هدف اصلي برنامه درسي آگاه نمودن ": فاوت دريافت خواهد شدبدون شك چندين جواب مت
آماده ..." ها ياد بدهد كه چگونه فكر كنند به آن "....." افراد از حيطه هاي مختلف دانش است

 براي تربيت شهروندان دمكراتيك ..."مدتر و مفيدترآنمودن افراد براي انجام كارها به صورت كار
 براي انتقال ميراث فرهنگي "..." براي آموختن مفاهيم پايه "..." افرادبراي توسعه استعداد  "...."
ها  بهبود عملكرد دانش آموزان در نمرات آزمون ...:" براي تحقق يافتن اهداف دانش آموزان "...."

  (Kocklemans, 1979; Ellis & Fouts, 2001 ) .و غيره.. " هاي استاندارد شدهو تست
تكوين خود، مراحل متفاوتي را گذرانده و بر مبنـاي نـوع بينـشي كـه                برنامه درسي در فرايند     
جامعه و هستي به طور عام، وجود داشته شكل هاي مختلفي به خـود               نسبت به انسان، يادگيري،   

درسي،  عمده ترين عنصر اثرگذار بر تعريف برنامه      . دارد نيز از آن وجود      گوناگونيگرفته و تعاريف    
مثلاً زماني كه يـادگيري را بـه عنـوان          . ادگيرنده است صول آن در ي   يف يادگيري و چگونگي ح    تعر

 قبول  را »انباشتن اطلاعات « پديدهفرايند انتقال اطلاعات از يك فرد به فرد ديگر، تعريف كنيم و             
 سـت از يـك طـرح از قبـل آمـاده كـه توسـط فـردي                  ا داشته باشيم، پس برنامه درسـي عبـارت       

  .گرددبه يادگيرنده منتقل مي شده و توسط معلم تدوين )بزرگسال(
پي شناخت   جهان اطرافمان كه ما در-اين طرز فكر بر اين فرض بنيان شده بود كه واقعيت

.  تقسيم شودهاي جداگانه  چنان پيچيده است كه به منظور درك آن بايد به بخش-آن هستيم
 يا دو حوزه پيچيده هستند و هر كس نمي تواند جز در يكها متنوع و  به هر حال اين بخش

 آن نوع از آموزش است كه بتواند اطلاعاتي را "خوب"بنابراين آموزش  .خاص بيشتر تسلط يابد
  . به دانش آموزان بدهد خاصسيودر در قالب  رشته و يكدر زمينه 

 است كه بيشتر "به عنوان حوزه هاي مرتبط و جدا از هم"اين نوع بينش نسبت به دانش 
نظر دارند، ولي به هر حال، نظرات شديداً مخالفي هم وجود دارند كه از مربيان در مورد آن اتفاق 
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بسياري طرفداران رويكرد بين رشته اي . مطرح شدندبين رشته اي ناحيه طرفداران رويكرد 
معتقدند كه آنچه را كه ما در جهان واقع درك مي كنيم هرگز نمي توانند در قالب يك بخش 

 روشي براي كمك به ها در تلاشند تا بنابراين آن. يرندخاص و جزئي از يك رشته قرار بگ
 ايجاد پيوند بين رشته ها و حوزه هاي يادگيرنده جهت ايجاد انسجام و يكپارچگي ذهني از طريق

 اين ايده منتج از انديشه وحدت .مختلف درسي و ايجاد تعامل بين رشته هاي درسي ايجاد كنند
  ) Newell, 1992; Barton & Smith, 2000 ( باشد مي1علوم
 كننده براي مفهوم سازي مطالعات ترغيب، به مبحثي طولانيجستجوي وحدت، مدت زماني     

 توسعه و گسترش حوزه هاي و ش دانروز افزونبه دليل تنوع . بين رشته اي تبديل شده بود
انديشمندان بين علمي، موضوع وحدت علوم، وحدت معرفتي و يا وحدت شناخت مورد اهتمام 

در اين ارتباط چنين مي ) 1990 (2تامپسون كلاين). Lenoir, 2001 (قرار گرفترشته اي 
 كه موضوع مزبور هم از چشم انداز وحدت علوم و هم از نقطه نظر وحدت شناخت مورد گويد

 يبراساس تحليل وي، وحدت علوم به آرمانگرايي افلاطون. قرار گرفته است نظر بررسي و امعان
ود يك كليت فراگير و دربرگيرنده را امري مسلم مي پندارد كه قابليت آن را مرتبط است كه وج

در مقابل، مبحث . ها و معرفت ها را ساختاربندي و سازماندهي نمايددارد كه مجموعه آگاهي
توان از آيا مينگران آن است كه هميشه  مي پذيرد اما ي راوحدت شناخت گرچه تنوع معرفت

    برخاست؟علومبي رويه  تخصصي شدن به مقابله با ن هاي مشتركبا مضمو آموزش هاي طريق
اين هر . قابل مرزبندي است و نه از لحاظ روش شناختي، علم نه از جهت چارچوب موضوعي     

دو تقسيم بندي ساختگي است و اگر كاربردي هم براي آن متصور باشد براي دنياي تحقيق 
تا كنون نتوانسته مرزهاي روشني براي حوزه هاي رده بندي هاي مختلف علوم از آغاز . نيست

علمي به گونه اي پديد آورند كه اجماع اهل علوم بر آن توافق كنند، چون علوم به دلايل گوناگون 
 يك ،جهان علم كپلن به نظر. ناگزير بوده اند كه پيوسته از يافته هاي يكديگر بهره مند گردند

 ي از آن را برعهده دارند و از تركيب اين اجزاءكل است كه دانشمندان هر يك مسوليت جزئ
  .سيماي كلي علم در هر دوره تاريخي ترسيم مي شود

مي گويد كه با مطالعه تاريخ رشته هاي درسي، اين حقيقت آشكار مي شود كه       ) 1976(پتري  
خود متخصصان موضوعي، زماني كه موضوعات مورد بررسيشان اين امر را به آنان تحميـل كـرده                 

لـذا مـي تـوان گفـت كـه ريـشه  پيـدايش               . شده اند بين رشته اي     خواهان ايجاد ارتباطات     ،است
بـه  . در ضعف هاي موجود در نگاه مجزا به رشته هاي تحصيلي نهفته اسـت             بين رشته اي    رويكرد  

                                                 
1 . Unity of sciences  
2 . Thompson Klein 
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هـا،   عبارت ديگر، مباحث، موضوعات و بعضاً مفاهيم خاصي وجود داشته اند كه بـراي توسـعه آن                
  . از چشم اندازهاي نويني به ابعاد مختلفشان پرداخته شودنياز داشتند كه

هـا، متخصـصان موضـوعي و        هاي زيادي ارائه مي كند كه در آن        ، مثال بشريتاريخچه علوم    
زيست . استقبال كرده اندبين رشته اي وجود آمدن علوم ه طرفداران رويكرد ديسيپليني، خود از ب

علمي كـه بـه     ( بوم شناسي . زيك نياز پيدا كرده است    شناسي در يكي از مراحل تكامل خود به في        
فيلـسوفان ذهـن بـا      . بـه رياضـيات نيـاز پيـدا كـرده اسـت           ) شناخت محيط زيست مربوط اسـت     

هاي قبليشان دانشمندان عصب شناسي و متخصصان علوم كامپيوتر، زماني كه مطالعات و پژوهش
بازنمـايي  «سخگويي بـه ايـن پرسـش كـه          ها را وادار نمود تا براي پا        آن 1راجع به بازنمايي دروني   

  . با هم ارتباط پيدا كرده اند» دروني ممكن است شامل چه فرايندهايي باشد؟
جملـه رشـته هـاي       از( ي اسـت   متنـوع  ه هـاي  درسي داراي دست   تلفيق در برنامه  به طوركلي،   

. سـت يكـي از ايـن مـوارد ا       بـين رشـته اي      كـه تلفيـق     ....) فرا رشته اي و    چند رشته اي،   موازي،
معتقدند كه رشته هاي تحصيلي به صورت خودسرانه جهان را به           بين رشته اي    طرفداران رويكرد   

 و باعث مي شوند كه تنها از يك بعد به مشكلات نگريسته شود و  كردهقطعات مجزا از هم تقسيم      
نگـر  ائه مي شود جزئي   ها ار  بنابراين بينشي كه توسط ديسيپلين    . ساير ابعاد آن ناديده گرفته شود     

همچنين، منتقدان رويكرد ديسيپليني مي گويند كه اين رويكـرد بينـشي كـاهش              . و خاص است  
   . آموزش و پرورش دارد عموماًو درسي به برنامه مخصوصاً 2گرايانه

  در آموزش عالي بين رشته اي ضرورت مطالعات و برنامه هاي درسي  -1
ها، در اواخر قرن   اهميت و مزاياي آنبه رغم تمام مشكلات مطالعات ميان رشته اي و نظر به 

بيستم، به اين نوع مطالعات بسيار توجه شده است زيرا كه با توسعه مطالعات ميان رشته اي، 
 ;Galison & Stump 1996( امكان از بين بردن فاصله و فضاي خالي بين علوم وجود دارد

Palmer 2001; Mucklow 1980; Salter & Alison 1996; Kroker 1980 (
مشكلات اقتصادي، اجتماعي، بهداشتي، .  افزايش استهاي علمي در سراسر جهان رو به فعاليت

مديريتي و مهندسي موجب شده است تا جوامع مختلف تجربه هاي تازه اي كسب كنند، فرصت 
به دليل پيچيدگي انسان و جهان، و ارتباط . تازه اي بيابند و چالش هاي نو را پيش خود ببينند

يه ميان انسان و طبيعت، سلامتي انسان و داشتن جهاني بهتر هنگامي ميسر است كه دو سو
ه اي براي بهبود زندگي ارائه هاي تازشناخت هر چه بيشتري از جهان و انسان فراهم شود و راه

  .)1388 ؛ محمدي روزبهاني،1388 آراسته،(شود 

                                                 
1 . Internal representations 
2 . Reductionism  
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يند، سعه بشريت به حساب مي آ رفاه و تواز آنجا كه آموزش و پژوهش به عنوان اركان اصلي
ها الزاماتي را براي همكاري هاي علمي و  هاي پيش روي آن هاي عصر حاضر و چالش پيشرفت

پزشكي، مهندسي و هنر ايجاب كرده است،  ايجاد ارتباط ميان دانش پژوهان در علوم انساني،
ات اجتماعي هاي آموزشي، پژوهشي و خدم همكاري هايي كه به دليل ماهيت خود از چارچوب

تحولات مختلف، از جمله رشد فناوري و افزايش معضلات پيچيده بشري، همكاري  .فراتر مي رود
از سوي ديگر، تلقي سنتي از . را در عصر حاضر اجتناب ناپذير كرده استبين رشته اي هاي 

هاي  گرايي موجب شده است كه آموزش عالي از ايجاد ظرفيترشته هاي دانشگاهي و تخصص
بنابراين يكي از .  براي مواجهه با تحولات مزكور باز بماند و با چالش هاي تازه اي روبرو شودلازم

در هر دو زمينه بين رشته اي هاي  پرورش مهارت ضرورت هاي آموزش عالي در حال حاضر،
  . آموزشي و پژوهشي است

، كه يك در مطالعات علمي، در آينده، ديگر نه يك انتخاببين رشته اي هاي  جهت گيري
گويي به نيازهاي نوظهور جوامع اجبار خواهد بود؛ يعني پركردن شكاف هاي معرفتي بشر يا پاسخ

سياست گذاران . اردي ديگري براي دانشمندان باقي نمي گذامدتر، راه چارهآانساني، به شكل كار
  ).1388 مهرمحمدي،( مع نيز لاجرم گريزي از ورود به اين مباحث ندارندآموزش عالي جوا

يكي از نتايج منفي مسدود شدن تبادلات ميان رشته هاي علمي، گسترش تقسيمات نابارور 
اما از سوي ديگر، در ) Sawa, 2005( درون رشته هاي علمي و محدوديت خلاقيت علمي است

هاي موضوعات و مسائل شده و اين  رشد علوم موجب درك بيشتر پيچيدگي دهه هاي اخير،
). 1388 افتخاري،( شده استاي بين رشتههاي  ود، موجب توسعه ديدگاهپيشرفت نيز به نوبه خ

هاي مختلف علمي در جستجوهاي خود به اين واقعيت رسيده اند كه در واقع، انديشمندان حوزه
. موضوعات مطالعه پيچيده تر و وسيع تر از آن است كه فقط از يك ديدگاه علمي بررسي شوند

دگي بشر روز به روز بيشتر مي شود و مسائل و مشكلات برآمده از هاي زن علاوه بر اين، پيچيدگي
مسائلي مانند تغييرات آب و هوايي و . چنين شيوه زندگي به همان نسبت پيچيده تر مي شود

 هايي مانند ايدز، موضوع جهاني شدن، نابرابري گيري بيماريگرم شدن زمين، كمبود آب، همه
نون گريبانگير جامعه بشري است، به دليل گستردگي م اكاجتماعي و مسائل مشابه را كه ههاي 

  .مي توان مطالعه كردبين رشته اي دامنه و پيچيدگي فقط از راه پژوهش هاي 
ل ي به گسترش تخصص ها و تلاش براي حدر راستاي پاسخگويبين رشته اي برنامه هاي 

كز آموزش عالي، شكل ها و مرا مسائل از طريق اهميت دادن به محور خدمات اجتماعي دانشگاه
به صورت بخشي مهم از پژوهش ها و فعاليت هاي بين رشته اي  تهم اكنون تفكرا. گرفت

اين موضوع به دلايل مختلف، با ساختار در حال تغيير و تحول علم در . آموزشي درآمده است
  .)Oshiyama,1996; feller,2007. (ارتباط است
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هايي  اين است كه يادگيرندگان نيازمند فرصتمنطق بنيادي برنامه درسي بين رشته اي  
هستند تا بتوانند روابطي كه بين رشته هاي درسي متعدد وجود دارد را درك كنند تا بتوانند 

 ,Bean, 1997; McMurry( .ها و دانش كسب شده را در جهان واقعي به كار ببرند مهارت
1986; Jacobs, 1989 .(هايي را با روش بين رشته ورهبه همين خاطر، مراكز آموزشي بايد د

رشته هاي اي تدوين نمايند، تا از اين طريق يادگيرندگان را تشويق كنند تا بتوانند روابط بين
 از طرف ديگر، رشد ديدگاه. مختلف را بسازند و اين روابط و وابستگي  پيچيده را تحليل نمايند

انايي ها و ظرفيت هاي حاصل از اين در حوزه هاي مختلف علمي، بشر را به تورشته اي بين هاي 
فهم زيربناي مولوكولي و ژنتيكي حيات، دستياي به نانوفناوري و . ديدگاه واقف كرده است

  . هاي مشترك علوم مختلف است پيشرفت در هوش مصنوعي نتيجه همكاري
 از آنجا كه فارغ التحصيلان دانشگاهي نياز دارند كه در زمان مواجه با مشكلات واقعي در

دارند تا يك چشم انداز  گرايانه اي را انتخاب نمايند، برنامه ريزان درسي نياززندگي، ديدگاه كل
اين يك مفهوم بسيار مهم براي . بين رشته اي را در زمان تدوين برنامه درسي اتخاذ نمايند

دوين به طور مثال، دوره هايي كه بر مبناي رويكرد بين رشته اي ت. يادگيرندگان و مربيان است
هاي گوناگون شده اند، يادگيرندگان را تشويق مي كنند كه بتوانند همبستگي و ارتباط بين رشته

به علاوه، دوره هايي كه با اين رويكرد تدوين شده اند، براي مربيان و اساتيد هم موثر . را دريابند
موزش كلاس هستند تا از اين طريق بتوانند تدريس خود را بهبود بخشيده، زيرا كه ماهيت آ

  . ها را در چارچوب محدود رشته ها محصور نمي نمايد درس آن
به وقوع پيوسته بين رشته اي به هر حال، با وجود پيشرفت هايي كه در زمينه همكاري هاي 

هاي جهان و از جمله  است، هنوز اين ساختار سنتي رشته هاي تحصيلي است كه در دانشگاه
و جايگاهي كه آموزش عالي در اعتلاي جايگاه علمي و كشور ما حاكم است و عليرغم ارزش 

يكي از ابعاد اين . فرهنگ ملي ما دارد، توجه كافي به برنامه هاي درسي آن به عمل نيامده است
به دو دليل عمده محتواهاي برنامه . كم توجهي را در محتواي اين حوزه مي توان جستجو نمود

يكي از . و مرتبط با يكديگر انتخاب و سازماندهي شوددرسي آموزش عالي بايد با رويكرد كل نگر 
در اينجا اين . اين دلايل، وحدت و يكپارچگي انسان از يك طرف و هستي از طرف ديگر است

سوال مطرح است كه چگونه مي توان در دانشي كه به انسان يكپارچه مربوط مي شود با رويكرد 
 مبني بر ي تفكرآموزش از ديدگاه سنتي نوعد؟ ريزي نمومجزا از هم و غير مرتبط با هم برنامه

غيره از منبعي  يعني انتقال اطلاعاتي در خصوص جفرافيا، تاريخ، فيزيك و.  استانتقال اطلاعات
 .كه داراي آن اطلاعات است به ديگري كه فاقد آن اطلاعات مي باشد

 از كاستي    انساني هم اكنون جوامع  . ها برمي گردد   بعد ديگر مساله به وضعيت اجتماعي انسان      
هاي بسياري مانند بيكاري، تورم، ضعف مديريت، آلودگي هوا، ترافيك، ناهنجاري هاي اجتماعي،             
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هر يك از تخصص هاي     . رنج مي برد  .... مشكل بهداشت، مواد مخدر، مسائل فرهنگي و سياسي و          
ها ارائـه    ل آن اي را موشكافي و براي ح     سنتي موجود به تنهايي نمي توانند چنين مسائل پيچيده        

 هـاي   هها بايد در پي ايجاد فرهنگ دانشگاهي مبتني بـر تخـصص در رشـت               دانشگاه. طريق كنند 
ميان رشته اي، همكاري هاي گسترده فردي، گروهـي و سـازماني، رهبـري و  مـديريت اعـضاي                    

هاي تخصصي، بهره برداري از فناوري به هـدف دسترسـي            ويژه در خرده سيستم   ه  هيات علمي، ب  
 آراسـته، ( ان به اطلاعاتي كه نياز دارند و پاسخ گويي به نيازهـاي ملـي و منطقـه اي باشـد                   ذينفع

 هم گام نهادن در اين راستا و فراهم نمودن زمينه ورود بـه ايـن وادي و      نوشته، هدف اين    )1388
  .هايي در نظام آموزش عالي ماست ايجاد چنين نگرش

برنامـه  بـين رشـته اي       است كه آيا رويكـرد       مطرحبا توجه به همه موارد ذكر شده، اين سوال          
  كسان است؟درسي در آموزش عالي با آموزش و پرورش ي

دانش برنامه درسي معطوف به دوره آموزش عمـومي، كـاربردي در آمـوزش عـالي نيـز دارد و                    
در . اسـت آشنايي با آن براي دست اندكاران برنامه درسي در آموزش عالي يكي از مقدمات واجب                

 مثلاً، آنچه را مي توان ذكر كـرد كـه در خـصوص              .وجود دارد يز اين قاعده     تلفيق ن  عرصه مباحث 
 در زمينه رويكرد تلفيق در برنامه ريزي درسـي آمـده اسـت            » گونه شناسي «و  » سطوح«،  »انواع«
كه توجه انديـشمندان و سياسـت گـذاران حـوزه آمـوزش عـالي و                ) 1388و1379 مهرمحمدي،(

را دارند به ايـن دسـتاوردها و بـصيرت هـا بـسيار              بين رشته اي    وم  كساني كه دغدغه تلفيق يا عل     
  .ضروري و روشنگر است

منطق گرايش به رويكرد تلفيقي در قلمرو آموزش و پرورش عمومي با منطق ايـن گـرايش در                  
ت بـراي   تشخيص اين تفاو  ). 1388 مهرمحمدي،( .قطعاً يكي نيست  ) عالي( هاي تخصصي  آموزش

تلفيق در هر يـك از دوره هـاي تحـصيلي عمـومي و عـالي                 .واني دارد سياست گذاران اهميت فرا   
  :هماهنگ با ماموريت آن دوره تحصيلي، بر چنين منطقي استوار است

از طريق   1هرچه معنادارتر ساختن يادگيري دانش موجود:  منطق تلفيق در دوره عمومي-
شناختي مينه هاي روانله محور كردن يادگيري،كاستن از تنوع و تعدد موضوعات، توجه زئمس

  .....يادگيري، كمك به شكل گيري تجربيات يكپارچه يادگيري و
تكوين حوزه هاي تخصصي، معرفتي، يا دانش و : منطق تلفيق در دوره آموزش عالي -

هاي  با عنايت ميان دو يا تعداد بيشتري از رشته3، رسيدن به دانش وحدت يافته2تكنولوژي جديد
  ) 1388به نقل از مهرمحمدي،  ؛1986 لند،چرچ( تثبيت شده دانش

                                                 
1. transferring the existing knowledge and technology map   
2.  manipulating current knowledge and technology map territory 
3.  unified science 
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بـين رشـته اي     ها مي شوند، مفاهيم و مباحث       زماني كه دانش آموزان از مدارس وارد دانشگاه           
 مـورد نيـاز   )در سطوح آموزش عـالي   ( ، زيرا كه ماهيت دانشي كه براي تلفيق       شودتفاوت مي مهم  
 همچنانكـه دانـش آمـوز از لحـاظ           و اسـت تفـاوت   م  با آنچه كه در آموزش و پرورش اسـت،         است

ها با افزايش رشدشان    آن. يابدتغيير مي   در ذهن او    شناختي رشد پيدا مي كند، ماهيت دانش نيز         
نيازمند اطلاعات بيـشتري هـستند و از لحـاظ شـناختي داراي وضـعيت پيچيـده تـري از رشـد                      

ابعاد معرفت شـناختي و     تر باشد و    شناختي هستند، بنابراين دانش هم بايد داراي ماهيت پيچيده        
 از آنجا كه دانش در مراحل اوليه رشد شناختي دانش آموزان بسيار عيني         .منطقي آن بيشتر باشد   

در پايه هاي اوليه تحـصيلي، بـه نـسبت پايـه هـاي              رشته اي   بين بنابراين، آموزش    ، است  عملي -
نظـري و پيچيـدگي     بالاتر تحصيل و زماني كه وارد دانشگاه مـي شـود، داراي خاصـيت انتزاعـي،                 

 گذر از موضوع به رشته درسي، متناسب با افزايش سن دانش آمـوزان يـك                لذا. كمتري مي باشد  
  .پاسخ منطقي به گذار از مراحل اوليه به مراحل بالاتر رشد شناختي مي باشد

ها به آن توجه مي شود عبارتست از تمركز بر كاربرد           كه در دانشگاه  بين رشته اي    مطلوب آموزش   
ها و مباني معرفت شـناختي      ، ارزش فرضيه ها اندازهاي مربوط به رشته هاي درسي،        چشم ،انهآگاه

از آنجا كـه    . آن رشته ها، از لحاظ شناختي، متناسب با آموزش كودكان در سنين اوليه نمي باشد              
 در تمام مراحل رشد شناختي به دانش آموزان كمك مي           ه اي هاي بين رشت  انگيزش براي فعاليت  

ديد بهتري از جهان داشته و آن را بشناسند،          از طريق تركيب دانش مجزا و پاره پاره شده،        كند تا   
هـاي  هاي پژوهشي و تحقيقي را به سمت بخـش چنين به نظر مي رسد كه بايستي تمركز فعاليت 

در مراحل اوليه رشـد     . متناسب و متشابه به هم كه بهتر قابل مديريت كردن هستند، سوق دهيم            
مين، سوالات و مسائل ساده تر، مي توانند به دانش آمـوزان عـزم و انگيـزه بهتـري                   شناختي، مضا 

هـاي  هـا بخـواهيم در پـژوهش   جهت يافتن ارتباطات بين موضـوعات بدهنـد، بـدون اينكـه از آن     
  . وارد شوند،ي لازم براي آن را ندارندگسيستماتيك و طاقت فرسا، كه آماد

-ها قادرند تا با مسائل انتزاعي     ختي به بلوغ مي رسند، آن     همچنانكه دانش آموزان از لحاظ شنا         
بـه طـور    . اسـت تري مواجـه شـوند كـه نـشات گرفتـه از جهـان اطرافـشان                 تر و سوالات پيچيده   

كه -ها قادر خواهند بود تا به سطح تفكر انتزاعي، تفكر مفهومي و نظري و تفكر منطقي               حتمي،آن
بنـابراين تمركـز    . بـر رشـته هـاي تحـصيلي اسـت          مبتنـي    وست  ميان رشته اي  رويكردهاي   لازمه

پـس،  . متناسب با رشد و بلوغ دانش آموزان دچار دگرگوني خواهد شد          بين رشته اي    هاي  پژوهش
 به دانش آموزان اجازه مي دهد تا بتواننـد از ظرفيـت هـاي               ه اي اين نوع نگاه به مبحث بين رشت      

ه بتوانند با گذر زمان با ابعاد پيچيده تر         بهره ببرند به گونه اي ك     به طور كامل    رشد شناختي خود    
  .از جهان اطراف خود روبرو شوند

 رشته تحصيلي چيست؟ -2
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 رشته تحصيلي، القاء كننده نهايت گسـستگي و  بر اساس ايده حاكم بر محيط هاي دانشگاهي،       
 با سـاير  (در آن هيچ گونه نشانه اي از تجانس و همگوني يك رشته             قلال است و    مجزا بودن و است   

 است از حوزه اي از ديدگاه سنتي رشته درسي عبارت ).Becher, 1981( وجود ندارد) رشته ها
ايـن حـوزه هـاي      .....  خـود اسـت     و محتـواي خـاصِ      شناسـي  روش داراي تئوري، از مطالعات كه    

هـا را از طريـق   مطالعاتي داراي استقلال موسساتي نيز هستند به ايـن صـورت كـه مـي تـوان آن        
هاي مجزا شناسايي نمود كه علاوه بـر برنامـه درسـي مخـصوص بـه                نشكده و گروه  دا ها،دپارتمان

) Squires, 1992, p.202( .هــستند.... مــسول دپارتمــان و  داراي دوره هــاي خــاص، خــود،
رشته هاي تحصيلي تمايل به حداكثر مجزا شدن و استقلال          بنابراين، اين ديدگاه معتقد است كه       

  .)becher, 1981(از همديگر دارند 
 ايـن تعريـف     .تعريف مي شود  » 1شاخه اي از يادگيري   «يك رشته تحصيلي همچنين به عنوان       

 از رشته تحصيلي كه بيشتر نمود برنامـه درسـي را دارد، نيازمنـد بحـث و بررسـي بيـشتر اسـت                      
)Becher & lodahl, 1976; Reich & Reich, 2006( .    بينش سـنتي در مـورد ماهيـت

يده هاي مجزا و مستقل، همزمـان بـا بـه وجـود آمـدن و توسـعه                  رشته هاي درسي به صورت پد     
 :ها در ابتدا كـار خـود را بـا چهـار رشـته شـروع كردنـد                 دانشگاه .ها در اروپا به وجود آمد     دانشگاه

فلسفه «بخش فيزيك در دانشگاه آكسفورد هنوز تحت عنوان         . پزشكي، فلسفه، حقوق و علم كلام     
همچنانكـه مـي دانـيم، امـروزه        . نگر اين ميراث قديمي اسـت     باقي مانده است و نمايا    » 2طبيعيات

ها، افزايش در تخـصص و حركـت بـه          بعد از گذشت قرن   . ستدر قالب اوليه باقي نمانده ا     » علوم«
 يـك گـزارش   1950سمت تخصصي شدن در بيشتر رشته ها مشهود است، به طوريكـه در سـال               

  . رشته علمي در جهان وجود دارد1100بيان كرد كه حدود 
هـا در   اگرچه رشته هاي درسي تا حدودي داراي خاصيت نفوذپـذيري هـستند و مرزهـاي آن               

هـا توافقـاتي بـين      ي هـستند كـه بـر روي آن        يحال فروپاشي است اما اغلـب داراي خاصـيت هـا          
  : اشاره نمودزيراز جمله مي توان به خصوصيات . متخصصان وجود دارد

سـنتي مـشخص در     داراي تاريخچه و     ه است، جماع چندين متخصص در آن حوز     ارائه كننده ا   
داراي يك روش شناسـي تحقيقـي اسـت كـه چگـونگي جمـع آوري و                  ،حوزه پژوهش خود است   

داراي تعريف مشخص از دانش و چگـونگي جـذب   ،  نمايدتفسير داده ها و اطلاعات را مشخص مي       
 .استداراي شبكه ارتباطي مخصوص خود  ار كنوني خود است؛دانش جديد در داخل ساخت

البته در بيشتر موارد تفاوت بين رشته هاي تحصيلي آنقدر برجسته است كه مي توان نقـاطي                 
اقتـصاددان و جغرافيـدان بـر ايـن          دان، يك تاريخ .  مي سازد  جدا يكديگرها را از    كه آن را نام برد    

                                                 
1 . Branch of learning 
2 . Natural Philosophy  
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ود را از طريق روش شناسي خـاص خـود           مشخص مي شوند كه چگونه دانش خ       يكديگراساس از   
با پايان به طور مثال، ) Hofer, 1997,2000,2001(  و ياد مي دهندياد مي گيرندند،  سازمي

يافتن تحصيلاتشان، دانشجويان رشته حسابداري نياز ندارند تا جزئيات مربوط به علم رياضيات را              
بدانند و اغلب نمي دانند، دانشجويان زيست شناسي نياز ندارند تا به طور مفـصل راجـع بـه علـم                  

شناسي آشـنايي آنچنـاني راجـع بـه علـم       دانشجويان روان همچمين  ،اطلاع داشته باشند  فيزيك  
   .)Conrad & Ramona, 2000 (عصب شناسي ندارند

 رشته هاي درسي به صورت افقـي        : اين است كه    از حوزه هاي موضوعي    مهم ترين دسته بندي   
و در انتهـاي ديگـر      ) جربيت( 1و بر روي يك پيوستار قرار دارند كه در يك انتهاي آن علوم سخت             

در اين ميان نيز و در وسط پيوستار دسته اي ديگر از علوم قـرار               . آن، علوم انساني قرار مي گيرند     
) خطوط نقطه چين شـده    ( در وسط اين پيوستار   .  شناخته شده اند   2مي گيرند كه با نام علوم نرم      

  .رشته هايي وجود دارند كه با درجاتي كم و بيش سخت يا نرم هستند
- نشان دهنده بينش استاندارد از ارتباط بين رشته هاي تحصيلي بر اساس پيوستار نرم1 نمودار

 اين چشم انداز بر اساس مطالعات تجربي حمايت و اعتباربخشي شده است. سخت است
)biglan,1973,1977; Creswell & Bean, 1981; Donald, 1986; Sinclair & 

Muffo, 2002; Smart & Elton, 1978(  
  

  مربوط به رشته هاي تحصيلي) hard- soft(پيوستار . 1نمودار
  
  
  

 مي توان يك نـوع تجـانس و تـشابه را ميـان رشـته هـاي                  مشخصبه هر حال، اگرچه به طور       
و بـراي  درسي كه بر روي پيوستار هستند مشاهده نمود اما اين برداشت سطحي در تمام شـرايط          

 ارتباط با بعـضي از رشـته هـا نيـز كمبـود تجـانس و                  در تمام رشته ها صحيح نيست به طوريكه      
هاي مربوط به اقتصاد و     به طور مثال، بعضي از بخش     . هماهنگي را به عينه مي توان مشاهده نمود       

اگرچه در دسته بنـدي علـوم انـساني و          ( شناسي ماهيتاً تجربي و مربوط به علوم سخت است        روان
  .  نيستكلهاي ديگر به اين شولي بخش )نرم قرار دارند

علم فيزيك قبل از جنگ جهاني دوم به عنوان شاخه اي از علم تعريف مي شد كـه بـه دنبـال                 
كشف قوانين غيرقابل تغيير در طبيعت است و بعد از جنگ تمام تمركـز خـود را بـر كاربردهـاي                     

                                                 
1 . Hard 
2 . Soft  

 فيزيك شيميزيست اقتصاد شناسيروان انسانيعلوم 

علوم   علوم نرم
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نچـه  شخص است كه تقسيم بندي بر مبناي آبنابراين م )Becher, 1981( صنعتي خلاصه نمود
   .هاي علوم مختلف را بيان كندنمي تواند مشخصاً ويژگي )سخت و نرم( يوستار هستكه در پ

  
   گونه هاي تلفيق بين رشته اي در برنامه درسي آموزش عالي-3

با توجه به تداوم رشد و روند گسترش آن . بين رشتگي، لفظي زودفهم اما عملي پيچيده است
ن هم اكنون از گونه ها و انواع متفاوتي از در ساختارهاي مختلف علمي و اجتماعي اين گفتما

همان گونه كه صاحبنظران رشته اي مي گويند، ادبيات موجود در . ساختارها برخوردار است
 از بين رشتگي را پيشنهاد يزمينه فعاليت ها و تجارب ميان رشته اي، گونه ها و اشكال متنوع

ونه هايي از آن موجوديت پيدا كرده اند كه ها متعارف و آشناترند، اما گپاره اي از آن. مي كنند
به .  برخوردارند اي ويژهياگرچه كمتر مورد استفاده و استقبال عموم هستند، ولي از خصلت ها

ترين گونه هاي بين رشته اي را كه پركاربردترند و در ادبيات مربوط به اين حوزه، طور كلي مهم
، در قالب شش گونه دارزتري برخوردارنها و ويژگي هاي مشخص و باز تجارب مفيد، خصلت

  تلفيق) ساختارهاي(گونه ها . 1جدول جدول ( .ساختار اصلي ارائه مي نماييم
  چند رشته اي متقاطع

  بين رشته اي

  ه ايتچند رش

  تكثر رشته اي

  رشته اي فرا

  
 ماندهيسازهاي رايج در حوزه با توجه به آنچه گفته شد يك دسته بندي را مي توان از ديدگاه  

 كه از رشته هـاي  ) 2نمودار  ( ارائه نمود بر حسب شدت و درجه تلفيق،       رشته هاي درسي     تلفيقي
ترتيـب ارائـه    )Steiner & Posch, 2006 ( .را شامل مي گرددبين رشته ا ي مجزا تا رويكرد 

  .شده، از سطح و دامنه تلفيق حداقلي و خرد به سطح و دامنه تلفيق حداكثري و كلان است
  

  سطوح تلفيق در برنامه درسي.2 ودارنم

  
  

 

 بين رشته اي رشته هاي موازي چند رشته اي رشته هاي مجزا

- +
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   1 رشته هاي مجزا -1-3

. يك بينش سنتي نسبت به علوم است       »رشته محوري « بر اساس مباحث مطرح شده در بالا،        
اين اصطلاحي است كه به منظور توصيف رشته هـاي تحـصيلي بـه عنـوان حـوزه هـاي مجـزا و                       

هيچ تلاشـي جهـت همـاهنگي و همكـاري بـين            مستقل از مطالعات، استفاده مي شود كه اصولاً         
بـه طوريكـه    . هايي كه در چارچوب مرزهاي رشته ها انجام مي گيرد، صـورت نمـي گيـرد               فعاليت

. و با مرزهاي مـشخص مـشاهده نمـود   » جعبه هاي مجزا«رشته هاي درسي را مي توان به عنوان     
 اين رشـته    كه. ننديك رشته خاص تخصص پيدا مي ك      در سطح كارشناسي، دانشجويان اغلب در       

تحصيلي بر بينش دانشجويان راجع به آنچه كه مي دانند، آنچه كه ارزشمند و معتبر است و آنچه                
  )Aboelela et al, 2007 ( .كه قابليت بحث و بررسي دارد، اثر مي گذارد

درسي رشته اي آن است كه ايـن واقعيـت را            مشكل اصلي برنامه  : گويدمي) 1992( 2اسكوايرز
نيـستند و دائمـاً در حـال         هاي درسي از لحاظ تاريخي داراي ساختاري ثابت       رد كه رشته  نمي پذي 

ها اين واقعيت را فراموش كرده اند كه رشـته هـاي علمـي در گـذر                 آن. تغيير و توسعه مي باشند    
هـا داراي مبـاني     بـه عبـارت ديگـر، آن      . تاريخ و متاثر از شرايط فرهنگي جوامع شكل گرفتـه انـد           

 ,Becher. (ريخي هستند و لذا متاثر از تغييرات تاريخ و فرهنگ نيز بايد تغيير يابندفرهنگي و تا
1989; Biglan, 1973; Donald, 1986; Kolb, 2001; Squires, 1992 (   
شناسي، از زماني كه اولين     علوم اجتماعي همچون روان   رشته هاي حوزه    به طور مثال، يكي از      

ا مطرح شد و با كارهاي ويليام جيمز، فرويد، يونگ و ديگران   بار به عنوان يك رشته تحصيلي مجز      
قوت گرفت تا زمان كنوني كـه بـر روش هـاي تجربـي تاكيـد دارد، شـاخه هـاي متعـددي از آن          

 مربوط به تحليل رواني، كه هم اكنون از جملـه موضـوعات             پژوهش هاي مثلاً  . منشعب شده است  
هـاي  د آمـار و رياضـيات را در اسـتفاده از پـژوهش            در اينجا كاربر  . بسيار نوين در اين حوزه است     

  .شناختي فرد هستندرواني مي توان ديد كه مبنايي براي تحليل رفتار و در نهايت وضعيت روان
  3 رويكرد چند رشته اي-2-3

 بيـان كـرديم، مـي تـوانيم     )ديـسيپليني ( كه راجع به رويكرد رشـته محـوري     با توجه به آنچه     
 ما قدم در يكـي ديگـر از مراحـل مربـوط بـه             ه رويكرد چند رشته اي،      با عطف توجه ب   بگوييم كه   
رويكرد چند رشته اي، تفاوت و اسـتقلال رشـته هـاي            . ايم گذاشته   ي رشته هاي درس   سازماندهي

                                                 
1 . Disciplinarily  
2 . Squires 
3 . Multi-disciplinarity  
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چنـد رشـتگي گونـه     )Feller, 2006 ( .به رسميت مي شناسد درسي را، به عنوان يك واقعيت،
متخصصان رشته هاي مختلـف در بررسـي و مطالعـه    اي است كه طي آن هر كدام از كنشگران و         

 .كننـد كـار مـي   ) رشـته خـاص خـود     ( له و موضوع مشترك، از نظرگاه معرفتي و روشـي         ئيك مس 
چندرشـتگي، يـك رويكـرد      : گويـد مـي ) 2005( 1همچنـين، آگـسبرگ    ).79: 1387خورسندي،(

- و همواره هويت   هاست كه هر رشته نقش و موقعيت مستقلي دارد        غيرتلفيقي ميان رشته  /تلفيقي
له و موضوعي   ئكند ولي فعاليت و نتايج كار به مس       هاي معرفتي و روش رشته اي خود را حفظ مي         

هـاي چنـد    بنـابراين، فعاليـت   . هاي ديگر در حال بررسي و مطالعه هستند       معطوف است كه رشته   
  .رشته اي مي توانند به طور مستقل يا در كنار هم و تلفيقي صورت پذيرد

درست . بارت است از، كنار هم قرار دادن ديدگاه ها و تعاملات رشته هاي متفاوت عچندرشتگي
شود ولي در عين حال، است كه اين نوع كنار هم قرار گرفتن تحليل ها موجب غناي اطلاعات مي

ممكن است مخاطب از افزايش . محدوده هر يك از ديدگاه ها به قوت خود باقي است تفاوت ها و
 هيچ يك از رشته هاي مورد نظر دشته باشد ولي در اين ميان، چيز مهمي عاياطلاعات رضايت دا

. ها به وجود نمي آيدها هيچ تغييري نكرده و مسئله مفهوم يا روش جديدي  در آنآن. نمي شود
از طرفي، از آن جا كه جمع آوري دانش هاي توليد شده در درون پارادايم هاي كم و بيش 

  . مخاطب، به هيچ وجه قادر نيست جايگاه خود را در اين ميان بيابدنيست، عظيم، كار ساده اي
 هيچ تركيبي سود نمي برد و دغدغه اش نحوه تلفيق دانش ها با يكديگر اين نوع ساختار از    

ها اساتيد متعدد با تخصص هاي كند؛ آنهمين مسئله در مورد دانشجويان نيز صدق مي. است
برخي . ست اراري ارتباط ميان اين رشته ها به عهده خود دانشجومتفاوت دارند، ليكن وظيفه برق

چند رشتگي را فرايندي مي داند كه هدف آن گسترش ) 2002( 2از صاحبنظران مانند كلاين
به نظر كلاين، چند رشتگي فرايندي است كه در آن، با كنار هم  .دانش و روش هاي موجود است

حرفه اي دانش، اطلاعات و / روش هاي رشته ايهاي مختلف دانش و گذاشتن ابعاد و گروه
به تفاوت بين ) 1387 ،علوي پور و همكارانبه نقل از  (3برازو. هاي موجود گسترش مي يابدروش

رشتگي و بين رشتگي مي پردازند و مي گويند كه چند رشتگي به آموزش آموزش هاي چند
ها با هم ند بدون اينكه آنها علوم متعددي تدريس مي شوهايي اطلاق مي شود كه در آن

هايي به كار مي رود كه علوم مكمل تركيب شوند، در صورتي كه لفظ بين رشتگي براي آموزش
افرادي كه در يك  .در آن تدريس مي شود و علوم تركيبي و گسترده تري را به وجود مي آورند

يگر رشته ها نيز اي به فعاليت مي پردازند ممكن است از كار دپروژه يا برنامه چند رشته

                                                 
1 . Augsburg  
2 . Klein 
3 . Brazeau 
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، ديگران نيز در كار آنان كنندها دخالت نمير كار تخصصي آناطلاعاتي به دست آورند، اما د
هاي چند رشته محترم شمردن تخصص در هر رشته، پيش نياز همكاري در گروه. دخالتي ندارند

  .اي محسوب مي شود
اينچنـين بيـان كـرده       )1976( ست از آنچه كه پيتر     ا چند رشته اي بودن با زبان ساده عبارت       

گاهي از ساير افـراد و يـا بـا آگـاهي محـدود،               كدام از افراد كار خود را بدون آ        در اينجا هر  «: است
رويكـرد  ) Petrie, 1976 ( »اگرچه غير الزامي، از ساير افراد و مشاركت كنندگان انجام مي دهد

ز لحـاظ فكـري و تحـصيلي        ا چند رشته با همديگر اسـت كـه          1چند رشته اي نمايانگر همزيستي    
 ( .كنـد بينـيم مـنعكس نمـي   چيزي فراتر از آنچه كه امروزه در مدارك تحصيلات دانشگاهي مي

Hofer, 2000(  
  2چند رشته اي متقاطع -3 -3

برنامـه   در حـوزه هـاي       سـازماندهي محتـوا    گونه هاي ديگر از سـاختار        رشته هاي متقاطع      
 كه در حالت معمولي خارج از يك حوزه مطالعاتي          در اين روش، موضوعات درسي    .  هستند درسي

 ساير حوزه هاي مطالعاتي كه بـه  ار مي گيرد بدون اينكه ضرورتاً بيناست مورد بررسي و بحث قر     
طراحي بر اساس گذر «اين روش،  .داشته باشدوجود  د، هماهنگي   نبررسي همان موضوع مي پرداز    

شـناختي يـا حيطـه      ، يك رشته يا رويكـرد روش      در اين گزينه  . نيز ناميده شده است   » از رشته ها  
موضوعي را از ديدگاه تحليلي و روش شناختي و در قالب الفاظ رشته اي ديگر مورد مطالعه قـرار                   

  .)1388 ؛ به نقل از مهرمحمدي،Pammer,1995( مي دهد
ي امروزه كاربرد چنداني ندارد اما اين نوع از سازمانده        » چندرشته اي متقاطع  «اصطلاح  رچه  گا

. به معناي به عاريت گرفتن چيزي از يك رشته تحصيلي جهت انجام تحقيق در رشته ديگر اسـت  
 مفاهيم و متغيرهايي را از انسان شناسـي و جهـت            ثال، جامعه شناسان مي توانند روش،     به طور م  

مثال ديگـر، زمـاني كـه اقتـصاددانان پديـده           . مطالعه فرايندهاي اجتماعي شدن به عاريت بگيرند      
را كه به طور معمول در ساير رشته هاي درسي مورد مطالعه قرار مي گيـرد، جهـت تبيـين              هايي  

گاري «اقتصاددان مشهور   . رفتارهاي پيچيده و در مطالعات اقتصادي مورد استفاده قرار مي دهند          
ازدواج،  هاي اقتصادي در مطالعه موضوعاتي همچون بقاي انسان،        به دليل استفاده از تئوري     3»بكر

كه به طور سـنتي از طريـق        ...  امنيت اجتماعي، تبعيض نژادي، تبهكاري، اعتياد به مواد و           طلاق،
شوند، جايزه نوبـل اقتـصاد را دريافـت كـرده           رشته هاي ديگر همچون جامعه شناسي مطالعه مي       

  .)Newell, 2001( است
                                                 

1 . Co-existence  
2 . Cross- Disciplinarity  
3 . Gary S. Becker 



 ....ديسيپليني تا رويكرد بين رشته اي از نظام

 79

هـا كـساني    بين رشته اي  در مقابل،   اما  اين روش اغلب با روش بين رشته اي اشتباه مي شود             
بينش و دانش رشته هاي ديگر را جهت مطالعه مسائل پيچيده تر از طريق تلفيق اين                كه  هستند  
 كـه ضـمن پاسـخگوي بـه          به كار مي برند به گونه اي       ها جهت رسيدن به يك درك جامع،      بينش

 رشته هـاي گيرنـده،    . ها محدود نمي شود   ، به هيچكدام از آن    مسائل مطرح شده در همه رشته ها      
اخذ كرده و آن را جهت استفاده در رشته خود،           از زمينه خود و از ديگر رشته ها           را خارج  ئليامس

 اجـازه    در مـواردي   )دهنـده ( رشته هاي گيرنده، به ساير رشته هـا        .تعديل كرده و وفق مي دهند     
هـايي  در تعيين ملاك جمله در بيان مساله اي كه به دنبال حل آن هستند،ز دخالت نمي دهند؛ ا  

مشخص مي كند كه كدام سوالات بايد پاسخ داده شود و اينكه چگونه بايد پاسخ داده شوند و                  كه  
ايـن در حـالي اسـت كـه در         . ستيا براي تعيين اينكه رضايتبخش ترين پاسخ به اين سوالات چي          

او يـك   . اسـت بـين رشـته اي      كـرد   زديـم روش او بـسيار دور از روي        » بكـر «مثالي كـه در مـورد       
ها را به غارت مـي بـرد تـا بـر             محور است كه حوزه هاي فكري ساير ديسيپلين        امپرياليست رشته 

  .ها جهت توسعه دامنه مطالعات اقتصادي استفاده نمايدها غلبه كرده و از آنآن
رشته هاي منطبق بر اين رويكرد تلفيقي شامل رشته هاي مضاف، مانند فلـسفه هـاي مـضاف            

در اين رويكرد تلفيقي به وضوح شـاهد تلفيـق بـه             .دهمچون فلسفه علم و فلسفه اقتصاد، مي شو       
بـه طـور دقيـق تـر، ايـن رويكـرد تلفيقـي از نـوع             . معناي خلق حـوزه معرفتـي جديـد، هـستيم         

پيغامي؛ به نقـل  ( .است كه ناظر به درآميختگي و وحدت رشته هاي نامتجانس است  » همجوشي«
يستن به يك رشته درسي از منظر       نگر«به عبارت ديگر، اين رويكرد يعني        )1388 از مهرمحمدي، 

 . ادبيـات برشـمرد     موسـيقي و سياسـتِ     دو مثـال از ايـن نـوع را مـي تـوان فيزيـكِ              » رشته ديگر 
)ASCD, p.8 (  اسـتفاده از رويكردهـا و ابزارهـاي پژوهـشي يـك رشـته در رشـته ديگـر        «يـا «
)burton, 2001( كارهـاي   نوع جابجـايي روش شناسـانه در  هيچ در اينجا به طور واقعي شاهد 

موسيقي دانان نيـاز ندارنـد كـه چيـزي از فيزيـك يـاد            مثلاً  . ستيم به رشته هاي موازي ني     مربوط
  .بگيرند و يا فيزيكدانان چيزهاي زيادي راجع به موسيقي بدانند

  
  1 رشته ايبينرويكرد  -3 -4

دگيري، ، لازم است توضـيحاتي راجـع بـه يـا           رشته اي  بينقبل از پرداختن به برنامه درسي              
سـت از آن دسـته از        ا عبـارت بين رشته اي    مطالعات  . دهيمارائه  بين رشته اي    مطالعه و پژوهش    

هاي حل مساله يا پرداختن به موضوعاتي كه   ها، روش  پاسخگويي به پرسش   انمطالعاتي كه هدفش  
توان تنها از مجراي يك رشته تحصيلي يا يك تخـصص آن            آنقدر گسترده و پيچيده است كه نمي      

                                                 
1 . Interdisciplinarity model  
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رسـيدن  ) به منظور (ترغيب رشته هاي تحصيلي به تلفيقِ شناخت و علايق          ) و( .....ابررسي نمود ر  
  .)Klein & Newell,1997( است عبه يك بينش و چشم انداز جامع و وسي

برمبنـاي  بـين رشـته اي      سـت از تلفيـق دانـش         ا عبـارت بـين رشـته اي      همچنين يـادگيري        
در خلال اين نوع از يـادگيري و        . ها تمركز مي شود   كه بر آن  موضوعات، مفاهيم يا برنامه اي پايه،       

هاي معرفت شناسي بسيار    ، يادگيرندگان قادر خواهند بود كه ديدگاه      ميان رشته اي  با ايجاد تفكر    
هاي فراشناختي را كسب كنند و قادرند       پيشرفته را بشناسند، توانايي هاي تفكر انتقادي و مهارت        

ي مختلــف كــسب مــي كننــد، درك نماينــد  كــه از رشــته هــاتــا رابطــه بــين بيــنش هــايي را
)Ivaniteskaya, et al, 2002(.  

. سـت ابـين رشـته اي      ، روش    در برنامه درسـي     رشته ها  تلفيقچهارمين دسته از طبقه بندي      
بـه  بين رشته اي    اگرچه بينش سنتي نگاهي مجزا و مستقل به رشته هاي درسي دارد، اما، روش               

در ايـن بررسـي     . يف ماهيت رشته هاي تحصيلي را بررسـي مـي كنـد           شيوه اي هوشمندانه و ظر    
 امـا نقـاط     بـه دسـت آيـد     بـين رشـته اي      هـاي   ممكن است گونه هاي متعدد و متفاوتي از روش        

  . ها مي پردازيمه بنديدر ادامه به برررسي اين دستدارد كه ود ها وجمشتركي نيز بين آن
سـت بـراي     ا ايـن روش راه چـاره اي      « :به اين صورت تعريـف شـده اسـت        بين رشته اي    روش  

ــي افراطــــي     ــش تخــــصص گرايــ ــشاندن آتــ  ;Field & Lee,1992( »فرونــ
interdisciplinarity,2007 .(          برخلاف ديدگاه مبتني بر موضوعات درسي، ديدگاه بين رشـته

اين ديدگاه، به جاي تخصص گرايي، بر جمـع گرايـي و همبـستگي              . گاه كل نگر است   داي يك دي  
 ;Bean,1997. ( مبتنــــي اســــت  رشــــته هــــاي درســــي  بــــين موضــــوعات و 

Drake,1993;Jacos,1989 .(  
هر مشكلي كه نتيجه كه مباحث كليدي كه از برنامه بين رشته اي حمايت مي كند اين است         

بنـابراين، رفـع هـر مـشكل        . هاي جهان واقعي است، معمولا چندبعدي اسـت       رويارويي با موقعيت  
از آنجـا   ). Jacobs,1989( رشته هاي درسي متنوع اسـت        هايي از نيازمند كسب دانش و مهارت    

ديدگاه كل گرايانه اي  كه يادگيرندگان نياز دارند كه در زمان مواجه با مشكلات واقعي در زندگي،     
 دارند تا يك چشم انداز بـين رشـته اي را در زمـان تـدوين برنامـه                  را انتخاب نمايند، مربيان نياز    

   .م بسيار مهم براي يادگيرندگان و مربيان استاين يك مفهو. درسي اتخاذ نمايند
تعامل بـين دو يـا چنـد         از لحاظ قواعدي، صفتي است كه توصيف كننده          ،ميان رشته اي  واژه  

اين تعامل ممكن است از ارتباطات ساده بين ايده ها تا تلفيق            .  متفاوت دانش است   رشته يا حوزه  
ي، فرايندها، اصـطلاحات و مبـاني معرفـت         مفاهيم سازمان دهنده، روش شناس    ) متقابل( دوجانبه

هـاي آموزشـي و   هـا و نهايتـاً روش  شناختي رشته ها، دادهاي حاصل از مسائل مـشترك بـين آن     
مثلاً، پـرداختن بـه ايـن موضـوع كـه چگونـه ايـده               . ژوهشي در حوزه هاي بسيار وسيع تر است       پ
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بـين رشـته اي      اثر گذاشته و يا با هم تركيب شده اند، يك مطالعه             18روشنفكري بر ادبيات قرن     
متشكل از افرادي هستند كـه در حـوزه هـاي متفـاوت دانـش و بـا                  بين رشته اي    هاي  گروه.است

ت، روش شناسـي، داده هـا و اصـطلاحات و واژه هـاي سـازمان دهنـده متفـاوت،          مفاهيم، مشكلا 
هاي مشتركشان را جهت حـل مـسائل گـسترده تـر و چندبعـدي در درون                 سروكار دارند و تلاش   

  .)Burton, 2001( اجتماع، همسو مي كنند
   رشته ايبين مباني برنامه درسي -1-4-3

ناي پذيرش يك دسته از مفروضات راجع به اتخاذ هرگونه رويكردي در حوزه آموزش به مع
، راهنماي »ماهيت انسان چيست«به عبارت ديگر پاسخ به اين سوال كه . ماهيت انسان است

اتخاذ نوع راهبرد آموزش، يادگيري انسان، نوع ارتباط بين يادگيرنده و ياددهنده و مواردي از اين 
شناختي و جامعه هاي روانيز از ويژگي از طرف ديگر، نوع برداشت مربي يا برنامه ر.نوع است

گيري در رابطه با راهبردهاي يادگيري و آموزش او به حساب شناختي انسان مبنايي براي تصميم
شناسي، جامعه به طور كلي مي توان گفت كه آموزش و يادگيري داراي مباني، روان. مي آيد

رسي وآموزش هم از اين اصل مستثنا رويكرد بين رشته اي به برنامه د. است... شناسي، فلسفي و 
    .نيست و داراي مباني مخصوص به خود مي باشد

.  برنامه درسي بين رشته اي را مي توان در فلسفه آموزشي پيشرفت گرايي يافتنظريمبناي 
براي يادگيري است كه در آن بر خلاقيت،  گرايي يك رويكرد كودك محورنهضت پيشرفت

امدهاي يادگيري در جهان واقعي و تجاربي از اين نوع تاكيد زيادي فعاليت، يادگيري طبيعي، پي
گرايان نقش اساسي در كاهش شرايط مصنوعي تدريس و  از آن زمان به بعد، پيشرفت. مي شود

. هاي نوشتاري مبتني است، داشته استهاي درسي و آزمونيادگيري كه بر متون و كتاب
)Arthur & Jeffrey,2001( بود كه يادگيري مدرسه اي آنچنان نامناسب ادعاي آنان اين 

هاي انجام گرفته در تلاش. است كه جهان واقعي براي بيش از نيمي از يادگيرنده معنايي ندارد
گرايي، و به دنبال با كارهاي جان ديوئي، به عنوان بنيانگذار پيشرفتبين رشته اي زمينه آموزش 

  :داو مي گوي. آن مطالعات بين رشته اي آغاز شد
خط مشي هاي كلي ما در مورد آموزش اجباري اين است كه بتوانيم زندگي مدرسه اي را به «

اما زماني كه اين تجربيات توسط بزرگسالان . تجارب جذاب و جالب براي كودكان تبديل نماييم
تدوين مي شود و معلم هم ملزم به اجراي برنامه هايي است كه به كسب اينگونه تجارب توسط 

بنابراين اين امر زماني . گردد، پس علايق دانش آموز بايد كجا لحاظ گرددده منجر مييادگيرن
هاي كودكان تدوين اتفاق مي افتد كه مربيان اين تجارب را با مراجعه به علايق، توانايي و ظرفيت

هايي هاي بنيادي راجع به ماهيت آموزش مبنايي شد براي بنيانگذاري تلاشاين تئوري »نمايند
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هاي ديوئي عاملي شد براي زير سوال بردن برنامه جبهه گيري.  جهت مطالعات بين رشته ايدر
  .هاي درسيهاي درسي مبتني بر موضوعات مجزا و مبتني بر كتاب

اين تئوري بر اين . است» 1ساختن گرايي« رويكرد بين رشته اي تئوري نظرييكي ديگر از مباني 
يك اصل ساختن گرايي مي گويد . هاي خود را بسازديتاعتقاد است كه هر شخصي بايستي واقع

به عبارت ديگر، تجربه كليد يادگيري معني دار . »ساختار هميشه بايد مقدم بر تحليل باشد«كه 
 بلكه تجاربي كه هر شخص به هاي درسي ارائه شده اند،قالب كتاب البته نه تجاربي كه در -است

 و به اشتراك گذاشتن تجارب نيز بسيار اثرگذار -يدگونه اي مستقيم و بلاواسطه كسب مي نما
شناس روسي مطرح چنين مباحثي در زمينه تفكر و زبان از طرف ويگوتسكي روان. خواهد بود

شد كه او بر جنبه هاي تعامل اجتماعي گروه كه بر مبناي اصول تدريس و يادگيري بين رشته 
  )Arthur & Jeffrey,2001(. اي تشكيل شده بود، تاكيد داشت

در خصوص مباني اجتماعي بين رشتگي مي توان گفت كه اين انديشه داراي قدمت و سابقه      
اي طولاني است؛ خصلت هاي معرفتي اين گفتمان مانند وحدانيت، همگرايي، اتحاد، ارتباط، 

هاي همبستگي، يكپارچگي، كثرت، تفاوت، پيچيدگي و تلفيق، ريشه در انديشه و تفكرات فرهنگ
بايد به اين نكته  در پرداختن به مباني اجتماعي بين رشته اي )Geiger, 1993. (ن داردكه

ها نيازمند به همين دليل هم تحليل آن. مسائل اجتماعي ماهيتاً چندبعدي هستندتوجه نمود كه 
به عنوان مثال اعتياد يك پديده چند وجهي است به اين معنا كه از يك . معرفت چندبعدي است

در نهايت فارغ التحصيلان ....  يت فرهنگي دارد از طرف ديگر ماهيت اقتصادي دارد وطرف ماه
-توانايي) كه داراي ابعاد چندگانه اي هستند(وارد جامعه مي شوند و براي حل مسائل اجتماعي 

 منطق بنيادي  ).1387؛ به نقل از شاه عليزاده، Hetcheon, 1997. (هايي بايد كسب كنند
هايي هستند تا بتوانند ن رشته اي اين است كه يادگيرندگان نيازمند فرصتبرنامه درسي بي

ها و دانش روابطي كه بين رشته هاي درسي متعدد وجود دارد را درك كنند تا بتوانند مهارت
  ,Bean, 1997; McMurry, 1986; Jacobs( كسب شده را در جهان واقعي به كار ببرند

   ).Repko, 2007  به نقل از  1989
   رشته ايبينانواع رويكردهاي دسته بندي  -2-4-3

بـا  . رويكرد بين رشته اي تلفيق برنامه درسي يكي از انواع گونه هاي تلفيق در اين حوزه است                
هاي متعددي  مرور ادبيات مربوط به برنامه درسي بين رشته اي متوجه مي شويم كه دسته بندي              

در ادامه سعي شده تا بـه       . موزش عالي ارائه شده است    از انواع برنامه هاي درسي در اين حوزه از آ         
  .مرور اجمالي اين گونه ها پرداخته شود

                                                 
1 . Constructivism  
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   1ارتباطيبين رشته اي 
 و بـه   اين نـوع طراحـي     بين رشته اي بيانگر نخستين مرحله از         برنامه هاي درسي  اين شكل از    

سـت از    ا ارتاين روش عب ـ  .  حاصل مي گردد   رشته هاي درسي  دنبال اولين گونه هاي همپوشاني      
ارك و ايجاد يك شـبكه      مبادرت به نخستين برقرارسازي ارتباط بين رشته هاي علمي با هدف تد           

 در ابتـدايِ  . )54: 1388 ؛ به نقل از محمد رضـا دهـشيري،        2000 رژكوله، نيكول، ( .مفهومي است 
 از بـين  كـه    سـت از موضـوعات عـام       ا ده دارد و عبـارت     حالت بسيار سـا    ،بودن بين رشته اي  ،  امر

ايـن  بـه گونـه هـاي مختلفـي بـا           اين رشته هـا      وتعدادي از رشته هاي درسي انتخاب مي شوند         
 يك مثال از اين نوع را مـي تـوان مطالعـات زنـان نـام بـرد                 .  عام ارتباط برقرار مي كند     اتموضوع

)Garkovich, 2002 (،كـه بخـشي مـشخص از دانـش     دو يا چند رشته وجود دارنـد   در اينجا
تواند از زواياي مختلفـي  اين موضوع مي .طالعه موضوع مشترك به كار مي برندرشته خود را در م

ارتبـاطي نـام بـرده شـده و         بين رشـته اي   مورد برررسي قرار گيرد كه مي تواند به صورت رويكرد           
هـاي مربـوط بـه      اين دسته از روش   .  چند رشته اي، كاملاً آشكار است      برنامه درسي شباهت آن با    

ئـه  اآنچنان جذاب و قابل توجه نيستند و همان روش معمولي است كه در ار             ،  ميان رشته اي  مدل  
  . ها و مراكز علمي مورد استفاده قرار مي گيردمواد درسي يك دوره آموزشي در دانشگاه

  2)مبادله اي( معاوضه ايبين رشته اي 
ها روبرو با گونه اي جديد از اين روش جلوتر مي رويم،  بين رشته اي     پيوستار    بر روي  هر چقدر 

 امكان انتقـادات و      را به رسميت مي شناسد،     مرز بين رشته هاي درسي    ضمن اينكه   مي شويم كه    
 ;Davidson, 2004( فـراهم مـي نمايـد   نيـز  مجادلات بين حوزه هـا و قلمروهـاي مخـالف را    

Rowland, 2001 ( مبادلـه اي شـناخته شـده    بين رشته اي اگرچه اين حوزه به عنوان رويكرد
و يـا  تبـادل    ) نقد رشته ها توسط همديگر    ( رتباط بين رشته ها تنها به ارتباط انتقادي        ا است ولي 

  . بلكه دربرگيرنده يك نوع تلفيق اساسي بين رشته ها هم مي باشداطلاعات با همديگر نيست، 
  3رشته هاي چندگانه

.  چندگانـه اسـت     درسـي  رشـته هـاي   بـين رشـته اي      برنامه درسـي    يكي ديگر از رويكردهاي     
)Max-Neef, 2005 (    در اينجا دو يا چند رشته توان تخصصي خود را با هـم تركيـب نمـوده و

 عات و مباحث عمومي و مشترك بـين خـود  ها اين است كه  بتوانند حوزه هايي از موضو       هدف آن 
اين امر بيشتر مربوط به حوزه هايي از مطالعات است موضوع مـورد مطالعـه آنقـدر                 . را رشد دهند  

                                                 
1 . Relational Interdisciplinarity  
2 . Exchange interdisciplinarity  
3 . Plurdisciplinarity  



 دكتر حسن ملكي و جمال سليمي

84 1389 بهار و تابستان، 1، شماره 1فصلنامه مطالعات برنامه درسي آموزش عالي، سال 

مـثلاً  .  نمي توان تنها با استفاده از يك رشته تحصيلي خاص آن را تحقق بخشيد       پيچيده است كه  
  .4 و تغييرات آب و هوايي3، گرم شدن كره زمين2 ، بحران آب1بحث مربوط به شيوع ايدز

به طـور   .  هستند يموضوع متخصصعاتي نيازمند تلاش و كوشش چندين       بررسي چنين موضو  
 زمين شناسي، كـشاورزي و  ن، از ابعاد مختلف چون اقتصاد،    موضوعاتي چون استفاده از زمي     مثال،

در علوم بهداشتي، بررسي و پژوهش در خصوص موضـوعات          .  محيطي قابل بررسي است    مطالعات
هـاي مربـوط بـه علـوم رفتـاري، فيزيولـوژي            ها و بخش  اجتماعي چون چاقي، نيازمند تلفيق نگاه     

  .)Aboelela et al., 2007( ملكولي و رياضيات است
اگرچه در رويكرد رشته محور و چند رشته اي اصلاً هيچ گونه همكاري بين رشته هـا صـورت                   

 است بين رشته ها، در حالي كه        5نمي گيرد، رويكرد رشته هاي چندگانه، شامل يك نوع همكاري         
  علـوم شـناختي    به طور مثال مي توان بـه حـوزه         .ها وجود ندارد   بين آن  آنچناني 6هماهنگيالزاماً  
متخصـصين هـوش     متخصـصان علـوم كـامپيوتر،      زبان شناسـان،   در اينجا، فيلسوفان،  . كرداشاره  

 مغز با هم همكاري كرده و اقدام به انتشار مقاله اي نموده متخصصانعصب شناسلان و  مصنوعي،
ايـن همكـاري بـه سـمت درك         . را دارنـد  خـاص   كه قصد ارائه آن را در يك كنفرانس يا مجلاتي           

ها در مطالعات چند رشته اي، پژوهش .)Rowland, 2001 ( مي استموضوعات مشترك و عمو
 جريـان  را دررشته محور هستند و پژوهشگران ممكن است از طريـق بحـث و بررسـي، همـديگر                 

از منظـر  به عبارت ديگر يك موضوع . بينش و تخصص خود راجع به يك موضوع خاص قرار دهند      
  .رسي مي شودي علمي و آكادميك برگونه هاي متعدي از زوايا

رشته هاي درسي مجزا حتي زماني كه به طور متقابل به همديگر نياز دارند، خاصيت استقلال                
اين همكاري ممكن است شامل اشتراك روش شناختي، . و منحصر به فرد بودن را حفظ مي كنند

 اگرچه در بيشتر سيـستم هـاي آمـوزش عـالي در جهـان،               .كنيك ها، مفاهيم و موضوعات باشد     ت
شروع شده و ادامه دارد ولي بايد انتظار داشت كه ساختار رشته اي بـراي               بين رشته اي    عات  مطال
تنهـا بـه منظـور تـسهيل امـر تـدريس و             بـين رشـته اي      ارتباطات  . هاي مديدي باقي بماند   زمان

هـا مـي    هاي مختلفي را انتخاب مي كند كه از طريـق آن          اين ارتباط، راه  . يادگيري انجام مي شود   
حثه و تعامل اساسي و انتقادي بين رشته هاي مختلف درسي كه بـا موضـوعات پيچيـده                  توان مبا 

  .هاي يك رشته تحصيلي خاص مي روند، به وجود آوردمواجهند و اغلب فراتر از منابع و چارجوب

                                                 
1 . AIDS pandemic 
2 . The water crisis  
3 . global warming 
4 . Climate change 
5 . Co-operation  
6 . Co-ordination  
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  1)تعديلي( اصلاحيبين رشته اي روش 

وضوع خاصـي را بـا    م،ها لازم نبود تا رشته هاي درسي كه در آن،برعكس روش چند رشته اي  
هم به بحث و نقد بگذارند، در اينجا، ما نيازمند تلفيقي كم و بيش و حتي اصلاح و تعـديل گونـه                      

از اين رويكرد، رشته هـايي      . هايي هستيم كه در يك پژوهش وجود دارد       هاي مشاركت و همكاري   
 كنند، بايد نـوع و      كه در فرايند تلفيق مشاركت دارند، به منظور اينكه سهم مشاركتي خود را ايفا             

راجع بـه يـك موضـوع خـاص و در            – ميزان مشاركتي كه از طرف ساير همكارانشان در دانشگاه        
   .)Petrie,1976(  ارائه مي شود را نيز مورد توجه قـرار دهنـد           -ميان رشته اي  فرايند برنامه هاي    

سـت بـه     ا شته اي ميان ر  سازماندهيانتقاد به ساير مدل هاي      ،   رشته اي  بينپيام اصلي اين روش     
انجام مي شوند، تنهـا     بين رشته اي    بيشتر كارهايي كه به عنوان فعاليت هاي        « :طوريكه مي گويد  

 »ميان رشـته اي   اصلاح و تعديل در روش      «اين رويكرد كه با عنوان      . »اسم آن را يدك مي كشند     
  .مشخص است) 4( نمودارشناخته مي شود در 

طرفـداران ايـن    .  همكاري صِرف بـين رشـته هـا اسـت           فراتر از  اصلاحي،بين رشته اي     رويكرد
در شـكل   . تغيير كننـد   ،همديگررويكرد مي گويند كه رشته ها بايد به منظور اجماع و نزديكي با              

هايي كه به سمت پايين هستند نشان مي دهند كه ارتباطات سلسله مراتبـي بـه گونـه                  فلشزير،  
هايي كه مي توان    يكي از مثال   .ثر مي گذارد   رشته هاي زيرين ا    2هاي مختلفي بر تلفيق ساختاري    

وضـوعات مربـوط بـه    ست از زماني كـه علـم پزشـكي علايـق و م     ا در اين زمينه ارائه نمود عبارت     
، تنظـيم و تـدوين مـي        ي خـود  در جهت حمايت از اهداف عمل     شناسي را   بيولوژي، فيزيك و روان   

رت نيازهـاي مربـوط بـه رشـته         يا زماني كه رشته هايي چون كشاورزي، جنگلـداري و تجـا           . كند
  ).Max-Neef, 2005( بخشندسياست را تحقق مي

  
   3 فرارشته اي  رويكرد -5-3
و در انتهـاي پيوسـتار،      بـين رشـته اي      با گذر بيشتر بر روي پيوستارِ مربوط بـه رويكردهـاي             

  و ايجاد و بازسازي يـك      4در هم شكستن مرزهاي دانش    «رويكردي وجود دارد كه مربوط است به        
رشـته اي    اين امر در بيشتر متون علمي به عنوان روش فرا         ). Davidson,2004(» رشته جديد 

ست از همگرايي چشم انـدازها و   ا فرارشتگي عبارت).Max-Neef, 2005 ( شناخته شده است

                                                 
1 . Modification Interdisciplinarity 
2 . Structural integrity 
3 . Transdisciplinarity 
4 . Collapse of knowledge  borders 
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 و  "طبيعـت   "،"حقيقـت "هاي علمي، فلسفي، و معرفتي به منظـور رسـيدن بـه شـناخت               نظرگاه
-ها و پديده هاي بنيادين متمركـز اسـت كـه ماهيـت فلـسفي               پرسش فرارشتگي روي . "معرفت"

ماهيـت   هاي دانش، ماهيت علـم،    پرسش و تامل درباره ماهيت انسان، ماهيت نظام       . معرفتي دارند 
 .رشتگي اسـت  ها و ماهيت حقيقت و واقعيت از موضوعات اصلي فراهاي فكري، جهان بينينظام

(Davidson, 2004; Max-Neef, 2005)   
 در كـشور پرتغـال      1994 كـه در سـال       "فرارشـته اي  "ر منشور نخستين كنگره بين المللي       د

فرارشتگي فرايند التقاط چندين رشته نيـست؛ بلكـه مرزهـاي موجـود         : برگزار شد، آمده است كه    
ها بهترين نتيجـه، كـه همـان ايجـاد          ميان رشته ها را از بين مي برد تا از طريق ديالوگ ميان آن             

فرارشـتگي  : معتقد است ) 2000( كريستين پل . )Klein,2004( ت، حاصل شود  دانش جديد اس  
اين بدان معني است كه بسياري از مسائل مربوط به اين حوزه . تجليات بيروني جهان معاصر است

  .)1387:91خورسندي،(  هستند"هيچ رشته اي"ها از نوع
مواجـه  بـين رشـته اي      ويكـرد   راجع به اين نوع از ر     زيادي  در اينجا ما با مشكلات       به هر حال،  

به نظر مي رسد كه، بر هم زدن و از بين بردن مرزهاي دانش و رشته هاي علمي مخالف                   . هستيم
امـا در عمـل، رشـته هـاي         . با مطالعات بنيادي و تخصصي در چارچوب رشته هاي درسـي اسـت            

نـد در   درسي، چگونه مي توانند در چارچوب مشخص و مرزهاي معين خود به كار ادامـه مـي ده                 
ها از بين رفته است؟ حقيقتاً اين امر به چـه معناسـت؟ تلفيـق رشـته هـاي      حالي كه مرز بين آن   

هاي سنتي راجع به رشته هاي درسي چگونه مـي تواننـد            درسي چگونه حاصل مي گردد؟ ديدگاه     
هاي جهاني مورد تاكيـد در زمـان    برنامه هاي درسي را چنان تدوين كنند كه امكان تحقق چالش          

  .ي را تحقق بخشند؟كنون
  :پيشنهاداتنتيجه گيري و 

هاي رويكرد رشته اي و بين رشته اي به  تا با برشمردن ويژگيانجام شد ي در اينجا تلاش   
 به بررسي شددر بخش ديگر تلاش . ها در اين دو رويكرد برسيمبينشي اجمالي به تفاوت نگاه

قبل از دانشگاه ( عالي و آموزش عموميتفاوت بين نوع كاربرد ايده بين رشته اي در آموزش 
هايي از گونه هاي تلفيق بين رشته اي در برنامه درسي آموزش عالي و دسته بندي) پرداخته شود

به نظر مي رسد كه، بر هم زدن و از بين بردن مرزهاي دانش و رشته هاي علمي . گرددارائه 
اما در عمل، رشته . سي استمخالف با مطالعات بنيادي و تخصصي در چارچوب رشته هاي در

هاي درسي، چگونه مي توانند در چارچوب مشخص و مرزهاي معين خود به كار ادامه مي دهند 
ها از بين رفته است؟ تلفيق رشته هاي درسي چگونه حاصل مي گردد؟ در حالي كه مرز بين آن

 را چنان تدوين توانند برنامه هاي درسيهاي سنتي راجع به رشته هاي درسي چگونه ميديدگاه
براي هاي جهاني مورد تاكيد در زمان كنوني را تحقق بخشند؟ كنند كه امكان تحقق چالش
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 بين رشته اي تدوين برنامه هاي درسيحركت به سمت جايگزين نمودن انديشه بين رشته اي و 
ارهاي در آموزش عالي، نيازمند فراهم كردن امكانات، ايجاد بسترهاي مناسب و بعضاً تغيير ساخت

 تا با استفاده از شده سعي در اينجا. آموزشي موجود در اين بخش از آموزش هستيم -اداري
مرور ادبيات موضوع، تحقيقات انجام شده، مخصوصاً تجارب حاصل از بررسي از تجارب حاصل 

نظام برنامه درسي كنوني در دوره هاي آموزش عالي در ايران پيشنهاداتي براي كاربردي ساختن 
  . شود ارائه، آموزش عالي در  بين رشته اي برنامه درسيايده

  
  :  تغييرات ساختاري-1
 هم اكنون از يك آموزش عاليسي در  برنامه ريزي در: ساختار برنامه ريزي درسي-1-1

ساختار متمركز غيرمنعطف رنج مي برد به گونه اي كه اندك اختياراتي هم كه بعضاً به هيات 
 هيات امناهاي منطقه اي هم تفويض مي گردد به دليل تاكيد بر ارجاع ها و ياامناهاي دانشگاه

ها توام با   كه بعضي وقت-مصوبات به شوراي عالي برنامه ريزي و تاييد نهايي توسط آن شورا
. ريزي متمركز ايجاد نكرده است عملاً تغييري در ساختار برنامه-اعمال تغييرات بي شمار است
هاي آموزشي به ته اي شدن بايستي نه تنها اختيارات تامي به گروهبراي حركت به سمت بين رش

منظور تدوين برنامه هاي نوين درسي متناسب با تغييرات جهاني و نيازهاي محلي و ملي و بومي 
ها و شوراهاي  تخصصي برنامه ريزي درسي در سطح مناطق داده شود بلكه بايد به تشكيل گروه

مديريت برنامه ريزي درسي بايد . ها اقدام  نموددرون دانشگاهو نواحي آموزشي و همچنين در 
قدرت و اختيار تصميم گيري را به اندازه كافي به اين شوراها تفويض و اقدامات پشتيباني را در 

  . هاي آموزش انجام دهدراستاي كمك به گروه
 بايد تلاش نمود كه له ديگري كه در بعد برنامه درسي بايد به آن اشاره كرد اين است كهئمس    

. مسير حركت به سمت بين رشته اي شدن را تدريجي و گام به گام وارد برنامه هاي درسي كرد
ها نه تلفيق بلكه همكاري بين رشته هاي درسي در اين راستا مي توان از تجاربي كه لازمه آن

ه به حوزه پژوهش و علاوه بر اين، انديشه توج. ها تاكيد دارد استفاده نموداست و به تجميع آن
بسياري از رشته . تاكيد بر رويكرد پژوهشي در مطالعات بين رشته اي نيز مي تواند مناسب باشد

در اين . ها و حوزه هاي بين رشته اي در آغاز با انجام پژوهش هاي بين رشته اي شكل گرفته اند
دانشجويان و تعريف مورد مي توان با ارائه واحدهاي درسي پژوهشي در قالب دروس اجباري به 

ها لازمه اش توجه همزمان به چندين رشته  كه پژوهش در آن-مسائل و موضوعاتي گسترده
 براي آنان زمينه بين رشته اي شدن را در اين حوزه -درسي و استفاده از منابع ساير رشته هاست

ان در ايربيشتر رشته ها در سطح آموزش عالي برنامه درسي كنوني در . علوم فراهم نمود
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ها دست به برگيرنده واحدهاي اختياري بسياري هستند كه دانشجويان مي توانند از بين آن
انتخاب بزنند، بنابراين استفاده از واحدهاي بين رشته اي در قالب واحدهاي درسي اختياري و 

جا از آن. تشويق دانشجويان براي انتخاب اين دسته از واحدها مي تواند روش بسيار مناسبي باشد
ها و همينطور، كه لازمه استفاده از رويكرد بين رشته اي تغيير ساختار كنوني و دسته بندي

ساختار مديريتي و تشكيلاتي و رهبري آموزشي و درسي است، لذا حركت به سمت بين رشته اي 
  . ها در امان بماندها و مشكل تراشيشدن در اين حوزه بايد به آهستگي پيش رود تا از مخالفت

 از آنجا كه لازمه بين رشته اي شدن برنامه هاي درسي : ساختار اداري و آموزشي-2-1
ها ها و مشاركت و همكاري آنهاي آموزشي و اعضاي هيات علمي اين گروهارتباط نزديك گروه

در طراحي و اجراي دوره ها و برنامه هاي درسي اينچنيني است، لذا ساختارهاي اداري و 
ها بايد از حالت به شدت هاي آموزشي در دورن اين دانشكدهها و گروهدهآموزشي كنوني دانشك

طبيعي است كه تقسيم كردن رشته ها و مستقل كردن . مجزا و منفك شده از هم بيرون بيايد
ها منافع صنفي اساتيد را پوشش مي دهد اما لازمه بين رشته اي شدن آن است كه در آن

هاي آموزشي جهان رشته در نظاممثلاً . عمده اي ايجاد شودساختارهاي آموزشي كنوني تغييرات 
شناسي و چند رشته ي ديگر در درون يك هايي چون اقتصاد، حقوق، جامعه شناسي، روان

ها و ها داراي دپارتمانوان دانشكده علوم اجتماعي قرار مي گيرند و هر كدام ار آنندانشكده با ع
هاي جزئي تر و بنديها تقسيمر درون اين دپارتماناگرچه د. بخش هاي مربوط به خود هستند

خردتري وجود دارد اما همگي آن شاخه ها در درون يك دپارتمان مثلاً با عنوان بخش اقتصاد، يا 
هرگونه اقدام براي بين رشته اي شدن لازمه اش ارتباط تنگاتنگ . بخش حقوق شناخته مي شوند

لذا پيشنهاد مي شود كه براي موفقيت . همديگر استها با اين بخش ها و اعضاي هيات علمي آن
آموزشي -در اجراي طرح بين رشته اي شدن و موفقيت اين ايده يك بازنگر در ساختارهاي اداري

  .اين رشته ها انجام شود
يكي ديگر از مباحث مهم تربيتي در موسسات :  ساختار و سيستم پاداش و تشويق-3-1

هدف از . ست اها رواج دارد، ارزش گذاري آن كارهار آنآموزشي كه كارهاي بين رشته اي د
انتقال و تبادل بين رشته اي در موسسات آموزشي خلق و ايجاد مشكلات ساختاري و اداري 

يك عمل بين رشته اي مناسب و هدفمند، نيازمند سيستمي مناسب براي . جديد نيست
ذاري مالي، زمان مناسب، كمك هاي سازماني، ارتقاء و پيشرفت، سرمايه گتشويقات و حمايت

اين تشويقات بايد مستقيماً به كارهاي بين رشته اي اختصاص . است... هزينه هاي تحقيقاتي و 
ها و براي اعضاي هيات علمي، مبتني هاي پاداش و اصول تشويق در دانشگاهامروزه، سيستم. يابد

، انجام )رشته محور( علميانتشار مقالات علمي در مجلات معتبر . بر رويكرد رشته اي است
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هايي جهت بهبود و توسعه رشته تخصصي هر كدام از اعضاي هيات علمي، تدريس و پژوهش
نشانه هايي است براي اينكه در اولين گام بايد يك سري ... آموزش متناسب با حوزه تخصصي و 

  .مجلات بين رشته اي براي انتشار نتايج علمي متخصصان بين رشته اي ايجاد شوند
هايي مي كنند كه اين طبيعي است كه اعضاي هيات علمي، كوشش خود را صرف فعاليت

پس در شرايط تشريح شده در بالا، و با سيستم خاص . ها را دريافت كنندارتقائات و پاداش
، )كه همگي رشته محور و تخصصي هستند(ها كه براي اعضاي هيات علمي وجود دارد پاداش

همچنين، . ها وجود نخواهد داشتبين رشته اي و پيشرفت آناميدي به انجام كارهاي 
ترين كار آن است كه بر مبناي اصول دانشجويان به زودي متوجه خواهند شد بهترين و مهم

بنابراين بايد شرايطي . هاي بين رشته ايحاكم بر رشته هاي درسي حركت كنند نه فعاليت
، دوره ها و برنامه هاي بين رشته اي را به عنوان فراهم نمود كه دانشجويان، فعاليت در پروژه ها

  .هاي معمولي آموزشيتجارب عاديِ آموزشي تلقي كنند نه چيزي مجزا از فعاليت
  ها ارتباط گروه-2

ها اين انديشه كه براي ايجاد يك رشته جديد و يا براي اجراي دوره هاي جديد بايد حتماً آن     
 با يك عنوان يا برچسب جداگانه شناخت، نه تنها به بين رشته را در قالب گروه مجزا درآورده و

ها و دانشكده ها روزبه اي شدن كمكي نمي كند بلكه باعث مي شود كه ساختار دروني دانشگاه
اگر ما  دوباره تلاش . روز به سمت تفكيك شدن بيشتر و مجزا شدن از همديگر حركت نمايد

هاي  و دوره هاي بين رشته اي مي شناسيم در قالب گروهكنيم تا آنچه را كه با عناوين رشته ها
مجزا و با عناوين متفاوت و جديد درآوريم، پس در حقيقت كمك چنداني به رسيدن به اهداف 
ايده وحدت دانش و تلاش براي يافتن حوزه هاي جديد مفهومي و روش شناسي از طريق ايجاد 

پيشنهاد مي شود كه براي ايجاد و راه . يمارتباط بين بخش هاي مختلف دانش و علوم نكرده ا
ها در راه اندازي و طراحي اين دوره ها و اندازي رشته هاي بين رشته اي، بر ارتباط بين گروه

نه اينكه به عنوان اولين و آسان ترين راه حل، به ايجاد گروه مجزا . رشته هاي جديد تاكيد شود
ها و يند تفكيك شدن بيشتر و دور شدن بيشتر گروهبراي اين كار انديشيد كه اين امر خود به فرا

هاي توسعه پيشنهاد مي شود كه اين انديشه بر سياست. ها از همدگر سرعت مي بخشداعضاي آن
  . نيست» گروه«مساوي با » رشته«آموزش حاكم گردد كه هميشه 

   ارتباط اساتيد-3
 ارتباطات و تعاملات علمي هد كهتحقيقات انجام شده درباره آموزش عالي ايران نشان مي د    

اين در حالي است كه لازمه تشكيل .  بسيار ضعيف و ناچيز است و دانشگاهي مادر جامعه علمي
هاي آموزشي تنها طراحي رشته ها و تدوين اي در نظامرشته ها و طراحي دوره هاي بين رشته
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 بلكه بايد به بخش اجرايي هايي براي اين رشته ها با عناوين دروس بين رشته اي نيستسيلابس
بخش اجرايي ناظر به انتخاب مدرسان و . وجه كردتو آموزش در اين نوع از برنامه ها بسيار 

هرگونه تلاش براي ايجاد دوره . هاي آموزشي است كه لازمه اين نوع از آموزش استانتخاب روش
ينه مناسب و مساعد براي ها و رشته ها با ايده بين رشته اي، بدون تلاش براي فراهم نمودن زم

  .ها و بخش هاي مختلف امكان پذير نيستهمكاري بين اعضاي هيات علمي گروه
   پيشنهاداتي براي مديران و برنامه ريزان-4

اگرچه شرايط فرهنگي و محيطي ممكن است در موسسات و نهادهاي مختلف بسيار متفاوت     
حث جدي بين رشته هاي علمي مختلف وجود هاي ما حاكي از اين است كه امكان بباشد، يافته

اما مسولان بايد به چهار حوزه ساختار، مشاركت، خصوصيات افراد شركت كننده و . دارد
در رابطه با ساختار، امكان تشويق و ترغيب بحث هاي دامنه . پشتيباني توجه خاص داشته باشند

براي شناخت كامل رويكردها و  رازمان كافي . دار با سطح يادگيري عميق و وسيع را فراهم آوريد
زبان خاص هر رشته اختصاص دهيد و مطالب و موضوعات را در چارچوبي دسته بندي كنيد كه 

  . شرايط لازم براي برخورد ديدگاه هاي رشته اي مرتبط با هم ايجاد شود
ه در ارتباط با شركت كنندگان، مطمئن شويد كه يك دسته از اساتيد و پژوهشگران شناخت     

ها را به گونه اي شده با سابقه پژوهشي گسترده در رشته هاي مختلف را انتخاب كرده ايد و آن
در مورد خصوصيات افراد، بايد . هاي هر رشته را تشكيل دهندانتخاب كنيد كه تركيبي از ديدگاه

هاي شخصي و ها و سوگيريگيريمحيطي را فراهم نمود كه شركت كنندگان، خارج از موضع
. بات مربوط به رشته تحصيلي خود، كاستي هاي موجود در رشته علمي خود را درك كنندتعص

در خصوص ارائه پشتيباني، منابعي را در اختيار اساتيد و گروه برنامه ريزي درسي و آموزشي قرار 
از اين طريق بايد . دهيد كه نشان از توجه و جديت نسبت به رشد علمي و فكري آنان داشته باشد

ي را ربا آنان فراهم نمود كه آنان بتوانند يك ماَمن فكري و عقلاني براي جستجوي ايده ها شرايط
پاداش ها و مشوق ها بايد به گونه اي اشاعه يابند كه انگيزه لازم را در بين . و نظرات پديد آورند
   .ترين نظام مشوق در آموزش عالي روند تصدي و ترفيع استمهم. اساتيد بوجود بياورند

  : در اين راستا پيشنهادات زير ارائه مي گردد 
  ها با سهولت انجام مي پذيرد، حفظ شيوه هاي مديريتي انعطاف پذير كه استفاده از آن-
   كاهش موانع و بهبود سطح پاداش ها براي پژوهش هاي خارج از مرزهاي دپارتماني،-
انشكده ها و ارائه طرح هايي در  كمك به پژوهشگران براي برقراري ارتباط ميان دپارتمان ها، د-

  اين زمينه،
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 به منظور دستيابي به كارگروهي موفق، بايستي آن دسته ار مولفه هـاي بافـت سـازماني را كـه              -
سـاختار، فراينـد، افـراد،      : لازم است دوباره طراحي شوند مورد نظر قرار داد و اين عوامل عبارت از             

  .ها و نظام پاداش ها هستندمحرك
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