
سال سوم شماره ی ۱۰ پاييز ١٣٨٨( ۳۹ تا ۶۴)٣٩
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ه  چکي
اين پژوهش به منظور ارزيابی اهداف و محتوای کتاب های علوم تجربی دوره ی ابتدايی از ديدگاه چرخه ی آموزش 
خلاقيت هدفمند پلسک انجام شد. از آن جا که پژوهش حاضر از نوع ترکيبی است، لذا از روش های کمی(تحليل محتوا) 
و کيفی(تحليلی) استفاده شده است. جامعه ی آماری تحقيق شامل کتاب های علوم تجربی دوره ی ابتدايی و راهنمای تدريس 
معلمان بود. جهت پاسخ گويی به سؤالات پژوهش، ابتدا اهداف کتاب های علوم تجربی با توجه به طبقه بندی شناختی اندرسون 
تحليل شد. نتايج نشان می دهد حدود ۶/۵ درصد اهداف در طبقه ی آفريدن قرار دارند. سپس محتوای کتاب های علوم با توجه 
به چرخه ی آموزش خلاقيت هدايت شده پلسک و تکنيک ويليام رومی ارزيابی شد که نتايج حاکی از ضريب درگيری خلاق 

کمتر از ۰/۲۵ بود. در مرحله ی آخر، الگو های آموزش خلاقيت تحليل شد.
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فصل نامه ی مطالعات برنامه ی درسی٤٠

مه و مبانی نظری مق
خلاقيت يک ويژگی مطلوب انسانی است که مدارس بايد برای آموزش و يا پرورش آن جديت 
شناخته  و  اساسی  هدف های  از  يکی  عنوان  به  خلاق،  تفکر  تربيت  يا  و  خلاقيت  آموزش  دهند.  نشان 
شده تعليم و تربيت، هميشه از حمايت عمومی برخوردار بوده است. درس علوم تجربی که اکنون در 
آموزش و پرورش ابتدايی از جايگاه ويژه ای برخوردار است، شامل مجموعه ای از مطالب سازمان يافته 
و روش های شناخته شده  است که می تواند به پرورش خلاقيت کمک کند. بررسی روند تغيير کتاب های 
علوم تجربی دوره ی ابتدايی کشورمان نشان می دهد که در سال های اخير به فرايند حل مسئله در تدوين 
کتاب های علوم تجربی توجه شده است. در کتاب های جديد سعی شده است تا دانش آموزان از طريق 
کاوشگری، آزمايش، و تحقيق، مفاهيم را فرا گيرند و با شناسايی مسائل، تشکيل فرضيه ها، جستجوی 
اطلاعات و تحليل نتايج به تفکر خلاق دست يابند. شواهد فراوانی نشان می دهند که متأسفانه اين امر 
تبديل  مولد  و  خلاق  فعال،  موجوداتی  به  نمی توانند  خردسال  فراگيران  از  بسياری  و  نمی شود،  محقق 
شوند(منطقی،۱۳۸۰). دلايل بروز چنين مشکلی، چند بعدی و قابل مطالعه است. درس علوم تجربی 
و  شيمی  فيزيک،  شناسی،  زيست  شناسی،  زمين  دانش  با  ارتباط  در  مطالبی  شامل  ابتدايی  دوران  در 
نشان  تجربی  علوم  آموزش  روش های  محتوا و  تدوين  چگونگی  تکاملی  روند  بررسی  است.  بهداشت 

می دهد که اين فرايند سه دوره ی تاريخی متمايز اما به هم پيوسته را پشت سر گذاشته شده است. 
و  فردی  تجارب  شهودی،  روش های  با  طبيعت  مطالعه  به  تجربی  علوم  درس  اول،  دوره ی  در 
شروع  وسطی  قرون  از  بعد  که  دوم  دوره ی  می پرداخت.  قياسی  روش های  عمدتاً  و  يافته  غيرسازمان 
شد که به دوران روشنگری يا مدرنيسم(پوزيتيويسم) مشهور است. در اين دوره، درس علوم تجربی 
با استفاده از روش های استقرايی، قياسی و علمی، موجوديت خود را اعلام کرد. فرض اساسی اين 
دوران، جدايی دانش از ارزش و تمايز علاقه ی فنی١ از علاقه ی ارزشی است. دوره ی سوم که از اوايل 
دهه ی ۱۹۸۰ و با مطرح شدن ديدگاه هرمنوتيک۲ شروع شد، با نام پست مدرن (ما بعد تجدد) گسترش 
يافت. صاحب نظران ديدگاه پست مدرن دريافتند که علوم تجربی کاملاً تحليلی نيستند و دارای تأويل 
و تفسير هستند. بنابراين به مفاهيمی هم چون عدم قطعيت، نسبيت گرايی، کثرت گرايی، موقعيت محور 
اشاره  کيفی  پژوهشی  طرح های  از  استفاده  و  انتقادی  و  خلاق  تفکر  پرورش  به  توجه  آموزش،  شدن 

نمودند(باقری، ۱۳۸۱).

 ١. technical interest  
 ٢. hermeneutic

 



٤١ گاه الگوی آموزش خلاقيت پِلسک  ايی از دي اف و محتوای کتاب های علوم تجربی دوره ی ابت ارزيابی اه

دارد.  اساسی  تفاوت های  يکديگر  با  مدرن  پست  و  مدرنيته  ديدگاه  از  علوم  آموزش  برنامه ی   
يکی از تفاوت های مهم در زمينه ی برنامه های درسی، توجه به علايق عمدتاً متفاوت است. در ديدگاه 
مدرنيته، علاقه ی فنی مهم است و براساس اين علاقه، محتوای درس يعنی مجموعه ای از مهارت ها 
بررسی  و  کردن  پيش بينی  کردن،  مشاهده  مانند  مهارت هايی  می شوند.  سازمان دهی  بنيادی  معلومات  و 
فرضيه های متعدد از جمله  مواردی است که طراحان برنامه ی درسی علوم به آن توجه دارند. از اين 
ديدگاه انتظار می رود، کودکان پس از کسب مهارت های فوق، رفتارهای مورد انتظار، يعنی کنش های 
عقلانی معطوف به نتايج مشهود را بروز دهند. ديدگاه مدرنيته به علاقه ی فنی، ساختار مفهومی و روش 
علوم تجربی جهت می دهد و آن را پيشاپيش به يک علم کاربردی و محدود تبديل می کند. در ديدگاه 

پست مدرن توجه به علاقه ی ارتباطی در دستور کار قرار می گيرد. 
که  است  موقعيت ها  ميان  روابط  از  مجموعه ای  علوم،  درس  محتوای  ارتباطی،  ديدگاه  از 
شوند.  نائل  ارزش ها  و  دانش ها  عميق  دريافت  و  فهم  به  روابط،  اين  درک  با  می توانند  کودکان 
از  جهان  کشورهای  از  بسياری  در  که  می دهد  نشان  اخير  سال های  فراوان  تحقيقات  و  مطالعات 
و  مدرنيته  ديدگاه  براساس  ابتدايی  دوره ی  تجربی  علوم  درس  محتوايی  ساختار  ما  کشور  جمله 
(جهانی،  است  شده  ۱غفلت  ارتباطی  علاقه ی  از  و  شده  سازمان دهی  فنی  علاقه ی  پرورش  بر  تکيه 
۱۳۸۲). حذف و يا به حاشيه بردن علاقه ی ارتباطی در درس علوم، مربيان، طراحان و کودکان را با 
چالش های جدی مواجه کرده است. به طوری که بعضی از محققان ابراز کرده اند، برنامه های آموزش 
علوم نتوانسته است روحيه ی علمی، کاوش گری، آفرينندگی و خلاقيت را در دانش  آموزان پرورش 

دهد (پرويزيان، ۱۳۸۴).
در رابطه با تعاريف خلاقيت می توان به سه دوره ی متفاوت اشاره کرد (آيزنک۲،  ۱۹۹۴؛ ساندرز، ۲۰۰۲؛ 
وارو و انيل۳، ۲۰۰۴؛ شارپ، ۲۰۰۱) که عبار ت اند از: الف)  تعاريف اوليه ای که براساس توصيف و تبيين فرايندها و 
مکانيزم های بنيادين در خلاقيت انجام شده است ب) تعاريفی که براساس توصيف ويژگی های افراد خلاق ارائه شده اند.

ج) تعاريفی که براساس ويژگی دستاوردهای خلاق بيان شده است (ساندرز، ۲۰۰۲). 
نظريات متعددی در مورد آموزش خلاقيت ارائه شده است که می توان آن ها را در پنج دسته ی 

کلی زير طبقه بندی کرد: 
و  شانس  و  کنترل  عدم  ذهنی،  ناآگاهی  بر  تأکيد  آن ها  اساسی  مشخصه ی  که  اوليه  مدل  های   .۱

١. communicative interest                                 ٢. Eysenck                
٣. Warrw & Oniel



فصل نامه ی مطالعات برنامه ی درسی٤٢

تصادف در فرايندهای خلاقانه می  باشند. يکی از اولين مدل  ها در اين گروه، توسط والاس(۱۹۲۶) 
ارائه شده است.

۲. مدل های ذهنی يا حل مسئله ی خلاق که در اين مدل ها بر نقش آگاهی های ذهنی تأکيد می شود. 
بنابراين درصد شانس و تصادف کمتر می شود و نقش تحليل و تصور افزايش می يابد. محققانی هم چون 
راسمن(۱۹۳۱)، هينتون(۱۹۶۸)، پارنز(۱۹۹۲)، ايساکس، تريفنگر(۱۹۸۵) و کوبرگ و بگنال(۱۹۸۱)، 

مدل هايی با عنوان «حل مسئله خلاق» در اين زمينه ارائه دادند.
۳. مدل  های صفتی که به بيان صفات و ابعاد تشکيل دهنده ی افکار خلاقانه پرداختند. محققانی 

هم چون پرکينز(۱۹۸۱) و يوربان(۱۹۹۹) الگوهايی را در اين زمينه ارائه دادند. 
۴. مدل های تعاملی که مجموعه ای از متغيرهای محيطی، شناختی و شخصيتی را در خلاقيت 
دخيل می دانند. در مدل های تعاملی، نظريه پردازانی هم چون آيزنک(۱۹۹۴) بيکر، راد و پامروی(۲۰۰۲) 

مدل هايی را ارائه کردند.
می  کنند.  مطرح  را  خلاقيت  مراتبی  سلسله  و  مرحله ای  فرايندهای  که  چرخشی  مدل های   .۵
در ديدگاه چرخشی، مدل های متعددی از خلاقيت ارائه شده است. محققانی از جمله فريتز(۱۹۹۱) 
را  مرحله ای  چهار  مدلی  پلسک  کرده اند.  ارائه  خلاقيت  آموزش  برای  مدل هايی   (۱۹۹۷) پلسک۱  و 
پيشنهاد می کند که مراحل آن عبار ت اند از: الف) آمادگی۲، ب) تخيل۳ ج) توسعه۴ د) عمل۵ (نمودار 

۱). اين چهار مرحله به شرح ذيل است: 
۱ــ آمادگی يا توجه عميق نسبت به وضع موجود: به نظر پلسک توجه عميق چيزی فراتر از 
دانش و اطلاعات است. در حالت بصيرت، فرد به گونه ای خاص موقعيت را می نگرد، روابط را تحليل 
می کند و آن ها را به صورت يک ساختار يا سيستم تجسم می کند. درک روابط به طور عميق، فرد را 

متوجه کاستی ها، کمبودها و مشکلات می کند. 
۲ــ تخيل يا تصورات عميق: اين مرحله، تفکر درباره ی راه های عبور از وضع موجود و گريز 
از موقعيت فعلی است. در اين حالت تصورات جديد همراه با راه حل های نو ارائه می گردد و مشاهدات 

در قالب فرضيه ها بيان می گردد.

١ . Plsek                                                       ٢ . preparation

٣ . imagination                                            ٤ . development

٥  . action



٤٣ گاه الگوی آموزش خلاقيت پِلسک  ايی از دي اف و محتوای کتاب های علوم تجربی دوره ی ابت ارزيابی اه

پشتوانه ی  و  هيجان  و  شور  انگيزه،  به  فعاليت  ادامه ی  برای  انگيزه:  داشتن  يا  توسعه  ۳ــ 
توسعه ی  فرضيه ها،  بررسی  فعاليت ها،  سطح  به  بخشيدن  ارتقا  است.  نياز  علايق  توسعه ی  برای  لازم 
روابط ميان فرضيه ها و پيوند زدن آن ها با قدرت تحمل، سازگاری و روحيه مداری اجتماعی، می تواند 

انگيزه ی افراد خلاق را برای ادامه ی کار افزايش دهد. 
۴ــ اجرا يا عمل: افراد خلاق می توانند فرضيه های تأييد شده خود و ديگران را با پشتوانه ی انگيزشی 
لازم، به عمل تبديل کنند. اجرای فرضيه های پذيرفته شده می تواند فضاهای روانی و اجتماعی خلاقيت را مؤثر 

سازد. در اين مرحله، تفکر انتقادی و تفکر خلاق در هم آميخته می شود و تفکر سطح بالا۱ شکل می گيرد.

ه پلسک(۱۹۹۷) ايت ش ل چرخه ی خلاقيت ه نمودار۱. م
نظر  در   را  اســاسی  اصول  اين  خود،  چهارگانه  مراحل  در  خلاقيت  آموزش  چرخه ی  مدل 
اصل  مطابق  (کريس۲۰۰۲).  ذهنی  تحرک۳  ۳ــ  و  کنونی  واقعيت  از  گريز۲  ۲ــ  توجه،  ۱ــ  می گيرد: 
اول، در فرايند خلاقيت، ابتدا بايد توجه خود را روی موضوعی متمرکز کنيم که قبلاً دقت زيادی به 
آن نداشتيم مانند: عناصر، ويژگی ها، طبقات، فرضيه ها، الگوها، نمودارها، استعارات و قياس ها. اصل 
دوم، ما را مجبور به گريز از الگوهای ذهنی و فکری، گريز از قضاوت اوليه، زمان و مکان و تجارب 
گذشته می کند و سومين اصل، باعث ارتباط افکار و اکتشاف می شود. به حرکت درآمدن يعنی گسترش 
١. higherــorderــthinking                             ٢. escape                                      ٣. movement
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فصل نامه ی مطالعات برنامه ی درسی٤٤

ديد، ساختن ايده های جديد، توجه به مسيرها، مکان ها و مناظر ديگر. 
در مرحله ی اول الگوی آموزش خلاقيت پلسک يعنی آمادگی، اين سؤال اساسی مطرح می شود 
برای  آمادگی  آوردن  به دست  کليد  بود.  خلاق  بيشتر  مشاهده،  قدرت  افزايش  با  می توان  چگونه  که 
خلاقيت هدايت شده، در پنج فعاليت ذهنی خلاصه می شود که عبار ت اند از: جلب توجه کردن، توقف 
در  بعدی.  استفاده  های  برای  اطلاعات  کردن  ذخيره  مفاهيم و  استخراج  هدفمندانه،  مشاهده ی  کردن، 
فعاليت های درنگ و ملاحظه کردن، گاه درنگ کرده و هدفمندانه، مشاهده می کنيم و به خاطر می آوريم 
اين  و  است  بعدی  استفاده  های  برای  ذهن  در  مفاهيم  کردن  ذخيره  کاوشگرانه،  فعاليت  اين  هدف  که 
آن جا  از  است.  شده  هدايت  خلاقيت  چرخه ی  سازی  آماده  مرحله ی  در  فعاليت ها  هدف  همان  دقيقاً، 
که آماده سازی، ترکيبی از تفکر تحليلی و تخيلی است، اين روند به طور طبيعی به مرحله ی تخيل منجر 

می شود. 
در مرحله ی دوم چرخه خلاقيت، به تخيل می پردازيم مرحله ی تخيل در مرکز چرخه ی خلاقيت 
هدايت شده قرار دارد در اين مرحله، از اصول گريز و تحرک ذهنی بيشتر استفاده می کنيم. تخيلات 
دارای توانايی شگفت انگيزی برای گريز از محدوده ی تفکرات جاری می باشند. انسان ها در صورتی 
قادر به تصورکردن جهان جديد، قوانين جديد و روش های انجام کار جديد هستند که بتوانند شرايط 
را برای فرار افکار خود از روزمرگی های کنونی فراهم نمايند و با به کارگيری تحرک ذهنی، به سمت 

اتصالات و ارتباطات تازه حرکت کنند. 
مراحل  اگر  می باشد.  عمل  و  توسعه  شده،  هدايت  خلاقيت  چرخه  در  چهارم  و  سوم  مراحل 
آمادگی و تخيل به قلب و ذهن تشبيه شوند، توسعه و عمل به مثابه ی دست ها و پاها هستند. در مراحل 
توسعه و عمل بر روی اصول توجه و تا اندازه ای حرکت متفاوت تأکيد می شود يعنی به جزئيات و حرکت 
به سوی عمل توجه می کنيم. به علاوه از قضاوت عجولانه پرهيز می کنيم. به عبارت ديگر يک تفکر 
انتقادی تدريجی را به کار می بريم. در اين چرخه، تا زمانی که ايده های خلاق به عمل تبديل نشوند، ارزش 
زيادی ندارند. البته اين به آن معنی نيست که تمامی افکار خلاق بايد اجرا شوند. بلکه تعدادی از افکار 
خلاق که احتمال موفقيت بيشتری دارند، انتخاب و بقيه ی آن ها برای زمانی ديگر ذخيره می شوند. هر 
ايده ی انتخابی نياز به بسط و گسترش بيشتری دارد يعنی بايد جزئيات دقيق تری درمورد آن ارائه گردد. 

فعاليت هايی که در مرحله ی توسعه انجام شوند با ارزشيابی کامل می شوند (نولين ۱۹۴۴). 
و  جذابيت  ويژگی،  دو  کنيم.  پيروی  غيرمتعصبانه  نتيجه گيری  سياست  از  بايد  ارزشيابی  در 
سازگاری، از ملاک های اصلی ارزشيابی به شمار می روند. جذابيت به علاقه ی افراد اشاره می کند و 
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سازگاری بر سهولت اجرا، تأکيد دارد. چنانچه ايده ای مورد علاقه ی عموم افراد باشد و قابليت اجرا 
داشته باشد، در ارزشيابی امتياز بالايی می گيرد. پس از ارزشيابی، نوبت به اجرا می رسد. ايده هايی که 

مورد حمايت قرار گرفته اند می توانند به اجرا درآيند. سخت ترين مرحله، تبديل ايده ها به عمل است.

بيان مسئله
بسياری از فيلسوفان و نظريه پردازان تعليم و تربيت معتقدند که پرورش مهارت های تفکر خلاق، 
بررسی   .(۱۹۹۴ شود(آيزنر۱،  آغاز  کودکی  سال های  از  بايد  نوشتن  و  خواندن  مهارت  مانند  درست 
روند تکاملی، چگونگی تدوين محتوا و روش های آموزش علوم تجربی نيز نشان می دهد که در ده سال 
اخير، کوشش های فراوانی برای توسعه ی مهارت های فرايندی دانش آموزان از جمله مهارت مشاهده، 
اندازه گيری، کاربرد ابزار، استنباط و تفسير يافته ها، فرضيه سازی و حل مسئله شده است و توسعه ی 
آفرينندگی و خلاقيت به عنوان يکی از اهداف مهم مدنظر بوده است. اما شواهد، حاکی از ضعف تفکر 

خلاق در بين دانش آموزان است. 
بررسی نتايج آزمون هايی مانند تيمز۲ نشان دهنده ی آن است که عملکرد دانش آموزان ايرانی در 
دروس علوم تجربی و رياضی در دوره ی ابتدايی مناسب نبوده و بيشتر دانش  آموزان توانايی پاسخ به 
سؤالات کاربردی، قضاوتی و ترکيبی را ندارند و در مهارت هايی هم چون ساختن فرضيه و حل مسئله 
با  ايران   درسی   برنامه  ريزی   نظام   در  می  رسد  نظر  به   .(۲۰۰۴ (مارتين،  دارند  قرار  پايينی  مرتبه ی  در 
علمی   واقعيت های   انبوه   انتقال   و  معلومات   انواع   فراگيری   بر  تأکيد  بيشترين   طولانی  ،  نسبتاً  سابقه ای  
است  که  با روش های  آموزش  و يادگيری  مکانيکی  و حافظه ای  به  دانش آموزان  تحميل  می شود. هم چنين 
استنباط می شود که سازوکارهای لحاظ شده برای اشاعه  ی تفکر خلاق در برنامه ی درسی فعلی، کافی 
نمی  باشد. با اين توصيف، پرداختن به دغدغه هايی از اين قبيل اجتناب ناپذير است: «آيا اهداف  فعلی 
مندرج در کتاب درسی علوم  تجربی پاسخ گوی پرورش  خلاقيت  می  باشند؟» و «آيا محتوای کتاب درسی 
علوم تجربی، يادگيرنده را درگير فعاليت های خلاق می کند؟». با توجه به مطالب ارائه شده، هدف اصلی 
اين  پژوهش ، ارزيابی اهداف و محتوای کتاب های علوم تجربی دوره ی ابتدايی از ديدگاه الگوی آموزش 

خلاقيت پلسک است.

١. Eisner                                               ٢. TIMSS                   
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اف پژوهش اه
هدف کلی تحقيق، ارزيابی اهداف و محتوای کتاب های علوم تجربی دوره ی ابتدايی از منظر 

الگوی آموزش خلاقيت پلسک می باشد. اهداف ويژه ی پژوهش عبار ت اند از:
۱ــ بررسی و تعيين سطوح شناختی اهداف کتاب های علوم تجربی ابتدايی با توجه به طبقه بندی 

اندرسون
۲ــ تحليل محتوای کتاب های علوم تجربی ابتدايی از منظر الگوی آموزش خلاقيت پلسک

۳ــ ارائه الگوی پيشنهادی آموزش خلاقيت براساس تحليل مدل های موجود خلاقيت

سؤالات تحقيق
با توجه به مسئله و اهداف پژوهش، سؤالات تحقيق عبارت اند از:

طبقه بندی  بالای  سطوح  در  ابتدايی  دوره ی  تجربی  علوم  کتاب های  اهداف  اندازه  چه  تا  ۱ــ 
شناختی اندرسون(آفريدن) قرار می گيرند؟

خلاقيت  الگوی  به  توجه  با  ابتدايی  دوره ی  تجربی  علوم  کتاب های  محتوای  اندازه  چه  تا  ۲ــ 
پلسک، دانش آموزان را درگير فعاليت های فکری خلاق می کند؟ 

۳ــ الگوی پيشنهادی آموزش خلاقيت متناسب با درس علوم تجربی دوره ی ابتدايی چيست و 
دارای چه ويژگی هايی است؟ 

پيشينه ی پژوهش 
محققانی هم چون مککينون۱(۱۹۷۵)، گتزل ۲(۱۹۷۶)، شاو و رانکو۳(۱۹۹۴) به بررسی صفات 
صفاتی  خود،  مطالعات  در  و  پرداختند  دارند،  منفی  يا  مثبت  همبستگی  خلاقيت،  با  که  ويژگی هايی  و 
هم چون انگيزه ی قوی، کنجکاوی هوشمندانه، استقلال فکری و عملی، تمايل به خود شکوفايی، خود 
اطمينانی و حساسيت را برای افراد خلاق ذکر می کنند (شارپ، ۲۰۰۲). از دهه ی ۱۹۵۰، نقش تعليم 
براساس  نيز  متعددی  برنامه های  و  گرفت  قرار  تأکيد  مورد  خلاقيت  شکوفايی  و  پرورش  در  تربيت  و 
نظريه های مختلف پيشنهاد شد. هم چنين، روش های متعددی هم چون تکنيک های ذهن انگيزی، نقش 
 ١. Mackinon                                     ٢. Getzel                                 
٣. Shaw & Runco
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بازی، روان درمانی، هنر درمانی، استراتژی  های حل مسئله و روش های پرسش و پاسخ پيشنهاد شده 
است (کرافت، ۲۰۰۱). 

در مدل  ها و نظرياتی که رويکرد شناختی اجتماعی دارند به «موقعيت  های خلاقيت» توجه دارند 
ديدگاه،  اين  می دهند.  اهميت  خلاقيت  شکل  گيری  برای  محيطی  يا  بيرونی  تعيين کننده  های  نقش  به  و 
سياسی،  عوامل  محيطی(مثل  متغيرهای  حافظه)  دانش،  قبيل  شناختی(از  عوامل  از  مجموعه  ای 
فرهنگی،  اقتصادی، اجتماعی) و متغيرهای شخصيتی(چون انگيزه درونی، خصوصيات خود رهبری يا 
دگر رهبری و…) را بر خلاقيت مؤثر می  داند. نظريه پردازانی هم چون آيزنک(۱۹۹۹)، آمابيل(۱۹۸۵)، 
انديشمندان  اين  نگاه  در  خلاقيت  هستند.  ديدگاه  اين  سردمداران  از  کرافت(۲۰۰۱)  هنسی(۱۹۹۷)، 
براساس محصول يا نتيجه ی خلاق تعريف می شود. آنان معتقدند که خلاقيت صرفاً با دارا بودن يک 
ويژگی فردی بروز نمی  کند. هنسی(۱۹۹۷) ارتباطات شرايط محيطی را با خلاقيت مورد بررسی قرار 
داده و به خصوص به بررسی نقش کلاس و مدرسه در خلاقيت پرداخته است. او نتيجه گرفت که کلاس 

و معلم، نقش مهمی در افزايش انگيزه و خلاقيت دارد. 
درسی،  برنامه ی  و  آموزش  از  داشته،  خلاق  شاگردان  روی  که  بررسی  در  نيز  گوبينز(۱۹۹۵) 
معلمان، عادات و علايق شخصی، و اهداف افراد به عنوان عوامل مؤثر در موفقيت های آن ها  اوليا، 
ياد می کند. محققان داخلی نيز بر روی خلاقيت به ويژه در کتاب های علوم تجربی پژوهش هايی انجام 
روش  با  تجربی  علوم  کتاب های  محتوای  عنوان «تحليل  با  تحقيقی  در  شاه محمدی(۱۳۸۱)  داده اند. 
ويليام رومی»، به اين نتيجه رسيده که تصويرها و نمودارهای کتاب های علوم تجربی به ويژه در پايه ی 
با  تحقيقی  در  منطقی(۱۳۸۰)،  نمی کند.  درگير  درس،  متن  با  را  دانش آموزان  کافی  اندازه ی  به  پنجم 
در  خلاقيت  آموزش  تأثير  بررسی  به  دبستان»،  درسی  کتاب های  در  خلاقيت  پديده ی  «بررسی  عنوان 
تحقيق  اين  نتايج  است.  پرداخته  آنان  خلاقيت  آموزش  برای  الگويی  ارائه ی  و  ابتدايی  دانش آموزان 

حاکی از آن است که در کتاب های درسی دبستان، به خلاقيت توجه کافی نشده است. 
احمدی(۱۳۸۰)، در تحقيقی با عنوان «بررسی ميزان هم خوانی و هماهنگی بين برنامه قصد شده، 
اجرا شده و کسب شده در برنامه ی آموزش علوم دوره ی ابتدايی»، به اين نتيجه رسيده که هنوز معلمان 
علوم با فلسفه و فرض های اساسی که رويکرد جديد علوم مبتنی بر آن است، آشنايی لازم را ندارند. 
قادری(۱۳۷۹) در پايان نامه ی ارشد با عنوان «بررسی تطبيقی کتاب های درسی و راهنمای معلم علوم 
دوره ی ابتدايی ايران و آمريکا براساس طبقه بندی حيطه ی شناختی بلوم، بعد اعمال فکری در ساختار 
هوشی گيلفورد و طبقه بندی هدف های آموزشی مريل»، به اين نتيجه رسيده است که با وجود اين که 
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اهداف  از  بيشتر  درصد   ۱۴ کاربستن،  سطح  در  ايران  ابتدايی  دوره ی  علوم  کتاب های  درسی  اهداف 
درسی کتاب های علوم دوره ی ابتدايی آمريکا اعلام شده، ولی در کتاب های درسی آمريکا موقعيت های 
بيشتری برای عملی ساختن آموخته های فراگيران فراهم شده است و هم چنين به پرورش تفکر واگرا و 

موقعيت های متنوع، توجه شده است. 
خود  تحقيقات  در  مرعشی(۱۳۷۲)،  و  حسينی(۱۳۷۶)  جمعه(۱۳۷۷)،  امام  اوجانی(۱۳۷۸)، 
بيانگر آن است  آنان  يافته های  حاصل از  نتايج  پرداخته اند.  تجربی  علوم  کتاب های  محتوای  تحليل  به 
بيشتر  شناختی،  حافظه ی   يعنی  ذهنی)  سطح(اعمال  اولين  به  تجربی،  علوم  درسی  کتا ب های  تمامی  که 
حج  و  صداقت(۱۳۷۵)   ،(۱۳۷۶) دادستان  تحقيقات  در  نموده اند.  توجه  طبقه بندی  ديگر  سطوح  از 
فروش(۱۳۸۰) مشخص شد که بيشتر معلمان، مفاهيم و مباحث کتاب های علوم تجربی دوره ی ابتدايی 
را مشکل ارزيابی کردند و اعلام کردند که عدم انطباق مطالب و اهداف با توانايی ذهنی دانش آموزان، 
و  عناصر  ميان  مناسب  توازن  و  تعادل  ايجاد  به  محتوا،  در  و  شده  مفاهيم  صحيح  درک  عدم  سبب 
مهارت ها، نگرش ها، دانش ها توجه چندانی نشده است. هم چنين عدم وجود سؤالات يا فعاليت هايی 
که دانش آموزان را در موقعيت های مبهم و خلاقيت برانگيز قرار می دهد، از ايرادات وارد بر محتوای 

کتاب های علوم می باشد. 
تحقيقات  در  پرويزيان(۱۳۸۴)،  و  محبی(۱۳۷۹)  صفرزاده(۱۳۷۸)،   ،(۱۳۷۷) خواه  حامدی 
خود نشان دادند که معلمان علوم در دوره ی ابتدايی بدون توجه به تحول رشد ذهنی کودکان به آموزش 
می پردازند و شيوه ی تدريس معلمان علوم که در دوره های روش تدريس شرکت کرده اند با کسانی که 
شرکت نکرده اند، تفاوت معنی داری ندارد. هم چنين، عدم آگاهی معلمان از روش های جديد تدريس و 
بی توجهی به پرورش تفکر خلاق و نبودن تناسب لازم بين محتوا و روش، از ديگر يافته های پژوهش های 
مذکور بوده است. يافته های تحقيقات جمشيدنژاد (۱۳۷۹)، رهبری نژاد (۱۳۷۷)، احمدی (۱۳۸۰)، 
کيامنش (۱۳۷۷) و بدريان (۱۳۸۵)، دلالت بر عدم آشنايی معلمان از اجرای روش های جديد ارزشيابی 

برنامه ی درسی علوم تجربی دارد. 
روش تحقيق،جامعه ونمونه پژوهش

از آن جا که پژوهش حاضر از نظر هدف کاربردی است، لذا از روش های تحقيق کمی و کيفی 
کمی  محتوای  تحليل  و  ارزشيابی  پژوهش  شامل  استفاده،  مورد  کمی  روش های  است.  شده  استفاده 
می باشد. بدين صورت که برای تحليل اهداف کتب علوم تجربی دوره ی ابتدايی، از تحقيق ارزشيابی 
با توجه به سطوح طبقه بندی شناختی اندرسون استفاده شد. تحقيق ارزشيابی، فرايند قضاوت درباره 
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شايستگی، ارزش يا سودمندی اهداف و برنامه های آموزشی است(کال و بورگ۱، ۱۳۸۳). بدين منظور 
ابتدا تمامی اهداف از کتاب راهنمای تدريس معلمان در درس علوم تجربی استخراج شد، سپس ملاک 
ارزشيابی که طبقه بندی شناختی اندرسون بود، انتخاب، و اهداف تحليل شد. جهت بررسی محتوای 
کتاب ها و پرسش ها و فعاليت کتاب های علوم تجربی دوره ی ابتدايی، از روش تحقيق تحليل محتوای 
کمی با توجه به الگوی ويليام رومی استفاده شد. تحليل محتوا، يک فن پژوهشی برای توصيف عينی، 
خلاقيت  چرخه ی  شاخص های  به  توجه  با  است(همان).  ارتباطی  رسانه ی  محتوای  کمّی  و  نظام دار 
شد.  تحليل  و  تدوين  محتوا  پيام های  مقوله بندی  طرح  رومی،  ويليام  تکنيک  و  پلسک  شده ی  هدايت 
روش تحقيق کيفی مورد استفاده در اين پژوهش، تحليل تفسيری بود. هدف اين روش، يافتن سازه ها، 
مقوله ها و الگو هايی بود که برای توصيف و تبيين آموزش خلاقيت به کار رفته بودند. بنابراين مدل های 
آموزش خلاقيت، مورد بررسی قرار گرفتند. جامعه ی آماری در اين پژوهش، شامل کتاب های علوم 

تجربی دوره ی ابتدايی و کتاب های راهنمای معلم بود که نمونه گيری از آن ها انجام نشد. 

ابزارهای پژوهش 
و  اندرسون  شناختی  اهداف  سطوح  جدول  از  شناختی،  اهداف  طبقه بندی  و  بررسی  برای   .۱
کراتول (۲۰۰۱) استفاده شد که طبقه بندی تجديد نظر شده ی بلوم بود. در طبقه بندی اندرسون، يک بعد 
دانش و يک بعد فرايند شناختی وجود دارد، بعد دانش شامل دانش امور واقعی، دانش مفهومی، دانش 
فهميدن،  آوردن،  ياد  به  سطوح  دربرگيرنده ی  شناختی  فرايند  بعد  است.  شناختی  فرا  دانش  و  روندی 
به کار بستن، تحليل کردن، ارزشيابی و آفريدن است. طبقه بندی هر دو بعد، به صورت سلسله مراتبی 
يعنی از عينی به انتزاعی و از ساده به مشکل است (پين، ۲۰۰۳ به نقل از: سيف ۱۳۸۷). در بعد دانش، 
دانش امور واقعی شامل دانش اصطلاحات، دانش اجزا و عناصر خاص است. دانش مفهومی، شامل 
و  کارهاست  دادن  انجام  دانش  شامل  روندی  دانش  آن هاست.  ميان  روابط  و  طبقه ها  مقوله ها،  دانش 
بالأخره دانش فراشناختی شامل، دانش فرد درباره ی شناخت خودش است. هم چنين در بعد فرايند 
شناختی، آفريدن در بالاترين مرحله قرار می گيرد و شامل توليد کردن، طرح ريزی کردن و پديد آوردن 
است. طبقه بندی شناختی اندرسون، ابزار مناسبی برای تحليل هدف های يادگيری است (پين، ۲۰۰۳). 
مصححين  پايايی  روش  از  پايايی  تعيين  جهت  شد.  مشخص  صوری،  روايی  طريق  از  ابزار  اعتبار 

استفاده شد و ضريب حاصل ۰/۷۸ بود که در سطح ۰/۰۰۱ معنی دار بود.

١. Call & Borg 
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اين  شد.  استفاده  کدگذاری  طرح  يک  از  تجربی  علوم  کتاب های  محتوای  تحليل  برای   .۲
ويليام  تکنيک  و  پلسک  شده ی  هدايت  خلاقيت  چرخه ی  شاخص های  مبنای  بر  کدگذاری  طرح 
از:  بودند  عبارت  شده  گرفته  نظر  در  طبقات  شد.  تنظيم  کتاب)  پرسش های  يا  متن  با  رومی(درگيری 
يادگيرنده را نسبت به پديده يا مشکل برمی انگيزد)،  کنجکاوی و حساسيت  جلب توجه (مضامينی که 
مشاهده ی هدفمند (موضوعاتی که يادگيرنده را مجبور به دقت در مشاهده می کند)، استخراج مفاهيم 
مفاهيم و عوامل  تحليل کند، و  تجزيه و  يادگيرنده می خواهد ايده ها را  موضوعاتی که از  (پرسش ها و 
و  متنوع  ايده های  يادگيرنده،  از  که  انعطاف پذيری(سؤالاتی  دهد)،  تشخيص  را  آن ها  دهنده ی  تشکيل 
گوناگون را درخصوص پديده يا مشکل درخواست می کند)، بزرگ نمايی(موضوعاتی که از يادگيرنده 
طولانی تر  بلندتر،  قوی تر،  را  آن  يا  بيفزايد  چيزی  نظر  مورد  مشکل  يا  پديده  به  می کند  درخواست 
نظر  مورد  مشکل  يا  پديده  می خواهد  يادگيرنده  از  که  (سؤالاتی  کوچک نمايی  بگيرد)،  نظر  در  و... 
از  که  موضوعاتی  يا  (پرسش ها  معکوس سازی  ببيند)،  ساده تر،...  سبک تر،  کوتاه تر،  کوچک تر،  را 
يادگيرنده درخواست می کند پديده يا مشکل مورد نظر را وارونه در نظر بگيرد)، جايگزينی (مضامينی 
و... عواطف،  نگرش،  فرايند،  مواد،  نظر،  مورد  مشکل  يا  پديده  به جای  می خواهد  يادگيرنده  از  که 

و...را  واحدها  مفاهيم،  ايده ها،  خواهد  می  فراگير  از  که  ترکيب (مواردی  شود)،  متصور  را  ديگری 
ادغام کند)، توجه به جزئيات (سؤالات و مفاهيمی که از فراگير درخواست می کند به ويژگی ها و جزئيات 
پديده يا مشکل توجه کند وآن ها را توضيح دهد)، تقويت (پرسش هايی که از فراگير می خواهد ايده ها را 
شکل دهی و، متناسب سازی کند)، ارزشيابی(پرسش ها و مضامينی که يادگيرنده را در معرض داوری 
به  را  يادگيرنده  عمل (درخواست هايی که  در  به کارگيری  می دهد)،  قرار  اجرا  قابل  ايده های  انتخاب  و 

اجرای ايده های خلاق ترغيب می کند). 
پايايی  روش  از  پايايی  تعيين  جهت  شد.  احراز  صوری  روايی  طريق  از  مذکور  ابزار  اعتبار 
مصححين استفاده شد بدين صورت که ابتدا ۱۰درصد محتواها توسط محقق با فاصله ی حدود يک 
هفته کدگذاری شد که ضريب همبستگی حاصل ۰/۹۲ بود. سپس ۲۰ درصد محتواها توسط دو فرد 

ديگر کدگذاری شدند. همبستگی بين کدگذاران ۰/۸۹ بود که در سطح ۰/۰۰۱ معنی دار بود.

ارائه ی يافته ها
ايی در  اف کتاب های علوم تجربی دوره ی ابت ازه اه سؤال اول پژوهش: تا چه ان

؟ ن) قرار می گيرن سطوح بالای شناختی(آفري



٥١ گاه الگوی آموزش خلاقيت پِلسک  ايی از دي اف و محتوای کتاب های علوم تجربی دوره ی ابت ارزيابی اه

برای پاسخ به اين سؤال، اهداف کتاب های علوم تجربی سال اول تا پنجم دوره ی ابتدايی از 
کتاب راهنمای معلمان با توجه به طبقه بندی شناختی اندرسون تحليل شد.

رسون ی شناختی ان ايی براساس طبقه بن اف کتاب های علوم تجربی دوره ی ابت ول ۱. تحليل اه ج

بع فراين شناختیبع دانش
به ياد 
آوردن

ن به کار فهمي
بستن

تحليل 
کردن

ارزشيابی 
کردن

ن آفري

۵/۷۶۶/۸۶۰/۵۴۰/۲۷۰/۸۲۱/۰۹دانش امورواقعی
۳/۵۷۵۲/۱۹۲/۷۴۳/۲۹۵/۲۱۴/۳۹دانش مفهومی
ی ۳/۰۲۶/۰۴٠/۵۴۱/۰۹۰/۵۴ــدانش رون

۰/۲۷۰/۵۴ــــــــدانش فراشناختی

 مطابق جدول ۱، در بعد فرايند شناختی به ياد آوردن، ۵/۷۶ درصد اهداف در طبقه ی دانش 
امور واقعی، و ۳/۵۷ درصد در طبقه ی دانش مفهومی قرار می گيرند. در سطح فهميدن، ۶/۸۶ درصد 
اهداف در طبقه ی دانش امور واقعی و ۵۲/۱۹ در طبقه ی دانش مفهومی و ۳/۰۲ در طبقه ی دانش 
و  واقعی  امور  دانش  طبقه ی  در  اهداف  درصد   ۰/۵۴ بستن،  به کار  سطح  در  می گيرند.  قرار  روندی 
تحليل  سطح  در  می گيرند.  قرار  روندی  دانش  طبقه ی  در  و۶/۰۴  مفهومی  دانش  طبقه ی  در   ۲/۷۴
کردن، ۰/۲۷ درصد اهداف در طبقه ی دانش امور واقعی ۳/۲۹ در طبقه ی دانش مفهومی و۰/۵۴ در 
طبقه ی دانش روندی قرار می گيرند. در سطح ارزشيابی کردن، ۰/۸۲ درصد اهداف در طبقه ی دانش 
امور واقعی ۵/۲۱ در طبقه ی دانش مفهومی و ۱/۰۹ در طبقه ی دانش روندی و۰/۲۷ در طبقه ی دانش 
امور  دانش  طبقه ی  در  اهداف  درصد   ۱/۰۹ آفريدن،  سطح  در  بالأخره  و  می گيرند  قرار  فراشناختی 
واقعی و ۴/۳۹ در طبقه ی دانش مفهومی و ۰/۵۴ در طبقه ی دانش روندی و۰/۵۴ در طبقه ی دانش 

فرا شناختی قرار می گيرند.

سؤال دوم پژوهش: تا چه اندازه محتوای کتاب های علوم تجربی دوره ی ابتدايی دانش آموزان 
را درگير فعاليت های فکری خلاق می کند؟ 

برای پاسخ به اين سؤال، محتوای کتاب های علوم تجربی سال اول تا پنجم دوره ی ابتدايی شامل متن، 
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فعاليت و پرسش ها با توجه به مؤلفه های چرخه ی خلاقيت هدايت شده، تحليل شد.

ه ايت ش ايی براساس شاخص های چرخه ی خلاقيت ه ول ۲. تحليل محتوای علوم تجربی سال اول ابت ج
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۴۴۸ــــــ۱۱ــــــــــــ۲ــ۱

۰۹۹ــــــــــــــــــــــــــ۲

۴۸۱۲ــــــــــــــــــــ۳۱۱۲

۳۵۸ــــــــــــــــــــ۴۱۱۱

۲۹۱۱ــــــــــــــــــ۱۱ــــ۵

۲۹۱۱ــــــــــــــــــــ۲ــــ۶

۲۵۷ــــــــــــــــ۱ــــ۷۱

۱۵۶ــــــــــــــــــــ۱ــــ۸

۲۴۶ــــــــ۱ــــــــــ۱ــــ۹

۱۶۷ــــــــ۱ــــــــــــــــ۱۰

۳۴۸۲۰۰۰۰۳۱۰۰۰۲۱۶۴۸۵جمع 

مطابق جدول ۲، در کتاب سال اول، ۸۵ واحد فعاليت يا موضوع وجود دارد که از اين تعداد 
۲۱ واحد خلاق و۶۴ واحد غيرخلاق می باشد. فصول اول و سوم با ۴ فعاليت خلاق، دارای بيشترين 
ضريب درگيری خلاق هستند و در فصل دوم هيچ فعاليت خلاقی يافت نمی شود. مؤلفه هايی هم چون 
استخراج مفاهيم و مشاهده ی هدفمند دارای بيشترين فراوانی هستند و مؤلفه هايی از جمله بزرگ نمايی، 
واحدهای  در  عمل،  در  به کارگيری  و  ارزشيابی  تقويت،  جايگزينی،  معکوس سازی،  کوچک نمايی، 
تحليل اين کتاب يافت نمی شوند. شاخص ضريب درگيری در کل کتاب علوم تجربی پايه ی اول ابتدايی 

۰/۳۲ می باشد 
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ه  ايت ش ايی براساس شاخص های چرخه ی خلاقيت ه ول۳. تحليل محتوای علوم تجربی سال دوم ابت ج
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۳۴۷ــــــــ۱ــــــــــــ۲ــ۱
۰۶۶ــــــــــــــــــــــــــ۲
۳۲۵ــــــــــــــــــــ۳۱۱۱
۱۸۹ــــــــــــــــــــــ۱ــ۴
۲۱۰۱۲ــــــــ۱ــــــــــــ۱ــ۵
۰۸۸ــــــــــــــــــــــــــ۶
۲۷۹ــــــــــــــــــ۱۱ــ۷
۱۹۱۰ــــــــــــــــــــــ۱ــ۸
۳۶۹ــــــــــــــــــــ۱۲ــ۹
۲۳۵ــــــــــــــــــــ۱۱ــ۱۰
۱۵۶ــــــــــــــــــــ۱ــــ۱۱
۰۵۵ــــــــــــــــــــــــــ۱۲
۱۹۶۰۰۰۰۰۲۰۰۰۰۱۸۷۳۹۱جمع

اين  از  که  دارد  وجود  موضوع  يا  فعاليت  واحد   ۹۱ ابتدايی،  دوم  سال  کتاب  در   ،۳ جدول  مطابق 
تعداد ۱۸واحد خلاق و ۷۳ واحد غيرخلاق می باشند. در فصول دوم، ششم و دوازدهم، هيچ واحد 
خلاقی وجود ندارد. مؤلفه هايی هم چون استخراج مفاهيم و مشاهده ی هدفمند دارای بيشترين فراوانی 
هستند و مؤلفه هايی از جمله بزرگ نمايی، کوچک نمايی، معکوس سازی، جايگزينی، تقويت، ارزشيابی 
و به کارگيری در عمل در واحدهای تحليل اين کتاب يافت نمی شوند. شاخص ضريب درگيری در کل 

کتاب علوم تجربی پايه ی دوم ابتدايی ۰/۲۴ می باشد.
ه  ايت ش ايی براساس شاخص های چرخه ی خلاقيت ه ول۴. تحليل محتوای علوم تجربی سال سوم ابت ج
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۳۱۳۱۶ــــــــــــــــــــ۲۱ــ۱
۵۱۰۱۵ــــــــــــــــــــ۲۱۲۲
۴۸۱۲ــــــ۱ــــــــــــ۲۱ــ۳
۴۹۱۳ــــــــــــــــــ۲۱۱ــ۴
۳۱۱۱۴ــــــــ۱ــــــــ۲ــ۱ــ۵
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۱۱۰۱۱ــــــــــــــــــــ۱ــــ۶
۵۸۱۳ــــــــــــــــ۲۲ــــ۷
۱۱۳۱۴ــــــــــــــــــ۱ــــــ۸
۲۱۰۱۲ــــــــــــــــــــ۱۱ــ۹
۱۹۱۰ــــــــــــــــــــ۱ــــ۱۰
۱۴۵ــــــــــــــــــــــ۱ــ۱۱
۲۸۱۰ــــــــــــــــــــ۱۱ــ۱۲
۱۱۲۱۰۷۰۰۰۰۱۱۰۰۰۳۲۱۱۳۱۴۵جمع

از  که  دارد  وجود  موضوع  يا  فعاليت  واحد   ۱۴۵ ابتدايی  سوم  سال  کتاب  در  جدول۴،  مطابق 
يازدهم  و  دهم  هشتم،  ششم،  فصول  می باشند.  غيرخلاق  واحد   ۱۱۳ و  خلاق  واحد   ۳۲ تعداد  اين 
دارای کمترين ضريب درگيری خلاق هستند. مؤلفه هايی هم چون استخراج مفاهيم و مشاهده ی هدفمند 
کوچک نمايی،  بزرگ نمايی،  جمله  از  مؤلفه های  و  هستند  فراوانی  بيشترين  دارای  پذيری  انعطاف  و 
کتاب  اين  تحليل  واحدهای  در  عمل  در  به کارگيری  و  ارزشيابی  تقويت،  جايگزينی،  معکوس سازی، 

يافت نمی شوند. شاخص ضريب درگيری در کل کتاب علوم تجربی پايه سوم ۰/۲۸ می باشد. 

ايت  ايی براساس شاخص های چرخه ی خلاقيت ه ول۵. تحليل محتوای علوم تجربی سال چهارم ابت ج
ه  ش
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۲۶۸ــــــــــــــــــــ۱۱ــ۱
۲۹۱۱ــــــــــــــــــــ۱۱ــ۲
۳۱۴۱۷ــــــــــــــــــــ۱۲ــ۳
۳۹۱۲ــــــــــــــــــــ۲۱ــ۴
۲۹۱۱ــــــــــــــــــ۱ــ۱ــ۵
۵۱۲۱۷ــــــــ۱ــــــــــ۲۲ــ۶
۳۸۱۱ــــــــــــــــ۱۲ــــ۷
۳۷۹ــــــــ۲ــــــــ۱ــــــ۸
۵۱۰۱۵ــــــــ۱ــــــــ۱ــ۳ــ۹
۲۱۱۱۳ــــــــــــــــــ۱ــ۱ــ۱۰
۰۵۵ــــــــــــــــــــــــــ۱۱
۱۱۰۱۱ــــــــــــــــــــ۱ــــ۱۲
۱۲۹۵۰۰۰۰۴۰۰۰۰۳۰۱۲۰۱۵۰ــجمع



٥٥ گاه الگوی آموزش خلاقيت پِلسک  ايی از دي اف و محتوای کتاب های علوم تجربی دوره ی ابت ارزيابی اه

مطابق جدول ۵، در کتاب سال چهارم ابتدايی، ۱۵۰واحد فعاليت يا موضوع وجود دارد که از 
اين تعداد ۳۰ واحد، خلاق و۱۲۰ واحد غيرخلاق می باشند. در فصل يازدهم هيچ واحد خلاقی وجود 
ندارد. مؤلفه هايی هم چون استخراج مفاهيم و مشاهده هدفمند و انعطاف پذيری دارای بيشترين فراوانی 
هستند و مؤلفه هايی از جمله بزرگ نمايی، کوچک نمايی، معکوس سازی، جايگزينی، تقويت، ارزشيابی 
و به کارگيری در عمل، در واحدهای تحليل اين کتاب يافت نمی شوند. شاخص ضريب درگيری در کل 

کتاب علوم تجربی پايه ی چهارم ۰/۲۵ می باشد.

ه ايت ش ايی براساس شاخص های چرخه ی خلاقيت ه ول۶. تحليل محتوای علوم تجربی سال پنجم ابت  ج
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۴۱۰۱۴ــــــــــــــــــ۱۱۱۱۱

۳۱۰۱۳ــــــــ۱ــــــــــــ۲ــ۲

۲۱۵۱۷ــــــــــــــــــــ۲ــــ۳

۲۱۰۱۲ــــــــــــــــــــ۱۱ــ۴

۳۱۲۱۵ــــــــ۱ــــــــــــ۲ــ۵

۲۱۲۱۴ــــــــ۱ــــــــــ۱۱ــ۶

۰۷۷ــــــــــــــــــــــــ۷

۳۱۴۱۷ــــــــــــــــــ۱ــ۲ــ۸

۱۱۵۱۶ــــــــ۱ــــــــ۱ــــــ۹

۳۱۴۱۷ــــــــــــــــــ۱۱۱ــ۱۰

۵۱۷۲۲ــــــــ۱ــــــــ۳ــ۱ــ۱۱

۱۱۱۶۷۰۰۰۰۵۰۰۰۰۲۸۱۳۶۱۱۴جمع

مطابق جدول ۶، در کتاب سال پنجم ابتدايی ۱۱۴واحد فعاليت يا موضوع وجود دارد که از 
اين تعداد، ۲۸ واحد خلاق و ۱۳۶ واحد غيرخلاق هستند. در فصل هفتم، هيچ واحد خلاقی وجود 
ندارد. مؤلفه هايی هم چون استخراج مفاهيم و مشاهده هدفمند و انعطاف پذيری دارای بيشترين فراوانی 
هستند و مؤلفه هايی از جمله بزرگ نمايی، کوچک نمايی، معکوس سازی، جايگزينی، تقويت، ارزشيابی 



فصل نامه ی مطالعات برنامه ی درسی٥٦

و به کارگيری در عمل، در واحدهای تحليل اين کتاب يافت نمی شوند. شاخص ضريب درگيری در کل 
کتاب علوم پايه ی پنجم ۰/۲می باشد.

سؤال سوم پژوهش: الگوی پيشنهادی آموزش خلاقيت متناسب با درس علوم تجربی دوره ی 
ابتدايی چيست و دارای چه ويژگی هايی است؟

خلاقيت  آموزش  پيشنهادی  الگوی  ويژگی های  خصوص  در  تحقيق  سوم  سؤال  به  پاسخ  در 
متناسب با درس علوم تجربی دوره ی ابتدايی، ابتدا نظريه های مهم خلاقيت صاحب نظران برجسته در 
يک تحليل تفسيری، نقد و بررسی گرديد و مشخص شد که: الف) هر کدام از مدل ها به جنبه ی خاصی 
ناآگاهانه  ذهنی  فعاليت های  نتيجه ی  خلاق  عقايد  اوليه،  مدل های  در  ب)  دارند.  توجه  خلاقيت،  از 
است. در حالی که در مدل های جديد، فرايندهای آگاهانه نقش اساسی دارند. ج) سه مرحله ی تحليل، 
توليد ايده ها و ارزيابی نقادانه، در تمامی مدل ها مشترک است. د) تفکر خلاق و تفکر انتقادی مکمل 
يکديگرند. هـ) کاربرد ايده ها در عمل به عنوان نيروی محرکه ی خلاقيت است. و) در مدل های چرخشی 

به فرايند خلاقيت به صورت خطی نگاه نمی شود، يعنی الزاماً به صورت گام به گام نيست. 
پس از تحليل مدل ها، در يک جمع بندی، الگوی مفهومی براساس مدل های چرخشی خلاقيت 
استخراج شد. در اين مدل، فکر خلاق با مشاهده ی دقيق پيرامون آغاز می شود و با اين تحليل که وقايع 
چگونه اتفاق مي افتند، ادامه می يابد. در مرحله ی بعد، تحليل استقرايی در ذهن، مخزنی از مفاهيم را 
ايجاد می کند؛ و به سيالی ذهن منجر می شود. در مرحله ی سوم، عقايد جديد به منظور ارضای نيازها 
توليد می شود و عقايد ارائه شده مورد ارزيابی قرار می گيرد و زمانی دارای ارزش می شوند که در عمل 
اجرا شوند و تأثير بنيادی در دنيا بگذارند. سپس چرخه ی خلاقيت مجدداً با مشاهده و تحليل موقعيت 

جديد آغاز می شود. 
خلاقيت منظم شده و هدايت شده بدين معناست که انسان حرکت و فعاليت ذهنی هدفمند را برای 
اجتناب از شکست انجام می دهد. در هر مرحله از اين فرايند، مکانيزم های شناختی انسان برای يافتن 
عقايد جديد و مفيد، با او همراه است(پلسک، ۱۹۹۷). محور قرار دادن چرخه ی خلاقيت در تدوين 
برنامه ی درسی و ارائه ی منابع آموزشی متنوع و متعدد در هر کدام از موضوعات درسی می تواند شرايط 
را برای تهيه و اجرای برنامه درسی خلاق مهيا کند. چنانچه محتوای کتاب های درسی در قالب يک 
موقعيت نامعين و توأم با بهت زدگی ارائه گردد، نوعی احساس خلأ فکری در فراگير به وجود می آيد. 
همين احساس، او را به تلاش برای تبديل موقعيت نامعين به يک موقعيت معين سوق می دهد. فراگير 



٥٧ گاه الگوی آموزش خلاقيت پِلسک  ايی از دي اف و محتوای کتاب های علوم تجربی دوره ی ابت ارزيابی اه

با تحليل موقعيت، به کشف روابط ميان عناصر می پردازد و جدا از کسب اطلاعات مورد نياز، می تواند 
چگونه آموختن و چگونه فکر کردن را بياموزد. بنابراين محتوای قابل انعطاف و برخاسته از نيازها، 
علايق و مشکلات دانش آموزان و جامعه، با توجه به تحولات آينده می تواند باعث يادگيری مؤثرتر گردد. 
زيرا يادگيرنده را برای درک شرايط نامعلوم بررسی ارتباطات، الگوها، روابط و حل مسائل و تبديل 
تهديدها به فرصت آماده می کند. با يادگيری مؤثر، تصميم گيری  برای خلاقيت و تطبيق رفتارها مناسب تر 
می شود. با ادغام شناخت، عواطف و توليد يادگيری مؤثر، رضايت نيز حاصل می  گردد(جين کارتر، 

.(۱۹۹۱

بحث و نتيجه گيری 
براساس بررسی های به عمل آمده و نتايج حاصل از مطالعه ی اهداف شناختی برنامه درسی علوم 
تجربی دوره ی ابتدايی، اهدافی که برای دست يابی به سطح آفريدن پيش بينی شده، حدود ۶/۵ درصد 
علوم  دروس  اهداف  تنظيم کنندگان  که  کرد  استنباط  می توان  بنابراين  می دهد.  تشکيل  را  اهداف  کل 
تجربی دوره ی ابتدايی به آموزش خلاقيت توجه کافی ننموده اند و شرايط را برای بروز خلاقيت، کمتر 
مدنظر قرار داده اند. اين درحالی است که سطوح دانش و فهم و درک، بيشترين درصد اهداف را به 
خود اختصاص داده اند و کمتر از ۱۸درصد اهداف در سطح تجزيه و تحليل، ارزشيابی و آفريدن قرار 

می گيرند. 
نتايج به دست آمده در اين بخش از پژوهش، با نتايج منطقی (۱۳۸۰)، قادری (۱۳۷۹)، امام جمعه 
(۱۳۷۷) هم خوانی دارد. آن ها معتقدند که به موقعيت های پرورش تفکر واگرا در اهداف، کمتر توجه 
شده است. هم چنين، نتايج اين پژوهش با نتايج گوبينز (۱۹۹۵) که نقش اهداف و مدرسه را در دست يابی 
بسيار ضروری است که اهداف کتاب های  بنابراين  به خلاقيت حائز اهميت می داند، هم خوانی دارد. 
دربردارند،  را  خلاق  تفکر  که  اهدافی  سهم  و  قرارگيرد  نظر  تجديد  مورد  ابتدايی  دوره ی  تجربی  علوم 
افزايش يابد. بررسی محتوای کتاب های علوم تجربی از منظر چرخه ی آموزش خلاقيت هدايت شده با 

توجه به الگوی ويليام رومی نشـان می دهد که ضريب درگيری خلاق، حدود ۲۵/ ۰است. 
قابل ذکر است ۱۳ مؤلفه براساس ديدگاه پلسک، درحوزه ی خلاقيت تنظيم شده اند. در برخی 
از مؤلفه ها هم چون بزرگ و کوچک نمايی، معکوس سازی، جايگزينی، تقويت و به کارگيری در عمل، 
مشاهده ی  توجه،  جلب  مانند  عناصری  در  است.  نشده  پيش بينی  کتاب ها  در  خلاقی  فعاليت  هيچ گونه 
و  است  ناچيز  بسيار  شده  گرفته  نظر  در  موارد  ترکيب،  و  انعطاف پذيری  مفاهيم،  استخراج  هدفمند، 
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چنانچه عناصر مشاهده ی هدفمند و استخراج مفاهيم از فهرست مؤلفه ها حذف می شد، ضريب درگيری 
کتاب های  محتوای  در  خلاقيت  مقوله ی  به  کم توجهی  نشان دهنده ی  امر  اين  می شد.   ۰/۰۱ از  کمتر 
علوم تجربی می باشد. شايان ذکر است از سه اصل زيربنايی خلاقيت(توجه، گريز، تحرک) تنها به اصل 
اول اشاره و اصول ديگر ناديده گرفته شده است. نتايج به دست آمده در اين بخش با نتايج پژوهش های 
تجربی  علوم  کتاب های  محتوای  معتقدند  که  مرعشی(۱۳۷۲)  و  صداقت(۱۳۷۵)،  دادستان(۱۳۷۶)، 
دانش آموزان را در موقعيت های مبهم و خلاقيت برانگيز قرار نمی دهد هم خوانی دارد. بنابراين بازنگری 
در محتوای کتاب ها و پيش بينی محتواهايی که بتواند مهارت هايی چون مفهوم سازی، پردازش داده ها، 
قضاوت و فرق گذاشتن ميان پديده ها، تحليل کردن، تشخيص و کشف رابطه ی ميان متغيرها و تفسير 

کردن را تقويت نمايد، ضروری است(مرزوقی، ۱۳۸۵). 
از مجموع يافته ها می توان استنباط کرد که برنامه ی درسی علوم تجربی در دوره ی ابتدايی شرايط 
برنامه  ساختار  در  ديگر  عبارت  به  نمی کند.  فراهم  نظريه  ساختن  مسئله و  حل  خلاقيت،  بروز  برای  را 
درسی علوم تجربی کمتر به علاقه ی ارتباطی توجه شده و طرح مشخصی برای آموزش خلاقيت تعبيه 
نشده است. لذا تحليل تفسيری نظريه ها و مدل های آموزش خلاقيت جهت انتخاب الگويی مفهومی، 
بسيار ضروری است. به همين منظور از ميان الگو های مختلف خلاقيت مانند: مدل های اوليه و حل 
يافته،  نظام  و  سيکلی  کامپيوتری،  تيزهوشی،  صفتی،  ذهنی،  آگاهی  بر  مبتنی  مدل های  خلاق،  مسئله ی 

الگوی چرخشی خلاقيت انتخاب شد. 
از آن جا که اين الگو، خلاقيت را ناشی از فعاليت آگاهانه ی مغز می داند که به صورت پيوستاری 
از کوچک ترين فعاليت های روزانه تا ابداعات بزرگ بشری را شامل می شود و علاوه بر علاقه ی فنی به 
علاقه ی ارتباطی در چهار مرحله ی آمادگی، تخيل، توسعه و عمل تأکيد می کند. هم چنين مسائل خلاق 
آموزش پذير  خلاق  تفکر  فرايند  که  است  معتقد  و  می سازد  مرتبط  دانش آموزان  روزمره ی  زندگی  با  را 
است. ضمناً از انعطاف پذيری قابل ملاحظه ای برای تطبيق با شرايط بومی برخوردار است، می تواند 
به  صورت گسترده مورد توجه برنامه ريزان، معلمان و مديران قرار گيرد. البته نتايج اين بخش از پژوهش 

با نتايج شارپ (۲۰۰۲)، کرافت (۲۰۰۱)، و پلسک (۱۹۹۷)، هم خوانی دارد. 
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پيشنهادها 
۱ــ با توجه به اين که اهداف شناختی در سطح آفريدن، حدود ۶/۵ درصد کل اهداف کتاب های 
درسی علوم تجربی را تشکيل می داد، به برنامه ريزان درسی توصيه می شود، اهداف را با تأکيد بر تفکر 
خلاق و توجه به طبقه بندی تجديد نظر شده ی حوزه ی شناختی(اندرسون)، مجدداً طراحی و بازنويسی 

نمايند.
ابتدايی  دوره ی  تجربی  علوم  کتاب های  محتوای  که  می دهند  نشان  آمده  به دست  اطلاعات  ۲ــ 
براساس الگوی مشخص و معتبری در زمينه خلاقيت تدوين نشده اند. بنابراين به برنامه ريزان درسی و 
مسئولين توصيه می شود ساختار کتاب های درسی علوم تجربی را با استناد به الگوهای نوين آموزش 

خلاقيت از جمله الگوی آموزش خلاقيت پلسک سازمان دهی نمايند.
الگوی  ديدگاه  از  نيز  را  درسی  کتاب های  ساير  محتوای  می شود  توصيه  پژوهشگران  به  ۳ــ 

آموزش خلاقيت پلسک، ارزيابی نمايند.
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