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مولفه هدف در اسناد برنامه درسی ملی از : چکیده

- تدوین و صورت. هاي مهم و اساسی استمولفه

بندي آن امري حساس و در خور تعمق و تامل 

- دف بررسی و نقد الگوي هدفاین مقاله با ه. است

گذاري ویراست سوم سند برنامه برنامه درسی 

براي . جمهوري اسلامی ایران نوشته شده است

گذاري در رسیدن به این هدف نخست الگوي هدف

اي و سیستمی توصیف سه سطح مفهومی، گزاره

گاه با توجه به چهار ملاك سازگاري درونی، شده، آن

طولی، و ارتباط عرضی به سازگاري بیرونی، ارتباط 

-نتایج این مطالعه نشان می. نقد الگو پرداخته است

کارگیري شیوه رغم ابتکار در بهدهد که علی

ها  گذاري، الگو در برخی بخش اي هدف آرایه/هرمی

داراي ناسازگاري بیرونی و درونی است و ارتباط 

طولی و عرضی آن نیز مخدوش بوده و به دقت 

  .تبیین نشده است

  

سند برنامه درسی ملی، الگوي: هاکلید واژه

.گذاري، هدفهدف
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Abstract: Every national curriculum document 
consists of several components and goals are 
among the most important and fundamental 
ones. Thus, the formulation and statement of 
goals is a delicate matter that requires thoughtful 
considerations. Therefore, the purpose of this 
paper is to have a critique of the statement of 
goals in the National Curriculum Document of 
the I.R. of Iran- third edition. To serve this 
purpose, at first, a model for the statement of 
goals at three levels of conceptual, propositional 
and systemic is described. Further, with regard 
to four criteria including internal consistency, 
external consistency, horizontal relations and 
vertical relations, this model is critically 
investigated. The results of the investigation 
indicate that despite the innovation in using the 
pyramid/ matrix way of stating the goals, the 
model suffers from the lack of internal and 
external consistency, and the horizontal and 
vertical relations are not precise and clear.
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  مقدمه

اقدامات نهادهاي مختلف در کشور با هدایت جریان عقلایی تدوین اسناد راهبردي براي    

طبق برنامه . غاز گردیدآتوسط مجمع تشخیص مصلحت نظام انداز ملی کشور تدوین سند چشم

دي ربراساس آن موظف به تدوین اسناد راهب کشور مختلفهاي  بخشو نهادها تعیین شده 

سند ملی آموزش و پرورش، سند برنامه تدوین  طرحاز آموزش و پرورش بعد وزارت در . شدند

ویراست سوم آن اکنون هم. حال تدوین است دومین سند راهبردي است که در ،درسی ملی

  .نظران قرار داده شده استاختیار صاحب منتشر و در

ده است که داراي وین شدریزي درسی در کلان کشور تاین سند براي هدایت فرایند برنامه    

هاي یادگیري و مانند ، حوزهگذاري و الگوي هدف جمله مبانی، اهداف از هاي مختلفی بخش

کنندگان به زعم تدوین _ابتکاري و در عین حال  هاي مهم و حساس یکی از بخش. است ها این

از دي ل تعداد زیاآبالم ازیر .گذاري آن استالگوي هدفو اهداف  ،مه درسی ملیسند برنا _آن

 و تاثیر اهداف این سند شکل خواهد گرفتتحتخاص درسی در یک بازه زمانی هاي برنامه

  .عملیاتی خواهد شد

هاي تربیتی، مولفه  ها، الگوها و نظریه ها، برنامه هاي حیاتی، طرح یکی از مولفه به طور کلی،    

هاي قق آن فعالیتبراي تح ساً وضع مطلوبی است که آگاهانه انتخاب وهدف اسا. هدف است

اي با نظام  هدف، محور ارتباط هر برنامه و نظریه. گیردانجام می طراحی و مناسب تربیتی

. استتر فلسفه اجتماعی حاکم بر جامعه  و در سطح کلان هآموزشی و حتی فلسفه تربیتی جامع

و  عناصر و اجزاء هر طرحوحدت بخش  ومحور ارتباط  ،از دیگر سو اهداف از منظر درونی

ها و برنامه و نظریه است به سخن دیگر مولفه اهداف عامل ایجاد انسجام درونی و بیرونی طرح

کند و موجب هماهنگی  را راهبري می یهاي تربیتهدف فعالیت ،از سوي دیگر. باشد ها میبرنامه

قابل  ي تربیتی از این رو مولفه اهداف در برنامه. شودران نظام تربیتی نیز میاکراندبین دست

  .توجه و تأمل است

در تعیین اهداف ورزي اندیشهاندیشه ورزانه است و این گوهر  است که ماهیتی عملی ،تربیت    

اهداف در یک نظام تربیتی امري  درباره گیري انتخاب و تصمیم یعنی ،یابد ینمود متربیتی بیشتر 

هاي لازم زمند بررسینیا امري تخصصی و )1386( آگاهانه و عقلایی است و به سخن شکوهی

ازاین رو جریان انتخاب و . آیدهاي مناسب به دست می تردید اهداف مناسب از روشبی. ستا
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روش نیز باید با عقل  باید روشمند باشد و بالمآل این گیري براي تعیین اهداف اساساًتصمیم

ضرورت  ،یتیمقدم بر بررسی و نقد هر نظامی از اهداف ترب. و قابل دفاع باشدمحک بخورد 

  .قرار گیردگذاري آن مورد بررسی و نقد نظام یا  الگوي هدفآن دارد 

ها و مختصات مطلوب  سند برنامه درسی ملی ویژگی گذاري دربخش هدف و الگوي هدف     

دهی  از این رو ضمن سامان .)1/2 بند(کند  و مورد انتظار نظام آموزش و پرورش را تعریف می

چهارچوب هماهنگی براي انتخاب و  ،درسی در سطوح مختلف تحصیلی دهاي متعد به برنامه

رسد تلاش زیادي به نظر می .یابی خواهد بودهاي یادگیري و ارزشروش  دهی محتوا،سازمان

بندي اهداف توسط تدوین کنندگان صورت گرفته است تا الگوي نسبتاً جدیدي براي صورت

  .باشدنظر درخور تقدیر میهاي درسی طراحی گردد که از این مبرنامه

گذاري مندرج در ویراست سوم سند برنامه تا به  الگوي هدف شود در این مقاله تلاش می    

نگاهی  ریزي آموزشیدرسی ملی جمهوري اسلامی ایران که توسط سازمان پژوهش و برنامه

مندرج در  گذاريالگوي هدف نخست و مطابق با سنت نقد؛ در راستاي این هدف. نقادانه شود

این توصیف متکی بر مدعیات نویسندگان . شودمیتوصیف و تشریح  سند برنامه درسی ملی

به سخن دیگر در این  .سند و استنباط مستقیم و غیرمستقیم از فحواي این مدعیات خواهد بود

. شودبخش از مقاله به روش تحلیلی توصیفی الگوي موردنظر نویسندگان استنباط و تشریح می

تواند منطقاً نقد هر مدعاي می .گیردهاي موردنظر صورت مید این الگو بر مبناي ملاكنقسپس 

بر  مقاله در این .نقد خود داعیه، نقد لوازم و نقد نتایج: در سه سطح صورت گیرد که عبارتند از

تواند از دو گذاري نیز مینقد الگوي هدف .گیردگذاري نقد صورت میروي خود الگوي هدف

بر این  .این مقاله ساختار الگو است نه محتوا که منظر نقد در صورت گیردساختار و محتوا  منظر

سازگاري درونی، سازگاري  :عبارتند از براي نقد الگواین مقاله  هاي موردنظر درملاك اساس

گذاري یک الگوي هدفساختار هاي مطلوب ها، ویژگیملاك .بیرونی، ارتباط افقی و طولی

این بخش با مقایسه الگوي توصیف  در .اندبه صورت منطقی تعریف و تشریح شدههستند که 

  . شودهاي تعریف شده ضعف و قوت الگو استنتاج میشده با ملاك
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  گذاري سند برنامه درسی ملیتحلیل و بررسی الگوي هدف

ی از آن دست ت باید به شناخت مناسبسخن ،اي براي نقد هر نظریه یا الگوي نظري و برنامه    

این بخش تلاش  لذا در. تلاشی غیراخلاقی و غیرعقلانی است ،یافت و گرنه نقد بدون فهم

براي این منظور لازم است الگو . شود توصیف و تشریحگذاري سند  الگوي هدف تاشود  می

 و )سیستمی( ها و تحلیل نظامند سطح تحلیل مفاهیم، تحلیل گزارهدر سه تحلیل . تحلیل شود

گذاري نخست تر الگوي هدف بنابراین براي شناخت دقیق .)1385 قراملکی،( گیرد ورت کلی ص

 گاه با نگاهی سیستمی،الگو، آن یهاي اساسی و مبنای مفاهیم اساسی و کلیدي آن، سپس گزاره

  .گیرد الگوي مورد بررسی قرار میکلی شاکله  

  

  گذاريتحلیل مفاهیم کلیدي الگوي هدف

عرصه   عنصر، ،هدف کلی  ،هدف غایی  گذاري هفت مفهوم کلیدي، سطح،فاین الگوي هد در   

شناخت این الگو را با بررسی این . خورد اهداف جزیی به چشم می  ،تفصیلیارتباطی، اهداف 

  .کنیم مفاهیم آغاز می

و در  غاییساختار اهداف برنامه درسی ملی داراي پنج سطح است که در رأس آن هدف    

ناظر به میزانی  ،مفهوم سطح در سلسله مراتب اهداف. اف جزیی قرارگرفته استانتهاي آن اهد

تر  هرچه به سطوح پایین  ،است هاي هدفی از یک سو و عنیت از سوي دیگر از کلیت گزاره

گذاري رایج این مفهوم در بیشتر الگوهاي هدف .شوند تر می تر و جزیی رویم اهداف مشخص می

  . گوي ترسیم شده یک الگوي هرمی استال ،تر دقیق بیانبه  .است

دهنده بخش و جهتغایت، مقصد نهایی هر نظام تربیتی است این هدف الهام ،طبق تعریف    

، خلافت یابی به مراتبی از قرب الی االلهدست: ست ازا است و آن عبارت تفصیلیاهداف کلی و 

 "اهداف کلی"گذاري به سطح دوم الگوي هدف .)2/2بند ( الهی، عبودیت خدا و حیات طیبه

فرازمانی و مکانی  ،هاي آن هداف غایی به دلیل کلیت گزارهااین اهداف به مانند . دارداختصاص 

چهارم  وسطح سوم . یل نیز برخوردارنداز میزانی از تفص با هدف غایی  هستند اما در مقایسه

که هستند  تفصیلیرم اهداف، اهداف ههاي  باشند که در دورهقابل انتظار اهداف کلی می حد

در  .شوند هاي علمی تعریف می مختلف متناسب با نیازهاي متربیان و اقتضائات اجتماعی و یافته

هاي درسی  هاي یادگیري و برنامه اهداف حوزهاند که تعریف شده اهداف جزییسطح پنجم 
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موضوعات درسی،  شرایط متفاوت،  توجه به نیازها، باطبق بیان سند ها نیز  این .گردد شامل می

  .شوند بومی و محلی تدوین می هاي متربیان، امکانات و اقتصائات ویژگی

گذاري ناظر به اجزاء یک بعد از ابعاد اهداف کلی و در این الگوي هدف "عنصر"مفهوم    

 "عرصه"کنار این بعد از اهداف کلی مفهوم دیگري وجود دارد که به آن  در. است تفصیلی

 و خلقت )هاانسان( خود، خلق ،انوع ارتباطی است که متربی با خد ناظر به هوممفاین . گویند می

  .سازد برقرار می )طبیعت(

     ایمان /لقتفکر، تع :از که عبارتند استاهداف کلی شامل پنج بخش در سطح  عد عنصرب/ 

این عناصر به روش مصداقی عمل کرده است و  سند در تعریف خود از .اخلاق /عمل /علم

   .یک از عناصر را به شرح زیر برشمرده است صادیق هرم

گري پژوهش پرسش  ورزي،، خلاقیت، اندیشهو الهی حکمت، عقل نظري :لقتفکر و تع

  و تحلیل  محوري، تدبر، نقد، تجریه

هاي دینی، اراده، التزام  ایمان نسبت به مبدا، معاد، رسالت انبیاء الهی، مبانی ارزش :ایمان

  هاي خود و جامعه باور نسبت به توانمندي نسبت به احکام،

هاي مورد نیاز، تولید دانش، معرفت به حقیقت امور،  دانش آگاهی بصیرت در زمینه :علم

  .دانایی، درك علمی و درك هنري

هاي مورد نیاز تلاش مجاهدت در ابعاد مختلف فردي و اجتماعی، نوآوري، مهارت :عمل، 

  .کار و فعالیت جتماعی، کارآفرینی،التزام به احکام دینی و قوانین ا

رذایل اخلاقی، رفتار پسندیده  تهذیب از له نفسانی، عواطف انسانی،ضملکات فا :اخلاق  

به شیوه مصداقی به نیز  "محور بودن ارتباط با خدا"هاي ارتباطی چهارگانه با فرض  عرصه

  :اند شرح زیر تعریف شده

ا، دین خداصفات، افعال، پیامبران الهی، کتاب خد :خدا  

ابعاد جسمانی، روحانی :خود  

جامعه ملی، جامعه اسلامی، جامعه جهانی  همسایگان، جامعه محلی، خانواده،  :خلق.  

طبیعت و ماوراء طبیعت :خلقت  
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  هاي الگوي هدف گذاري سند تحلیل گزاره

د وجونیز ) ضمنی و یا تصریح شده(کلیدي هاي  ارهزگ ،الگواین رف نظر از مفاهیم در ص   

به این گزاره  ضروري است هاشناخت و فهم این گزاره این الگوبا  بیشتر آشناییکه براي  دارند

  : از گزاره اساسی این الگو عبارتند به استنباط نگارنده. نیز توجه شوند

 گذاريالگوي هدفگزاره مربوط به  

 نسبت بین عناصر،گزاره مربوط به  

 غایت، و عناصر ننسبت بیگزاره مربوط به  

 هاي ارتباطی  نسبت بین هویت و عرصهگزاره مربوط به  

   :پردازیم میها ن گزارهیادر ادامه به تشریح  

ریزان چهارچوب مفهومی منسجمی را براي برنامه ،گذاريالگوي هدفبراساس مدعیات این   

ها از آنتوان میو مجریان فراهم آورده است که در تدوین اهداف در سطوح مختلف تحصیلی 

بندي ویژه صورتریزي بهعمل برنامهل انسجام بخش این چهارچوب مفهومی عام .گرفتبهره 

این الگو صرفاً  ،آید چه که از محتواي سند برمیالبته آن. باشدمیاهداف در سطوح مختلف 

این  سند کنندگانتدوین زعمه ب .ساختاري و چهارچوبی نیست بلکه داراي محتوا نیز هست

 ارتباط با ،هصعرصه ارتباطی است که در میان این چهارعر چهار نج عنصر وچهارچوب شامل پ

  . خدا محوریت دارد

           

  عرصه ارتباطی     

  عناصر

  خلقت  خلق  خود  خدا

          تفکر تعقل

          ایمان

          علم

          عمل

          اخلاق

  هدف/ ارایه عرصه  .1نگاره      
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اي سند، آرایه يگذاري براساس این مدعاز الگوي هدفرسد که منظور ا به نظر می     
1
است که  

یل صاهداف تکثیر و تف  است و با استفاده از آن  "هاي ارتباطی عرصه"و "عناصر"بعد  وشامل د

 .گرفته شده است ،تر از این تعریفگذاري در معنی کلانالبته در این مقاله الگوي هدف. یابند می

  .گذاري تلقی شده استبط با هدف الگوي هدفتهاي مر  رهیعنی مجموعه مفاهیم و گزا

الگوي  درصر جایگاه مهمی عن عنصر یا عناصر اشاره شد، در بخش تحلیل مفاهیم، به مفهوم    

کند که در  بهتر آن کمک می نسبت بین این عناصر به فهم بهتر الگو بالمآل نقد. گذاري دارد هدف

گانه تعریف شده در سند سه نوع نسبت بین عناصر پنج .زیمپرداادامه به توضیح و تشریح آن می

  :است

اخلاق در  /عمل /علم /باور /تعقل :در این نسبت عناصر پنج گانه: اي نخست نسبت مرتبه   

. داعیه سند این است که فضل و برتري بر عنصر تعقل است. اند سطوح و مراتبی تنظیم شده

مانند یعنی  دوم و مرتبه سوم به سه عنصر باقی در مرتبه نایما یعنی در مرتبه اول قرار دارد و

علم، عمل و اخلاق اختصاص داده شده است
2

  .گر این نوع نسبت استشکل زیر بیان .

  

  سلسله مراتب عناصر. 2 نگاره

                                                          
١ . matrix

از جایگاه نخست و محوري و عنصر ایمان و باور از جایگاه » تعقل و تفکر«نه، عنصر در میان عناصر پنجگا ".  2

دوم برخودار است و سه عنصر علم، عمل و اخلاق به عنوان عناصر برخاسته از تفکر و ایمان یا متکی بر آن دو 

).2/3/2بند ( "شوندتعریف و تبیین می
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هدف کلی که  حکایت از آن داردرسد که به صورت ضمنی این نسبت بین عناصر  به نظر می    

نیز بودن، متخلق بودن،  یعنی مومن بودن، عاملاهد بود که مراتب بعد خو "پرورش انسان عاقل"

دهد که سطح دوم هرم اهداف نیز خود ان میشاین نسبت مراتبی ن .باشدجزیی از این هدف می

  .به صورت هرمی در نظر گرفته شده است

ارتباط  بی یک از عناصر گیري هرمراد از نسبت تعاملی این است که شکل :دوم نسبت تعاملی    

در این . شوند دیگر محسوب می تحقق هماز لوازم  در واقع هر پنج عنصر. با دیگر عناصر نیست

است زیرا پیش فرض رابطه  هم عرضی برقرارگانه رابطه  نسبت بنابر ادعاي سند بین عناصر پنج

تعاملی، نسبت هم عرضی و استقلال عناصر است
1

 .  

)4/3/2(ر بند این نسبت د :وحدت در کثرتسوم نسبت 
2
در این بند گفته شده بیان شده است  

ها  یعنی این .هاست ها عین وحدت آنها و کثرت آناست که وحدت این عناصر عین کثرت آن

  .هستند اما با جلوه هاي متمایز واقع یک وجود در

ه نیز ب غایت رابطه بین عناصر اهداف کلی ولازم است  گذاريي هدفناخت بهتر الگوشبراي   

)11/4/1(و ) 10/4/1( هايدربند. گردد اي تصویر گونه
3

گانه شناسی عناصر پنجمبانی ارزش 

. ند در نظر گرفته شده ا ، عبودیت و حیات طیبهایی یعنی قرب الی االلهغهاي ارزشی، ارزش  جلوه

بطه ار بین عناصر و غایت نوعی رابطه ،به صورت ضمنیها رسد که در این گزارهبه نظر می

  .در نظر گرفته شده است طولی

                                                          
شوند و در فرانید عملی تربیت مرتبط و به هم تنیده، تبیین می عناصر پنج گانه اهداف کلی در شبکه مفهومی،" ..4

شرایط متربی می توانند سرآغاز سیر تربیتی متربی بشاند و سایرعناصر را  هرکدام از این عناصر متناسب با نیازها و

.)3/3/2بند ( "تقویت و تعمیق نمایند

اهداف کلی می تواند حاوي سایر عناصر و یا زمینه  با توجه به حقیقت نفس آدمی هر کدام از عناصر پنج گانه " .5

هاي تحقق و تعمیق آن ها باشد و هم پوشانی مصداقی این عناصر نشان دهنده وحدت عناصر در عین کثرت و 

".ها در عین وحدت است کثرت آن

انسان ها و مصداق حقیقی غایت زندگی راس همه ارزش توحید، قرب الی االله عبودیت و حیات طیبه در". 6

  ".است

/ علم، معرفت و بصیرت/ ایمان و باور به مبدا و معاد / ها در پنج عنصر تفکر، تعقل و حکمتمحور اساسی ارزش"

دراین بین عناصر تعقل و ایمان .اخلاق کریمه و فضایل انسانی خلاصه می شود/ مجاهدت و عمل صالح کار مفید،

."به مبدا معاد نقش بنیادي تري دارند
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هاي  عرصه"وجود دارد که دیگري بعد  کلی گذاري در سطح اهدافالگوي هدف این در   

الگو  ،هدف غاییبا  آن و نسبت  عددر تشریح و توضیح جایگاه این ب. گرفته استنام  "ارتباطی

)5/3/2(در بند ر عوض د. ساکت است
1

ت مرتبط با مفهومی به نام هویچهارگانه  هايرصهع 

در واقع هویت . هویت متربی حاصل برقراري ارتباطات چهارگانه است ،سنداز دیدگاه . اند شده

رسد  به نظر می. ردپذی می  تعالیتکوین و  ،از مجراي برقراري ارتباط باخدا، خلق، خلقت و خود

هدف  ها با ط عرصهمجراي رب  ،از مدعیات سند بر می آید  - نه به صراحت  -به طور ضمنی که

   .است "هویت"همین مفهوم  غایی

یل اهداف کلی به صپیشنهادي براي تف ي ابعاد دوگانه آرایه ،ها که عناصر و عرصه جا از آن    

با  نوعیبه ) عناصر و عرصه ها(این دو  ضرورت دارد ،در نظر گرفته شده انداهداف فروتر 

   .اهمیت می یابدازمنظر یادشده  الگوازاین رو بررسی  .دیگر مرتبط شوند هم

دربند تنها و . درباره ارتباط بین این دو مفهوم کلیدي اظهارنظري نکرده است  الگو به روشنی     

)4/3/2(و دربند ارتباط داده ها با مفهوم هویت  عرصه )5/3/2(
2

ارتباط  "نفس"عناصر با مفهوم  

هاي  توان با بررسی بخششاید ب .شودبنابراین صراحتی در این خصوص دیده نمی .اند داده شده

  .کرد یرا استنباطبین این دو مفهوم کلیدي دیگر سند به صورت ضمنی روابط 

  تحلیل سیستمی الگوي هدف گذاري 

شود و سپس شرح کلی را  گذاري سند ترسیم میدر این بخش ابتدا نگاره کلی الگوي هدف    

اري شکل زیر قابل استنباط گذهدف يبا بررسی مدعیات سند در خصوص الگو. گردد ارائه می

  .است

                                                          
ه به این که تربیت عبارت از تکوین و تعالی هویت متربیان است هویت متربیان برایند ارتباط آنان با خدا، باتوج ".7

"...خود، خلق و خلقت است

.مراجعه شود 3زیر نویس شماره  به.. 8
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گذاري اهدافالگوي کلی طرح : نگاره چهارم

  

گیرد  دي اهداف کلی قرار میعدرسطح ب. ایی قرار گرفته استغهرم اهداف، هدف در صدر     

 براساس .یابند یل و تکثیر میصاز اهداف تف اي ایی به مجموعهغهدف واحد این سطح که در 

 )صر و عرصهعن(در این سطح از الگو یک آرایه دو بعدي   رسد که به نظر میسند  محتواي

 ؛داردوجود  چهار بخش  ،،عد عرصهبدر پنج بخش و  ،عد عنصرکه ب از آن جا طراحی شده است

)1/3/2(چه که از توضیحات سند در بند شماره  آن. می شودداراي بیست خانه  آرایه
1

  بر می آید 

                                                          
الگوي هدف گذاري چهار چوب مفهومی منسجمسی است که در تدوین اهداف، در سطوح مختلف راهنماي ".9

ریزان و مجریان قرار می گیرد  وشامل پنج عنصر تفکر و تعقل،ایمان، علم، عمل و اخلاق در چهار  عمل برنامه

عرصه ارتباط متربی با خود، خدا، خلق و خلقت است که دراین میان ارتباط باخدا محور و مبناي سایر ارتباطات 

".است

نیازھاو 
انتظارات 

نیازھا، 
انتظارات و 
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فاقد محتوا  این آرایه اما. گیرد ح در قالب این آرایه انجام مییل و تکثیر هدف در این سطصتف

این سطح  دردر نظر گرفته شود  به مثابه هدف  ی کهیعنی محتواي مشخص. تعریف شده است

  .تعریف نشده است

نتظار براي رسیدن دارند که درواقع سطح قابل ا قرار نخستیلی صاهداف تف بعددر سطح      

را  یهاي مورد انتظار متربیان در نظام آموزش صلاحیت ،در این سطح الگو. به اهداف کلی هستند

 /عمل /علم /ایمان /این صلاحیت در قالب عناصر اهداف کلی یعنی تعقل تعریف کرده است

  .اند شده تنظیماخلاق 

اند این اهداف درقالب مراحل پنجگانه  شده دوم تعریف تفصیلیاهداف  چهارم،در سطح     

) اي دبستانی، دبستانی، متوسطه اول و متوسطه دوم به اضافه دوره فنی و حرفه پیش(تحصیلی 

یل بخشیدن به اهداف تنها در این مرحله است اي براي تفص الگوي آرایه. اند شدهصورت بندي 

ها در قالب  که مورد استفاده قرارگرفته است در این مرحله الگو به صورت بندي اهداف دوره

البته در . یل اهداف مختلفی را فهرست کرده استبه تفص. ه اقدام کرده استبیست خانهاي  آرایه

  .مد نظر قرارگرفته استزیر هم مدو عامل و در واقع تعیین محتواي آرایه،  تعریف این اهداف 

ها و انتظارات متربیان نیازها، توانایی-

نیازها و انتظارات جامعه-

، یاد شده اي هاي بیست خانه در آرایه .تسبرونداد مشخص و روشن الگو ادر این سطح    

  .تعداد اهداف هر دوره به شرح زیر است. اند مصادیق اهداف بیان شده

 هدف 56                       دوره پیش دبستانی           تفصیلیآرایه اول ویژه اهداف  

 هدف 109                            )دبستانی(دوره ابتدایی  تفصیلیآرایه دوم ویژه اهداف  

 هدف 147  متوسطه اول دوره تفصیلیآرایه سوم ویژه اهداف  

 هدف 169  دوره متوسطه دوم تفصیلیآرایه چهارم ویژه اهداف  

 هدف  56  اي دوره فنی و حرفه تفصیلیآرایه پنجم ویژه اهداف  

  گردند هدف بالغ می 537که مجموعاً به 

ن چند اصل راهنما بیادر این مرحله سند تنها به  .قرار گرفته انددر سطح پنجم اهداف جزیی     

براي صورت بندي اهداف جزیی مبادرت ورزیده است و مسئولیت تولید اهداف جزیی را به 
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هاي درسی  اهداف جزیی در واقع در قالب برنامه .ریزان واگذار کرده است کارشناسان و برنامه 

  .دنشو یادگیري تعریف میگانه  یازدههاي  ذیل حوزه

در بخش اهداف  الگو نظر خود در این سطح برخلاف روش مورد این که درخور توجهنکته    

در قالب صرفاً گانه یادگیري را نیز  ههاي یازد مشترك حوزه )یادگیري هاي(هاي  جزیی صلاحیت

. به عبارت دیگر در این جا از آرایه یادشده خبري نیست .عناصر پنجگانه تعریف کرده است

)3/4( دهرچند در بن
1
مشترك حوزه یادگیري صراحتاً به مثابه هدف در نظر گرفته  هاي صلاحیت 

مرحله اول نیز به کار رفته و  تفصیلیها در بیان اهداف  جا که مفهوم صلاحیتاما از آن ندانشده

)1/2و  4/3بند (اند  هاي نظام آموزش تعریف شده هاي خروجی هردو به مثابه و ویژگی
2
. 

  .هاي مشترك در زمره اهداف جزیی قرار دارند این صلاحیت توان گفت که می

گذاري هرمی است الگوي هدف این الگو، بر می آید که  از بررسی کلی الگوي هدف گذاري    

ي توان گفت که این الگو اي نیز بهره گرفته است یعنی می از الگوي آرایه مختلف سطوحکه در 

  .بهره گرفته استبه صورت ترکیبی اي  ایهآرالگوي از دو الگوي هرمی و گذاري هدف

بخش این . توصیف و تشریح الگوي هدف گذاري سند برنامه درسی ملی بود ،چه گذشتآن    

زیرا بی مدد این . وارد وادي نقد الگو شویم می توانیم بر اساس آن  اي است که در واقع مقدمه

  .اي میسور نبود گام نقد منصفانه

  

  برنامه درسی ملینقد الگوي هدف گذاري 

) جا الگودر این(نقد هر داعیه . پردازیم گذاري میدر این بخش از مقاله به نقد الگوي هدف   

) الگو(عد نخست ادله مربوط به داعیه در ب )1385قرا ملکی، (گیرد  بعد انجام میمنطقاً در سه ُ

سوم نقد لوازم منطقی و  و در بعد) الگو(اعیه در بعد دوم نقد خود د. گیرد مورد نقد قرار می

                                                          
هاي آموزش و پرورش د که همه خروجیانهاییهاي مشترك آن دسته از یادگیريصلاحیت ها و یادگیري.."١٠

- ها پیوند برقرار میهاي یادگیري حضور دراند و بین آنلذا در همه حوزه. ها دست یابندبتوانند به گون هایبه آن

".کنند

ها و مختصات مطلوب و مورد انتظار برون داد نظام آموزش و پرورش را اهداف در برنامه درسی ملی ویزگی ".11

."...می کند ]تعریف[تبیین
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آن در این مقاله نقد روي خود الگو متمرکز است و نقد ادله و مبانی و نتایج . نتایج داعیه است

  .گردد دیگري موکول می مقالهبه 

نقد الگوي . بی ملاك به وادي نقد گام نهادن خطاست. از ضرویات هر نقد وجود ملاك است   

   . گیرد هاي زیر صورت می وجه به ملاكگذاري سند برنامه درسی ملی باتهدف

  

سازگاري درونی  

می بایست داراي هماهنگی درونی باشد ...) نظریه، الگوي نظري، برنامه و(نظامی از اندیشه  هر

 شود که خودستیز نباشند ابل باهم نباشد در اصطلاح گفته میقیعنی اجزاء و عناصر آن در ت

  .)1385 قراملکی،(

  

بیرونی يسازگار:    

براي مثال یک . نیز هماهنگ و همسو باشد هاي فراتر خود نظام بایست با اندیشه میک نظام ی 

ها و اصول و مبانی اساسی دین اسلام ناسازگار باشد و  مکتب فلسفی اسلامی نباید با چهارچوب

  .توان آن را اسلامی داشت گرنه نمی

  

ارتباط طولی:  

ی، بین سطوح اهداف باید ارتباط طولی برقرار گذاري به ویژه الگوهاي هرم هاي هدف در الگو 

در واقع نسبت . در هدف سطح بالا مندرج باشد یعنی هدف سطح پایین باید. )138باقري،( باشد

عموم خصوص مطلق"بین سطوح اهداف بالا و اهداف پایین نسبت 
از منظر دیگر در  .است "1

حرکت از اهداف کلی و عام  به لاي هرم به سوي پایین هرم اارتباط طولی حرکت اهداف از ب

                                                          
از آن ها بر تمام افراد بر قرار است که فقط یکیعموم و خصوص مطلقبین دو مفهوم کلی در صورتی رابطه .12

تمام افراد دیگري صدق می کند و تمام قلمرو آن به سخن دیگر، فقط یکی از این دو مفهوم بر. دیگري صادق باشد

- مفهوم اول را شامل نمی شود؛ بلکه فقط بعضی از آن را در بر می قلمرو ورا در بر می گیرد؛ اما آن دیگري تمام

دیگر را شامل بوده و در حقیقت، یکی از این دو مفهوم که اعم از مفهوم دیگر است، تمام افراد مفهوم.گیرد

هاي اربعه، تاریخ نسبت(.و جسم، انساننقرهوفلزمانند حیوان و انسان، .مصادیق دیگري نیز غیر از آن دارد

  )www.daneshnameh.rosh.ir  :، وبگاه دانشنامه رشد به نشانی25/7/89استخراج 
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واقع با رویکردي تحلیلی از سطح غایت به سطح اهداف  در .باشد تر میجزیی و خاص و عینی

   .جزیی رسیده می شود

1"اندارج"ارتباط طولی معنایی نزدیک به مفهوم    
این معناست که نظر کانت به  اندراج در. دارد 

در بحث ارتباط طولی این ). 1389صادق زاهدي، محمد ( ومی در مفهوم دیگر مندرج باشدمفه

توان نمیرو از این. باشد موجود) نه منطقی ،رورتاًضچه  اگر( به پایین باید عقلاً اندارج از بالا

به . بالاتر نتوان لحاظ نمود حهدفی را درسطحی از سطوح اهداف درنظر گرفت که در هدف سط

هم چنین اهداف سطوح پایین  .دست آمده باشند سخن دیگر باید اهداف کلی از تحلیل غایت به

چنین رابطه اي را باید با سطوح بالا داشته باشند
2
.  

  

ارتباط عرضی:  

هدف به جز (گذاري، هم چنین بایستی بین اجزاء هدف در هر سطح در الگوهاي هرمی هدف   

ابطه عرضی مراد از ر .)1386 ،باقري( بایستی رابطه عرضی برقرار باشد) که یکی است غایی

نسبت اهداف در یک سطح باید نسبتی . باشد هدف در هر سطح میتمایز و استقلال اجزاء 

ن وجهمعموم و خصوص "در یک سطح یعنی  هاي دیگر وجود نسبت. درحد تباین باشد
و  "3

                                                          

١  . containment

هاي ویتگنشتاین وازه. اساسا این شبکه هرمی مفاهیم مربوط به هدف را فیلسوفان تحلیلی ساخته و پرداخته اند.14

یادشده را با عنوان اعضاي خانوده هدف در نظر گرفته است و عبارت دورنماي اهداف را ابداع کرد که شلامل سه 

شوند مطرح و تحلیل می و اهداف عینیاهداف کلی هاالاده هدف هستند که تحت عنوان ایدهعضو از خانو

  .)1387به نقل از میرزا محمدي،  1999هاریس ،(

دیگري از جهتی است که هر یک نسبت بهعموم و خصوص من وجهبین دو مفهوم کلی، در صورتی رابطه .15

نه بر .از افراد دیگري صدق می کندبعضییعنی هر کدام، بر). محدودتر(باشد و از جهتی اخص ) کلی تر(اعم 

دو مفهوم کلی، افراد مشترکی داشته باشند و هر یک نیز داراي افرادي مخصوص یا به عبارت دیگر، این .همه آنها

ایی، اروپو و ایرانی،مسیحمسلمانمانند نسبت میان انسان و سیاه،.که با افراد آن یکی مشترك نیستخود باشند

  :به نشانی) ، وبگاه دانشنامه رشد25/7/89نسبت هاي اربعه، تاریخ استخراج (.متساوي الاضلاعمثلث و

www.daneshnameh.rosh.ir
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تساوي"و "عموم خصوص مطلق"
باعث آشفتگی و اغتشاش در الگوي اهداف با شیوه هرمی  "1

  .شود میو حتی ارایه اي 

دهد که نقد موردنظر نگارنده نقد ساختاري است و به هاي چهارگانه فوق نشان می ملاك   

گرچه . گذاري یعنی اهداف تعیین شده توجهی در حد ضرورت شده استمحتواي الگوي هدف

نگاه نقد ساختاري و نقد  این دو .نیز صورت پذیرید یخود نیاز است که نقد محتوای در جاي

ارتباط  ،به ویژه آن که اهداف .لازم را نداردهم بوده و توجه به یک جنبه کفایت  محتوایی مکمل

  .کنندوثیقی با شرایط اجتماعی و مبانی فلسفه اجتماعی نیز بر قرار می

. گذاري سند برنامه درسی ملی که در بخش قبل توصیف شدکنیم الگوي هدف حال تلاش می  

  .اریمهاي مذکور به محک نقد بگذ را با ملاك

  

  اییغهدف 

غایت یک نظام تربیتی  .انداز آرمانی و بعید الوصول یک نظام تربیتی استغایت اساساً چشم  

یعنی کثرت در غایت راه  .توان براي یک نظام غایات را در نظر گرفتیعنی نمی. واحد است

گونه که در همان .تر استاساسی) اسلام(این موضوع در نظام تربیتی مبتنی بر توحید  .ندارد

. یت قرار گرفته استغاصفحات پیش و در توصیف الگو بحث شد، در صدر هرم اهداف سند، 

، االله ییابی متربی به مراتبی از قرب الدست": ست ازا عبارت هدف غاییبنابر تعریف سند، 

  ."خلافت الهی، عبودیت خدا، حیات طیبه

                                                          
کند، آن دیگري نیز بر قرار است که بر هر چه این یکی صدقتساويبین دو مفهوم کلی، در صورتی نسبت .16

مانند .مشترکند و قلمرو هر دو، یکی استتمام مصادیق خود با هم یعنی این دو کلی در. صادق باشد و بالعکس

انسان بر . چرا که هر انسانی خندان است و هر خندانی نیز انسان استنسبت میان دو مفهوم کلی انسان و خندان؛

 و) و هکذا "حسن، انسان است؛ حسین، انسان است": یعنی می توان گفت(صادق است... وحسن و حسین و تقی

. "خندان استحسن، خندان است؛ حسین،": یعنی می توان گفت(تمام این افراد، خندان نیز صدق می کندبر

  :به نشانی )، وبگاه دانشنامه رشد25/7/89نسبت هاي اربعه، تاریخ استخراج (

 www.daneshnameh.rosh.ir
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ي به منابع دیگر نداده است و روشن هیچ استناد ،سند هدف غاییدر تعریف و صورت بندي     

اسناد و منابع رسمی  زیرا. تعریف شده است هدف غایی چنیننکرده است که براساس چه مبانی 

مانند شوراي عالی آموزش و پرورش در مصوبه . اند ایت دست زدهغدیگري در کشور به تعریف 

کمال ". استرا چنین تعریف کرده  هدف غاییخود در خصوص اهداف آموزش و پرورش 

اهداف کلی آموزش و ( "انسان در نظام تعلیم و تربیت اسلامی رسیدن به قرب الهی است

شوراي عالی آموزش و پرورش وبگاه، 30/5/89پرورش، استخراج 
1

کنندگان هم چنین تدوین) 

آماده ": اند ایت تربیت را به این گونه تعریف کردهغ ،فلسفه تربیت در جمهوري اسلامی ایران

صادق زاده ( "قرب الهی فرد و جامعه براي تحقق مراتب حیات طیبه در همه ابعاد در مسیرشدن 

تربیت  و غایت "حیات طیبه" در این سند تفکیکی بین غایت زندگی یعنی ).1389و همکاران، 

غایت تربیت خود حیات طیبه نیست بلکه آماده شدن فرد و جامعه است براي . دیده می شود

 .حیات طیبه غایت مشترك همه نهادهاي اجتماعی در جامعه اسلامی است .تحقق حیات طیبه

کمال  ".ایت تربیت را چنین تعریف کرده استغکلیات تعبیر بنیادي نظام آموزش و پرورش نیز 

شوراي تغییر بنیادي نظام ( ".نهایی انسان در نظام تربیت اسلامی رسیدن به قرب الهی است

را غایت  "حیات طیبه" براساس پژوهشی) 1388( باقريهم چنین  )1367آموزش و پرورش، 

   .تربیت تعیین کرده اند

که است که رابطه این تعریف از غایت را با تعاریف دیگر   به نظر می رسد سند تلاش نکرده    

لادستی صورت گرفته مشخص نمایدادر اسناد قبلی و ب
2
)2/ 1/1(تنها دربند  .

3
چنین ادعا شده  

                                                          
١. www.sce.ir

 "رورت داردهدف غایی نظام تربیتی تعریف شود؟آیادر سند برنامه درسی ملی ض ":این پرسش مهمی است که .2

متاسفانه تدوین کنندگان در تعیین اهداف غایی می بایست به اسناد بالا دستی . به نظر من پاسخ آن منفی است

به نظر می رسد که تدوین کنندگان تلاش کرده اند که فرا . و به غایت تعریف شده اکتفا می کردند.کردندمراجعه می

اما معلوم نیست چرا تدوین کنندگان سند برنامه . وب معمول یک سند برنامه درسی ملی حرکت کنندتر از چهارچ

هاي دیگري مانند اصول کلان نظام تربیتی، درسی ملی به تدوین غایت و مبانی توجه کرده اند و تکلیف مولفه

یافت و رویکرد آن را تعیین تعریف نظام تربیت رسمی و عمومی، اصول حاکم بر نظام تربیت رسمی و عمومی، ره

. گذارداین شکاف پرنشدنی را در چهار چوب سند به نمایش می. اندنکرده

هدف غایی همان هدف هدف غایی نظام تعلیم و تربیت است که بر گرفته از فلسفه حیات در دیدگاه اسلام   .3

.است
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بایست فلسفه  قاعدتاً می. از فلسفه حیات در دیدگاه اسلام برگرفته شده استایت غاست که این 

وقتی به . نیز چنین استتا حدودي . حیات در بخش مبانی سند تعریف و تشریح شده باشد

خداوند "آمده است که ) 2/1/1(شناختی بند در مبانی هستیبخش مبانی سند مراجعه می کنیم 

آفرینش "شده است نوشته از مبانی انسان شناختی ) 6/2/1(ند و درب "ایت هستی استغمبدأ و 

توان نتیجه  گزاره می وبرمبناي این د. "ایت هستی استغانسان هدفمند و در هماهنگی کامل با 

  .است) مبدا هستی(ایتش خدا غهستی نیز  کلی از خشگرفت که انسان به مثابه ب

ایت غایت هستی به مثابه غت که هدف و گردد این اس جا مطرح می پرسش مهمی که در این    

آیا این جریان از زندگی  "ایت یک نهاد اجتماعی به مانند تربیت است؟غزندگی انسان، 

صورتی که نسبت تساوي بین غایت  در. تري نداردغایت مشخص) نهاد تربیت(اجتماعی 

یک جامعه  زندگی و هستی با غایت نهاد اجتماعی تربیت برقرار باشد غایت نهادهاي دیگر

تحقق آن  چیست؟ در واقع نهادهاي اجتماعی اهدافی در راستاي تحقق غایت هستی دارند و در

رو رابطه تساوي بین غایت هستی و غایت نهاد تربیت قابل دفاع از این. نمایندمشارکت می

است غایت و مقصد کلی نظام تربیتی جامعه به گونه اي تعریف شود  به سخن دیگر لازم .نیست

زیرا در جامعه  .مشخص نماید ،ه نسبت خود را با غایت زندگی انسانی بر مبناي فلسفه حیاتک

   .ها حیات طیبه است و در تحقق آن نقشی دارندنهادهاي دیگري نیز هستند که مقصد آن

الی  قرب"مفاهیم در آن است چهارمفهوم  کثرته هدف در این الگو ناظر به زارگ برنقد دیگر    

کنار هم در عبارت هدف به کار  در "حیات طیبه" و "خلافت الهی"، "ودیت خداعب"، "االله

عرض و همها آنمشخص نیست که بین این مفاهیم نسبت تساوي برقرار است یا . اندرفته

مساوق"یک امکان این است که این مفاهیم چهارگانه  .از هم می باشند مستقل
یعنی . باشند "1

چهارتا به  رغم تعدد مفاهیم هریعنی علی .دداشته باشنداقاً وحدت اما مصبوده مفهوماً متمایز 

با ملاحظه . صورت نیز مشکل دیگري مطرح می شوددر این  .یک وضعیت مشابه ناظر هستند

سه مفهوم دیگر تفاوت قابل و  "خلافت الهی"بین مفهوم این چهار مفهوم به نظر می رسد که 

                                                          
در فلسفه صدرا  . در مصداق مشترك باشند اام در فلسفه مساوق به این معناست که دو واژه مفهوما متمایز باشند. 1

یعنی مفهوما متفاوت هستند اما در مصداق این یکی اند یعنی وحدت . مساوقند "وجود "و مفهوم "وحدت"مفهوم

.نیز مساوقند "علم"و   "وجود "در فلسفه صدرا نیز. همان وجود است و وجود همان وحدت
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سوره بقره  30ق آیه با این توضیح که طب. توجهی وجود دارد
1

خداوند انسان را خلیفه و  

شود اما این برداشت اختلافاتی دیده می اگرچه در تفسیرها. مین قرار دادجانشین خود روي ز

که خداوند در آیه  "کرامت"مانند . ها تکویناً خلیفه خدا روي زمین هستند رایج است که انسان

ءسوره اسرا 70
2

توان گفت که همه لذا می. "کرامت بخشیدیم را فرزندان آدم "د که می فرمای 

توان هستند بر این اساس نمی "خلیفه الهی"دارند و  "کرامت"ها به صورت تکوینی  انسان

خلافت الهی را با حیات طیبه
3

یا عبودیت 
4

-که در جریان زندگی تحقق می پذیرد و کسب می 

شأن این مفاهیم چرا مفاهیم هم از سوي دیگر این سؤال مطرح می شود که .مساوق دانست .شود

رضوان"ها اشاره شده است مانند  که در قرآن به آن
فلاح"، "5

فوز"، "6
تقوي" و "7

توان که می "8

  .نیامده استهدف غایی سند در عبارت ها را در حد غایت تلقی نمود  آن

ي توان گفت که گزاره غایت به لحاظ سازگاربراساس آنچه که در بحث غایت گذشت می   

  .نشده است تبییندرونی دچار مشکل است و هم چنین سازگار بیرونی آن به خوبی 

  

  اهداف کلی 

براي تفضیل و صورت بندي . گذاري سند، اهداف کلی استسطح دوم هدف در الگوي هدف   

در . بهره گرفته شده است "عرصه هاي ارتباطی"و  "عنصر"اهداف کلی در این الگو از دو مفهوم

  .این دو مؤلفه پی می گیریم و نقد ث را با بررسیاین بخش بح

اگرچه در بخش توصیف الگو به تعریف و تشریح این . یکی از مفاهیم کلیدي است "عنصر" 

ي دیگري به دو مفهوم پرداختیم اما به سبب اهمیت و جایگاه آن ها در این الگو از زوایه 

                                                          
  انی جاعل فی الارض خلیفه -21

  منا بنی آدملقد کر  -22

  97/ من عمل صالحاً من ذکر او انثی و هو مؤمن فلنحینه حیات طیبه نحل  -23

  56/ ما خلقت الجن و الانس لیعبدون ذاریات  -24

  21توبه آیه / 5آل عمران آیه   -25

  200و  30آل عمران آیه / 189بقره آیه   -26

  72توبه آیه / 73و  13نساء آیه   -27

13حجرات آیه .  اتقیکمان اکرمکم عنداالله  -28



گذاري سند برنامه درسی ملی جمهوري اسلامی ایراننقد الگوي هدف

107

به سه در سند ازش و تبیین مفهوم عنصر منشاء پردبه طور کلی . پردازیم بررسی  مفهوم عنصر می

  .است شده صورت بیان

 در ارتباط با مفهوم قرب

 در ارتباط با مفهوم هویت

درارتباط با مفهوم نفس

 قرب و توحید، عبودیت، حیات طیبه) 11/4/1(و ) 10/4/1(شناسی بندهاي مبانی ارزش در   

ارزش ده است و محورهاي اساسی آن ها تعریف ش مصداق حقیقی غایت زندگی انسان ،الی االله

، مجاهدت و کار مفید/ علم، معرفت و بصیرت/ ایمان به مبدأ و معاد/ تفکر و تعقل اساسی در

رسد که این با این بیان به نظر می. ه و فضایل نفسانی خلاصه می شونداخلاق کریم/ عمل صالح

به  طیبه و یا عبودیت عناصر، محورهاي اساسی ارزش، از تحلیل ارزش غایی قرب یا حیات

  .دست آمده است

در . مرتبط شده اند "هویت"در فراز دیگري از سند عناصر پنج گانه با مفهوم دیگري به نام    

تفکر، ایمان، باور، علم و معرفت، "از مبانی انسان شناختی چنین آمده است ) 14/2/1(گزاره 

سد ربه نظر می "انسان می باشند دهی ارتقاء هویت دراخلاق و عمل مداوم عناصر اصلی شکل

هاي هویت در نظر گیري هویت یا مؤلفهگانه، عناصر عامل شکل که در این تحلیل از عناصر پنج

. نیز مرتبط شده اند "نفس"در بخش دیگري از سند، عناصر پنج گانه با مفهوم  .گرفته شده اند

گانه ی هر کدام از عناصر پنجبا توجه به حقیقت نفس آدم". چنین آمده است) 4/3/2(در بند 

  ."ها باشدهاي تحقق و تعمیق آنزمینه یااهداف کلی می تواند حاوي سایر عناصر 

ها در هریک از این تحلیل شود کهها در خصوص منشاء عناصر روشن میبا ملاحظه این تبیین   

اي غایی چنین هدر خصوص تحلیل نخست از عناصر یعنی در ارتباط با ارزش. ابهام وجود دارد

این  در. آمده باشد هم تراز نیستید) 11/4/1(نماید که این پنج عنصر طبق تعاریفی که در بند می

تفکر، تعقل و ها در پنج عنصر محورهاي اساسی ارزش ":بند چنین توصیفی از عناصر شده است

 د و مجاهدتمفی کار عمل صالح،/ علم، معرفت و بصیرت/ ایمان، باور به مبداء و معاد/ حکمت

در این میان عناصر تفکر و تعقل و ایمان به . شونداخلاق کریمه و فضایل نفسانی؛ خلاصه می/ 

به  "علم"و  "تعقل"دو عنصر ید که آاز محتواي این بند بر می .نقش بنیادي دارند ،مبداء و معاد

ان و اخلاق به ی مانده یعنی عمل، ایمقاما سه عنصر با. اندصورت مطلق موردنظر قرار گرفته



 1389، سال پنجم، پاییز 18فصلنامه مطالعات برنامه درسی، شماره        

108

روشن است این مفاهیم در یک سطح مفهومی قرار . صورت مصداقی ارزش محسوب شده اند

یعنی  .تر و مصداقی موردنظر قرار گرفته اندندارند دو مفهوم در سطح کلی و مفاهیم دیگر جزیی

   .گرددعناصر در این تحلیل  در تراز هم نیستند و لذا به لحاظ منطقی با مشکل مواجه می

تفکر و تعقل، " :آمده است که) 14/2/1( یعنی ارتباط با مفهوم هویت دربند در تحلیل دوم    

دهی و ارتقاء هویت انسان ایمان و باور، علم و معرفت، اخلاق و عمل مداوم عناصر اصلی شکل

اصر زیرا اگر طبق بیان این بند عن. نیز مبهم و نامشخص است عناصراین تحلیل  از  "باشند می

 با  "هویت" قاعدتاً. سازگار نیست) 10/4/1(بیان بند  با، باشند گیري هویتبه مثابه عامل شکل

به  .هاي اساسی باید ارتباطی داشته باشد که حداقل در این سند به آن اشاره نشده است ارزش

ارتباط طولی بین اهداف کلی و غایی این عناصر زمینه تحقق  از منظرسخن دیگر از یک سو 

به . روندگیري هویت به شمار میاز سوي دیگر عامل شکل ،هدف غایی را فراهم می آورد

. دارد "غایت"چه نسبتی با  "هویت"میان این مهم این است در  روابط،فرض صحت این 

  .موضع سند در این میان مبهم است

ا مفهوم این عناصر ب ضمنییعنی به صورت . در تحلیل سوم، موضوع نفس به میان می آید   

در چند موضع در سند از نفس سخن . ها مبهم است اما نحوه ارتباط بین آن. نفس مرتبط شده اند

)23/2/1(در بند . به میان آمده است
1

)33/2/1(و  
2

در بند . از نفس اماره بحث شده است 

)9/3/1(در بند . اندهاي نفس برشمرده شدهحرص و بخل و عجله از ویژگی) 28/2/1(
3
  

)3/8/1(دربند . مورد استفاده قرار گرفته است "هواي نفس" اصطلاح
4

درخصوص رویکرد  

 ،با بررسی این بندها و اشارات مجمل و مبهم .مطرح شده است "نفس مطمئنه"برنامه درسی 

مطابق . استکه سند بین عناصر پنج گانه و نفس چه ارتباطی را مدنظر قرار داده  شودنمیروشن 

                                                          
آدمی موجودي است در معرض انواع مخاطرات موانع و تهدیدهاي بیرونی و درونی از قبیل نفس اماره و ". 29

".دنیا

".شیطان نفس اماره، دنیا طلبی و: موانع اصلی حرکت متعالی انسان عبارتند از". 30

، خود باختگی هاي غلط نیاکانها و سنتبه عادتالتزام شناخت آدمی با موانعی از قبیل پیروي از هواي نفس، " .31

"......و قدرت ها و برابر بزرگان، در

یی فطرت الهی سازي لازم و مناسب براي شکوفاحاکمیت این رویکرد در برنامه درسی ملی به معناي زمینه ".32

راستاي تحقق  مطلوب از موقعیت دربه مراتبی از نفس مطمئنه از طریق درك و استفاده از یابیانسان به منظور دست

".حیات طیبه است
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مانند نامیه، عامله، شهویه، غضبیه، مدرکه و  سلامی نفس داراي قوایی استالنفس ابا نظریه علم

روشن نیست که . نفس نباتی، نفس حیوانی و نفس انسانی: مانند در عین حال انواعی دارد .ناطقه

مفهوم قرانی نفس و انواع آن یا این که با  .یا انواعی از نفس مدنظر است. این عناصر قواي نفسند

  .چه ارتباطی برقرار می کنند) ه، مطمئنهاماره، لوام(

تبیین عناصر پنج گانه و و آشفتگی در تشریح  شگردد که تشویبا این توضیحات روشن می     

باید  "هویت"گانه در ارتباط با معلوم نیست عناصر پنج. شوداهداف کلی در سند دیده می

جمع بین . "نفس"یا با  "ات طیبهقرب، عبودیت و حی"تعریف شوند یا در ارتباط با ارزش غایی 

شود که چه نسبتی بین این سه زیرا این پرسش مطرح می. این سه نیز مشکل را حل نمی کند

  وجود دارد؟ ) قرب، هویت و نفس(

باید دید که آیا این نست در سند مورد  .قراري نسبت تساوي بین این سه استتنها راه حل بر    

حاکمیت این ": ویکرد برنامه درسی چنین آمده استتعریف ر ذیل )3/8/1(در بند  .تاکید است

الهی انسان  فطرترویکرد در برنامه درسی به معناي زمینه سازي لازم و مناسب جهت شکوفایی 

به منظور دست یابی به مراتبی از نفس مطمئنه از طریق درك و استفاده مطلوب از موقعیت در 

به نظر . طلب با گزاره مربوط به هدف مقایسه شوداگر این م ".راستاي تحقق حیات طیبه است

زیرا از  .قرب مساوي نیستند باحیات طیبه یا "نفس مطمئنه"رسد که بتوان استنباط کرد که می

با توجه به این که علت  .عامل تحقق حیات طیبه است این بند استنباط می شود که نفس مطمئنه 

بین غایت و  از این منظر نسبت تساوي متباین، و معلول اساسا از همدیگر متمایزند و مفهوما

   .نفس مطمئنه برقرار نیست

مفهومی است که بر خلاف نفس  "هویت" .دیگري است سالهم نیز "هویت"نسبت تساوي با     

)11/2/1(در بندهاي . در مبانی، نسبتاً بیشتر به آن پرداخته شده است
1

)16/2/1(الی  
2

در مبانی  

)5/3/2(چنین دربند هم. در خصوص تشریح هویت آمده است یایه گزارهانسان شناختی 
3
 

نه از منظر هستی ( از منظر انسان شناختیهویت . هویت به مثابه موضوع تربیت تلقی شده است

                                                          
"هویت انسان برایند نوع ارتباطش با خویشتن، خدا، خلق و خلقت  است". 33

".انسان براي توفیق در روند تحول و ارتقاء هویت خویش نیازمند هدایت الهی است ".34

ن است هویت متربیان برایند ارتباط آنان با باتوجه به این که تربیت عبارت از تکوین و تعالی هویت متربیا". 35

"...خدا، خود، خلق و خلقت است
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اساساً محصول عمل متربی است که در جریان که است  بخش ناتمام هستی انسانی )شناختی

، زاده و همکارانصادق( ها و ابعاد مختلف استداراي لایه و یابدزندگی تکوین و تعالی می

رو از این  .در واقع وضع مطلوب زندگی انسان استالی اله ئنه و قرب ماما نفس مط .)1388

ارتباط عناصر  لذا .مفهوما و مصداقاً از همدیگر متمایزندتوان گفت که هویت و نفس و قرب می

.قت تشریح نشده اندو به د اهداف با این سه مفهوم مغشوش و مبهم است

گذاري جایگاه و شأن خاص مفهوم کلیدي دیگري است که در الگوي هدف ،عرصه ارتباطی   

خدا، : که عبارتند از. هاي ارتباطی به چهار بخش تقسیم شده اندعرصه) 1/6/3/2(دارد در بند 

خود، خلق و خلقت
1

بلور عرصه هاي ارتباطی در واقع داد و ستدي است که متربی براي ت. 

اما این عرصه ها از . از این رو با عناصر پنج گانه ارتباط دارند. عناصر پنج گانه برقرار می کند

هویت متربی بر آیند ) 5/3/2(طبق بیان بند . ارندنیز ارتباط د "هویت"گر با مفهوم سوي دی

  . ارتباط او با خدا، خودش، خلق و خلقت است

با غایت نیز آزمون گردد باید به این مفهوم یعنی  اگر قرار است ارتباط طولی عرصه ها    

این پرسش را مطرح کنیم که  یدبا ؛ند بپردازیمساگر از این منظر به بررسی  .توجه کرد  "هویت"

 اگرچه پاسخ صریحی از متن سند دریافت نمی شوده ارتباطی با غایت برقرار می کند؟ چهویت 

واسطه بین  "هویت"نخست  این که . می آیداما به طور ضمنی دو استباط متناقض به دست 

یگر، در بخش داز سوي . آمده است) 5/3/2(چنان که در بند  .هاي ارتباطی استغایت و عرصه

این موضوع . و قرب مفاهیمی هم عرضندآید که هویت تشریح عناصر اهداف کلی چنین بر می

تفکر، ایمان و باور، علم و معرفت،  "نویسدکه می شناختیمبانی انسان از) 14/2/1( از مقایسه بند

) 11/4/1(با بند".باشندهویت در انسان می ءارتقا و دهیعناصر اصلی شکل اخلاق و عمل مداوم

                                                          
ها برقرار عرصه هاي ارتباطی با چهار موضوع مشخص به گونه اي تعریف شده اند که رابطه عرضی بین آن. 36

با مبانی توحیدي ها یعنی خدا، خلق، خلقت و خود در مقابل فرد قرار دارند و اما این رابطه عرضی بین آن. گرددمی

با محوریت "اضافه کردن  . قرار داد... ناسازگار است و نمی توان خدا را در عرض هستی هاي دیگر مانند خلق و 

حتی بر مشکل می افزاید زیرا موجب همپوشانی بین . تواند مشکل را حل و فصل نمایدنیز نمی "ارتباط با خدا

به طور کلی می توان گفت که در سطح اهداف کلی . اجه می کندعرصه می شود و استقلال  عرصه ها با مشکل مو

رابطه عرضی بین مؤلفه هاي این سطح برقرار نیست و لذا از منظر رابطه عرضی الگو در سطح دوم خود دچار ابهام 

  .و اشکال منطقی است
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 نتیجه این. ها دانسته اند ین عناصر را محورهاي اساسی ارزشبه دست می آید که ا) 10/4/1(و 

ریح نشده است و از این منظر الگو به خوبی تشو غایت رابطه طولی بین عرصه هاي ارتباطی که 

  .دچار ابهام است

عد ب زا(در یک جمع بندي می توان گفت که ارتباط طولی بین دو سطح غایت، و اهداف کلی    

الگو به خوبی این رابطه . گذاري مغشوش و مبهم استدر این الگوي هدف) عد عناصربعرصه و

  .را تبیین نکرده است

  

  اف کلی اهد عرضی در سطحرابطه 

 .گذاري اصل مهم دیگر رابطه عرضی بین اجزاء اهداف در هر سطح استدر هر الگوي هدف    

یابند شرط لازم این کثرت استقلال و هم تر از غایت تکثیر مییعنی وقتی اهداف در سطوح پایین

اهداف کلی این است که  اجزاء شرط لازم براي رابطه عرضی بینبر این اساس،  .عرضی است

به نوعی استقلال نسبی بین اجزا هر یک  "هاي ارتباطیعرصه"و  "عناصر"ر دو بعد آرایه یعنی د

  .دیده شود

بنابر بیان ) اخلاق/عمل/ علم/ باور/ تعقل( عناصر پنج گانه تعریف شدهبرخلاف این قاعده،     

)4/3/2(بند براي اثبات این مدعا صرف نظر از محتواي مندرج در . دارند پوشیهم ) 4/3/2(بند 

عنصر اخلاق طبق خصوص در . توان به این موارد توجه کرد میپوشی عناصر، مبنی بر هم

فاضله نفسانی، عوطف انسانی، رفتار پسندیده،  ملکات: اخلاق عبارتست از"تعریف خود سند 

 عوطف انسانی در ارتباط نزدیک با باورها قرار دارند، رفتار )10/6/3/2بند ( "تهذیب از رذایل

پسندیده به نوعی با عمل رابطه دارند
1

اگر باور . دحضور داردر باور نیز به نوعی علم اجمالی . 

نسبت موضوعات وجود  -هر چند اجمالی -علمیدر آن باید  ،موضوعی دارد مانند مبدأ و معاد

داشته باشد
2

موضوع عمل هر چه باشد عامل  .در عمل نیز علم حضور دارد حضوري شدیدتر. 

                                                          
روشن . است توصیف شده است که عمل بخشی از آن "رفتار"در مبانی شناختی بند مطلق حرکت انسان   -37

پوشانی  به نظر می رسد که تدوین کنندگان سند براي فرار از هم. نشده است که رفتار با عمل چه تفاوتی دارد

  .صریح از کلمه رفتار استفاده کرده اند در حالی که باید در اینجا عمل پسندیده به کار برده می شد

  .یک مصاحبه نقل کرده اند بهاءالدین خرمشاهی، این موضوع را از دکتر دینانی در  -38
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طبق نظریات فیلسوفان . ت به سودمندي و فایده اي آن و خود عمل تصوري داشته باشدباید نسب

  ).1374ترجمه شیروانی،  طباطبایی (مات عمل است وعلم مسلمان از مقدمات و مق

در تعریف این . نیز ارتباط عمیقی وجود دارد "علم"و  "تعقل"از سوي دیگر بین دو عنصر     

در  .پوشانی کاملاً محرز است هم ،صداقی صورت گرفته استدو نیز که عمدتاً به صورت م

قل، فطري و الهی، حکمت، ع"چنین آمده است ) 6/6/3/2(تعریف تفکر و تعقل در بند 

تجزیه و تحلیل ،گري، پژوهش محوري، تدبر، نقد رزي، پرسشو خلاقیت، اندیشه
در تعریف  "1

هاي موردنیاز، هی، بصیرت، در زمینهدانش، آگا". نیز چنین آمده است) 8/6/3/2(علم در بند 

تولید دانش، معرفت به حقیقت امور، دانایی، درك علمی و هنري
دانش  تر از آن که تولیدمهم ."2

درك علمی نیز ناظر به فرایند . است همان پژوهش محوري است "تفکر و تعقل"واقع همان  در

این مفاهیم  و استقلال تمایز حکایت از هم پوشی و عدم این تعاریف نیز. تفکر و تعقل است

  . دارد

ده شتشریح بت بین پنج عنصر در سه بند مجزا نس در بخش توصیف گفته شد، طور همان    

   :که این سه نسبت عبارتند از .است

 رتبه اي و فضلی

 تعاملی

وحدت در کثرت

نسبت  در خصوص. لوازم هریک از نسبت ها با همدیگر ناسازگار است به نظر می رسد که   

زیرا در الگوي هرمی در هر  .اول باید گفت که چنین نسبتی با منطق الگوي هرمی سازگار نیست

یل یافته در عرض هم قرار می گیرند و برقراري نسبت رتبه اي که به نوعی صسطح، اهداف تف

به سخن دیگر این بدان معنی . با منطق الگوي هرمی تناسب ندارد. خود سلسله مراتبی است

نگاره شماره پنج چنین .ه داخل سطح دوم نیز یک هرم از اهداف شکل گرفته استاست ک

  .تصوري را به نمایش گذاشته است

  

                                                          
واقعیت این است که این تعریف کفایت لازم را ندارد زیرا خود حاوي مفاهیمی است که نیازمند تعریف اند . 39

.مانند عقل فطري و الهی

.این تعریف نیز اساساً معرف علم نیست وجود واژه هاي مشابه دانش و آگاهی حاکی از ضعف تعریف است. 40
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  نسبت مراتبی در سطح اهداف کلی اهداف .5 نگاره

      

و  .ها را سخت ناسازگار می نمایاند هر یک لوازم و شرایطی دارند که آن ي دوم و سوم هانسبت

تعاملی هم عرض بودن  نسبتتوضیح این که لازمه  .سازدا ناممکن میها ر بالمآل جمع آن

شوند ها موجب می پوشانی آن هم. است عناصر و داشتن استقلال نسبی عناصر نسبت به همدیگر

کثرت  ،وحدت در کثرت لازمه نسبتاما . که صحت تقسیم بندي عناصر مورد خدشه واقع گردد

باید یک در حقیقت این پنج عنصر . بر قرار باشد این است که بین عناصر وحدتدر وحدت 

را بین این  نوعی نسبت تساوي این وحدت به. قرار می گیرند که در مراتبی  تلقی شوند وجود

لوازم این دو نسبت تعاملی و وحدت در کثرت باهمدیگر ناسازگار  .پنج مفهوم بر قرار می کند

  .هستند

 .هداف کلی با مشکل جدي روبرو استای عناصر بنابراین الگو در تشریح روابط هم عرض   

  .و قابل جمع نیستند هاي تعریف شده به لحاظ منطقی باهم ناسازگارندزیرا نسبت
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عرصه/ آرایه عنصر

بعد از بررسی رابطه عرضی و طولی در سطح دوم الگو، یعنی اهداف کلی موضوع مهم     

است که در تکثیر و تفصیل بخشی  اي شود روش آرایهمطرح میدر همین سطح دیگري که 

این روش در نوع خود ابتکاري است . است گرفتهاهداف در سطوح مختلف مورد استفاده قرار 

  .و می تواند از نقاط قوت این الگو محسوب گردد

به صورتی، طراحی شده است که در یک بعد تر گفته شد  طور که پیش همانآرایه مورد نظر،     

خدا، خود، ( هاي ارتباطیو در بعد دیگر آرایه عرصه )اخلاق/ عمل/ علم/ ایمان/ تعقل( عناصر

 گیرد،شکل می) عرصه/ عنصر(اي با بیست خانه  آرایه ،بر اساس. گیرندقرار می )خلق و خلقت

  .تفصیل می یابندتکثیر و ) عرصه/ عنصر(که اهداف در سطوح پایین در این بیست خانه 

و  "هاي ارتباطیعرصه"عد آرایه یعنی آن است که دو بنظور فوق به م ،لازمه تشکیل آرایه     

اگر از منظر رابطه طولی در نظر گرفته . در نسبت با یک موضوع واحدي تعریف شوند "عناصر"

تعریف سنگ آن یا مفاهیم هم "قرب الی االله"عد در نسبت با غایت یعنی شود باید این دو ب

عد با مفهوم واحدي در نظرگرفته قبل گفته شد ارتباط دو ب هايطور که در بحث اما همان. شوند

 )غایی هدف(و عناصر در ارتباط با قرب  "هویت"هاي ارتباطی در ارتباط با عرصه. نشده است

  .از این منظر داراي شرط لازم نیست هآرایه تعریف شد رو از این. هویت و نفس مطرح شده اند

یکی از شرایط لازم براي تشکیل آرایه و به . ی روبروستاز منظر دیگر آرایه با مشکل منظق   

استقلال نسبی عناصر پنج گانه است در بررسی  ،مستقل) عرصه/عنصر( وجود آوردن بیست خانه

موضوعی که در  .دارندپوشانی  قبل دیدیم که این پنج عنصر نسبت به هم استقلال نداشته و هم

گیري این آرایه به لحاظ منطقی توان گفت شکلمی لذا .به آن تأکید شده است سند )4/3/2(بند 

گانه اهداف وقتی تعریف شود داراي همپوشانی  هاي بیستخانهاشکال دارد با این حساب 

ریختگی را در صورت بندي اهداف ایجاد خواهد پوشانی اغتشاش و به هم و این هم خواهند بود

اي تحصیلی این هم پوشی ههدوررست پانصد و اندي هدف تفصیلی بررسی اجمالی فه .نمود

  .نشان می دهد
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  خلاء در سطح اهداف کلی

الگو در سطح اهداف کلی با یک خلاء جدي و قابل تأمل روبروست معلوم نیست که به چه    

اکتفا شده است اما از بیان مصادیق "عرصه / عنصر "دلیل در این سطح تنها به تشریح آرایه

 به سخن دیگر در سطح اهداف کلی به لحاظ محتوایی. استاهداف در این سطح خوداري شده 

تواند باشد که عناصر پنج گانه تعقل، ایمان، علم، عمل و  یک استنباط این می .دچار نقص است

داراي اشکال  با توجه به مدعیات سنداما این استنباط . رونداخلاق خود اهداف کلی به شمار می

مطلق یعنی قل و علم به خودي خود ارزش محسوب شده زیرا شاید بتوان قبول کرد که ع. است

به  .علم و عقل یعنی انسان عاقل و عالم هدف باشد اما ایمان و اخلاق باید داراي مصداقی باشند

این خلاء در  وجودلذا . توان هدف کلی تلقی نمودعبارت دیگر این عناصر را به تنهایی نمی

  .شودی این الگو محسوب میهاي درون نیز از ناسازگاريسطح اهداف کلی 

  

  سطح اهداف تفصیلی

ت و نخساند که به اهداف تفصیلی این الگو در دو سطح تعریف شده اهداف تفصیلی در   

گانه تفصیل و اهداف در عناصر پنج نخستدر اهداف تفصیلی . اهداف تفصیلی دوم معروفند

عنصر علم و  ان، عنصر عمل،، عنصر ایمیعنی مصادیق اهداف در عنصر عقل. اندتکثیر یافته

در . مصادیق سطح قابل انتظار اهداف کلی به شمار می روند ها این. عنصر اخلاق تشریح شده اند

آرایه اي که  ،از آرایه تعریف شده در سطح قبل خبري نیست از الگوي هدف گذاري، این سطح

کارگیري  هین عدم بدلیل ا. تر کمک کند تکثیر و تفصیل اهداف در سطوح پایینقرار است به 

بنا بر . الگو در این مورد ساکت است .ت بیان نشده استنخسآرایه در اهداف تفصیلی 

یعنی ترکیبی است از روش هرمی . توضیحات سند این الگو با رویکرد ترکیبی تدوین شده است

 آرایه تعریف شده تا سطح اهداف جزیی به تفصیل و تکثیر اهداف بایدلذا  ؛و روش آرایه اي

الگو دیده نمی شود و از این نظر  همه سطوحروال در این در حالی که . به کار گرفته شودکمک 

و اغتشاش است که به نوعی حاکی از وجود ناسازگاري و ناهماهنگی  الگو دچار بی نظمی

  .است

سند،  در. است "صلاحیت"، وجود اصطلاح گر در سطح اهداف تفصیلی نخستنکته دی   

تعریف شده  "صلاحیت" در قالب نخستداف تربیت در سطح تفصیلی مصادیق عناصر اه
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اي و طرح مبانی آن، ظاهر شده  مفهوم صلاحیت بدون هیچ مقدمهدر ویراست سوم سند،  .است

 "صلاحیت"به طور کلیاما . سازد گیري انتقادي را دچار مشکل میضعاست و از این نظر مو

ها  گذاري آنبا انتقادات وارد شده به شیوه هدف گرایان جدید در مقابلهمفهومی است که رفتار

با ابداع مفهوم صلاحیت به  لذا .عاطفی، روان حرکتی، طرح کرده انددر سه حیطه شناختی، 

صلاحیت توانایی استفاده . غیر واقعی اهداف تربیتی پاسخ داده اند جا به تفکیک به انتقادهاي

این تعریف دو . تعریف شده استیط مختلف ها در شرا، نگرش و مهارتو خلاق از دانش ثرؤم

حوزه اراده
1

و توانایی 
2

 .گیرد دربرمیهاي کسب شده کارگیري کیفیتدر بهرا آموز دانش 

فارستد(
3
نوعی توانایی است که به صورت تر بیش صلاحیت اهداف در قالب بیانلذا ). 2004،

یش فرض را براي تعریف اگر این پ. دانش و نگرش و مهارت است ناظر به ترکیب کردن خلاق

گذاري موجب رسد کاربرد صلاحیت در این الگوي هدف به نظر می. صلاحیت بپذیریم

بینیم که  نظر بگیریم می زیرا اگر عناصر پنج گانه اهداف کلی را در. شده استناسازگاري درونی 

 .نیستمیسور  "ایمان"یا  "علم"در عنصر مثلاً  ،، نگرش و مهارتدانشاین ترکیب سه حیطه 

که این با  یعنی بیان صلاحیت در عنصر ایمان باید بدون درنظر گرفتن شناخت و عمل باشد

توان صلاحیتی تعریف کرد که عنصر  در عنصر علم نیز نمی. تعریف صلاحیت سازگار نیست

 یعنی از هم ،اند چون علی الاصول علم و عمل در این الگو از هم تفکیک شده. عمل آن نباشد

بندي عناصر و لذا ترکیب دانش نگرش و مهارت در مفهوم صلاحیت با تقسیم .رنددا استقلال

از این منظر الگو نیز ناسازگار است و لذا ) ایمان و باور( "عواطف"و   "عمل"از  "معل"تفکیک 

  .دچار مشکل است

  

  اهداف جزیی

این سطح  در. ، تفصیل اهداف صورت نگرفته استیعنی اهداف جزیی الگو فرودین سطحدر     

جزیی وظیفه  تفصیلیدر واقع تدوین اهداف  .اکتفا کرده است اصلبه بیان چهار  ،الگو

و  گانه متناسب با چهارچوب هاي یادگیري یازده است که در حوزه تلقی شده ریزان درسی برنامه

  .خواهند نمود صورت بندي اهدافاقدام به تعریف شده،  اصول

                                                          
١. Will
٢  . Ability
٣. Farstad



گذاري سند برنامه درسی ملی جمهوري اسلامی ایراننقد الگوي هدف

117

اما در بند . کار الگو پایان یافته است ،ل تدوین اهداف جزییاگرچه به ظاهر با تعیین اصو     

به  ، سندها و یادگیري مشترك هاي یادگیري تحت عنوان صلاحیت حوزه در بخش) 4و3(

باید هاي آموزش و پرورش  که تمامی خروجی .ستا  ها پرداخته تعریف آن دسته از یادگیري

ابیري به کار رفته مشابه تعبیر هدف ر این بخش تعدر واقع د. اي به آن دست یابند بتوانند به گونه

ح اهداف جزیی به پایان که کار الگو در سطاین توان گفت که علی رغم بیان رو میاز این. است

نباله دایی از ههاي یادگیري نشانههاي مشترك در حوزهاما در بخش صلاحیترسیده است، 

شده ارچوب الگو به طور مشخص تعریف نچه اي که درنبالهد .شودگذاري دیده میالگوي هدف

ارایه  بایستمیلذا  .گذاري سند استپذیریم که این بخش جزیی از الگوي هدفاگر ب .است

تعریف به نیز به جاي آرایه تنها  سطحدر این  جا نیز به کار گرفته شود اما عرصه در این/ عنصر

  .هاي ذیل هریک از عناصر اکتفا شده است صلاحیت

رکت اهداف از کلی به گذاري به معناي حسطح هدف در رابطه طولی اگرسوي دیگر از     

که رابطه طولی . مشاهده می شود )1386شکوهی، (تر در نظر بگیریم  تر وعینی جزیی و مشخص

دگیري این رابطه مغشوش به یف صلاحیت هاي مشترك حوزه هاي یادر این سطح به سبب تعر

هاي درسی باید تولید  انی که اهداف جزیی متناسب با برنامهیعنی درست در زم .درس نظر می

هاي مشترك تعریف شده است که درحد اهداف  ت عنوان صلاحیتسخنشود ناگهان اهداف 

نیز الگو دچار مشکل ناسازگاري اهداف جزیی این رو در سطح  از .است نخست تفصیلیکلی و 

  .و ناهماهنگی است

  

  نتیجه گیريو  بحث

و ابتکاري را گذاري ویژه است که الگوي هدف ه درسی ملی ویراست سوم مدعیسند برنام    

گو شامل مفاهیم این ال. راحی نموده استطبراي تدوین اهداف نظام تربیت و نظام برنامه درسی 

/ تعقل( ، عناصراساسی مانند غایت، اهداف کلی، اهداف تفضیلی، اهداف جریی

ساختار این الگو   .است )خلقت/خلق/خود/خدا(طیارتبا هاي عرصه) اخلاق/عمل/علم/ایمان

در عین حال در سطوح مختلف  .که به شکل هرم تنظیم شده استاست داراي پنج سطح 

توان از این رو می .صیل اهداف بهره گرفته استاز آرایه اي براي تکثیر و تف)  تر از غایتپایین(

  .گفت که الگوي مورد نظر الگویی ترکیبی است
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سازگاري بیرونی، ارتباط طولی و  سازگاري درونی، ساختاري د این الگو از چهار ملاكدر نق    

دهد که این چهار ملاك نشان می بررسی و نقد الگو از منظر .استفاده شده است ارتباط عرضی

ارتباط طولی بین عناصر  .در تعریف و تعیین هدف غایی سازگاري درونی و بیرونی وجود ندارد

عناصر اهداف کلی نیز طبق مدعیات سند  .تبیین نشده استایت به خوبی اهداف کلی و غ

اي تکثیر اهداف در شرایط لازم براي رابطه عرضی را ندارند در نتیجه آرایه تشکیل شده بر

در سطح اهداف کلی  .مشکل هم پوشانی است به لحاظ منطقی داراي ،هرم اهدافسطوح پایینی 

یعنی در این سطح الگو فاقد بیان روشن و صریح اهداف . نیز یک خلاء محتوایی دیده می شود

ناسازگاریی الگو را دچار  "صلاحیت"چنین در سطح اهداف تفضیلی کاربرد اصطلاح هم. است

 اي ه هاي مشترك حوزهزیی تعیین صلاحیتح اهداف جطعلاوه بر این در س. درونی کرده است

از اهداف کلی به جزیی با مشکل جدي  نظم درونی الگو را که حرکت ،یادگیري گانه یازده

  .مواجه نموده است

-اي در صورترایهآتوان گفت علی رغم وجود ابتکار ترکیب الگوي هرمی و  یمجموع مدر    

 نقص درداراي مشکلات ناسازگاري دورنی و بیرونی و گذاري این الگوي هدف ،بندي اهداف

 نیازمند اصلاحات اساسی است و با ساسبر این ا. روابط طولی و عرضی در ساختار الگو است

براي اصلاح الگو  .ملی را دارا نیستبرنامه درسی گیري در سند ن شرایط قابلیت بهرهای

  :پیشنهاد می شود اصلاحات زیر

لا دستی به ویژه فلسفه تربیت رسمی و ابازبینی در گزاره غایت و متناسب سازي آن با اسناد ب

  ایران عمومی و رهنامه جمهوري اسلامی

هاي عنصر عرصهبازبینی در ارایه عناصر عرصه از منظر هم پوشانی خانه  

تعریف دقیق ارتباط طولی بین سطوح مختلف الگو به ویژه بین غایت و اهداف کلی  

بندي یا به پوشانی این اجزا این تقسیمبه دلیل وجود همگانه عناصر بندي پنجبازبینی تقسیم

  .جزاسخن منطقی عدم مانعیت در ا

محتواي تعریف شده اهداف با این سازي هاي پایه و متناسبباز تعریف جایگاه صلاحیت

در حالی  .تابدن که این مفهوم تمایز بین شناخت و نگرش و عمل را برنمییمفهوم با توجه به ا

.این الگو است عمل از اصول بنیادي پذیرفته شده در تمایز بین شناخت، نگرش و هک
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