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Abstract: The paper has a glance at the 
newly released National Curriculum 
document in Iran. Then, there is an 
emphasis on the mathematics curriculum 
as one of the major learning areas of this 
and every curriculum document at local 
or national level as well. The paper 
continues with a glimpse of historical 
overview of curriculum development 
movements in Iran and worldwide. 
Further, with a slight tolerance, the paper 
refers to the “Education Constitution” 
(Ghanoon e Asasi e Ma’aref) as the first 
national curriculum document in Iran, and 
after that, focuses on the mathematics 
learning area of the new document using 
the qualitative content analysis. At last, 
some speculations about the ways in 
which a curriculum document could lead 
to the development of a mathematics 
curriculum and mathematics textbook are 
presented.            
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   مقدمه

از زمان تاًسیس و توسعۀ آموزش رسمی در دنیا، مناقشات بسیاري بـر سـر چگـونگی تولیـد         

هـاي  گیـري نهادهـاي علمـی و حـوزه    برنامه و کتاب درسی ایجاد شد و به تدریج، باعث شـکل 

پـس از  ).1918بوبیـت،  ( ها، رشتۀ برنامۀ درسی در جهان بودترین آنمعرفتی جدید شد که مهم

هاي پراکنده و محلی آموزشـی و برنامـۀ درسـی احسـاس     ورت به نظم در آوردن فعالیتآن، ضر

-آموختگـان مدرسـه  با انتظارات همه جانبۀ جامعه از دانش شد و در کشورهاي مختلف، متناسب

تـوان  هاي آموزشی رسمی حول اصولی تشکیل شدند که با اندکی تساهل و تسامح، مـی اي، نظام

هـاي بـا ارزش   در ایـران نیـز فعالیـت   .رسی ملی در زمان خودشان دانسـت هاي دها را برنامهآن

و مدرسـۀ سـعادت در بوشـهر    آموزشی در مدارس تازه تاًسیس از جمله مدرسۀ رشدیه در تبریز 

 گسترش آمـوزش عمـومی  ، با این وجود. اندها ثبت شدهشد که اکثر آنانجام می )1388قربانی، (

تـدوین  قانون اساسـی معـارف    برنامه درسی متوسطه با عنوانولین باعث شد تا ابه طور وسیع 

ظرافـت انتخـاب    ).الـف  1389 گویـا، ( رسـد بهجري شمسی به تصـویب   1290در سال  شده و

اندیشی و جامعیت، به مفهوم برنامۀ درسی امه، با دورن برنآعنوان نشان می دهد که تهیه کنندگان 

آینـد و حقـوق تمـام    بـه حسـاب    تمام افرادست لازم ا که در آن، به عنوان سندي جامعه شمول

توجه کرده بودند و با استنباطی که از قانون اساسـی  التعلیم در نظر گرفته شود، شهروندان واجب

در عـین وحـدت و   تدوین کننـد کـه    ايهاي درسیتوانستند برنامه ،شودبه عنوان یک مفهوم می

را براي تنوع هاي بومی ایجاد کنند  حرکت حول محورهاي مشترك در ایران، هم فرصت مناسب

تولید راهنماي برنامۀ دروس مختلـف از جملـه ریاضـی فـراهم      براي هاي مناسب راو هم زمینه

  .)ب 1389گویا، ( نمایند

  برنامۀ درسی در بستر زمان

هـاي  قانون اساسی معارف در تولید راهنماي برنامۀ درسی و به تبع آن، کتـاب در سطح ملی،     

اگرچـه  ). ب 1389الـف و گویـا،    1389گویا، (داشت محوري خصوص ریاضی نقش درسی به 

در گذشته، راهنماي برنامۀ درسـی و در   به دلیل محدودیت منابع، تصور شود که کهممکن است 

-ولی به شهادت تـاریخ کـه گوشـه   . وجود نداشته است در ایران این مورد، برنامۀ درسی ریاضی

ثبت و ضـبط شـده اسـت،     1380اي آموزش و پرورش در سال هایی از آن توسط دبیرخانۀ شور

 موضـوعات درسـی  بوده و با ظرافت به  خورداربالایی هم بر عمقاز ها وجود داشته و این برنامه
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است توجه شده
1

نیسـت و در  مقاله هدف اصلی این پرداختن به این موضوع مهم و جذاب  اما . 

  .نتیجه، تنها به همین اشاره بسنده می شود

درسی به تدریج  ۀاز شروع آموزش رسمی در جهان، مفهومی به عنوان برنامدر سطح جهانی،     

اجتماعی، آن مفهوم  هايسپس در طول زمان و متناسب با شرایط عینی و نیازمندي. شکل گرفت

درسی به سبب ماهیـت   ۀبا این حال، برنام. جرح و تعدیل شد و پذیراي گوناگونی و تنوع گشت

و هدفمندي، نظم، است  –هرچند منقبض یا منبسط  -آن، عمدتاً داراي حدود و ثغوري ايبرنامه

-از ویژگی هاي مبنایی آن شمرده مـی  بینی و قابلیت اجراواقع انسجام، ،دقت، شفافیت، صراحت

درسی در هر سطح و عمقی تهیـه   ۀبدین جهت، انتظار می رود هر سندي که با عنوان برنام. شود

هـاي  ویژگـی  ها،علاوه بر این البته. هاي فوق را در بطن و متن خود داشته باشدگردد، ویژگیمی

از شـرایط   درسی در نظر گرفـت کـه نشـأت گرفتـه     ۀتوان براي هر برناممینیز متعدد دیگري را 

  . )پ 1389 گویا، ( ستجامعۀ بومی ازمانی و مکانی 

نشان می دهد که  در ایالات متحده،ریاضی  درسی ۀبررسی تحول تاریخی برنامبه طور مثال،     

هـاي درسـی در   اوضاع سیاسی، اجتماعی، اقتصادي و فرهنگی هر جامعه، بـه شـدت بـر برنامـه    

، هاوسـون،  1992 پاتریـک، کیـل اسـتانیک و  ( اي و بومی تأثیر گذارندسطوح مختلف ملی، منطقه

بـاره  و گاهی دفعی و یکمنتها گاهی این تأثیرات تدریجی و ملایم  .)1994 پاتریک،و کیل 1990

است که از آن میان، تأثیرات اجتمـاعی و فرهنگـی بیشـتر تـدریجی و تغییـرات سیاسـی و       بوده 

به عنوان مصداقی براي این ادعا، می تـوان در مـورد اول، بـه    . ندابارهاقتصادي بیشتر دفعی و یک

اي که ترکیب د؛ جامعهتغییرات جمعیتی در یک جامعه که در طول زمان اتفاق می افتد اشاره نمو

دستخوش تغییـر مـی گـردد و طبیعـی     هم  جمعیتی آن عوض می شود، ساختارهاي اجتماعی آن

به طـور مشـخص، ترکیـب    . تأثیر قرار می دهدتحتنیز است که این تغییر، فرهنگ آن جامعه را 

ري اخیر، دچار تغییرات اساسی شده؛ نسبت جمعیـت شـه   ۀآموزان ایران در دو دهجمعیتی دانش

میلیون بـه منتهـاي رشـد     13آموزان از حدود به روستایی افزایش چشمگیري داشته، تعداد دانش

حدود به و سپس با شیب مناسبی در یک دهه، این تعداد  همیلیون بود رسید 5/19خود که حدود 

کـه  شـود  د، ملاحظه مـی گردین عامل توجه هاگر تنها به . ه استدرسی 1389میلیون در سال  14

                                                
  . ه این موضوع، می تواند هدف مقالۀ دیگري باشد که به وقت دیگري موکول می شودرداختن بپ.1
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آموزان در شهرها، مسـایل جدیـدي ایجـاد    در ایران و افزایش دانش آموزيجمعیت دانش کاهش

  .دنها باشپاسخگوي آن درسیي هاکرده که ضروري است برنامه

با این وجود، لازم است که بین هر سندي که مربوط به برنامۀ درسی با ویژگی هاي برشمردة     

ان چشم انداز برنامۀ درسی نوشته مـی شـود، تمـایز    آن و هر سندي که در سطح آرمانی و به عنو

انداز تفاوت ماهوي تمایز بخصوص از این جنبه مهم است که برنامه با چشمایجاد این . قایل شد

بر بال آرزوها، آرمان ها، تخیلات و تصورات به طیران در مـی آیـد و حـدودي     اندازدارد؛ چشم

امـا   .تبیین نمـی شـود   نیز راي زمان و مکان مشخصیبالزاماً، براي آن متصور نیست، همچنان که 

واقعی پا می نهد و وابسته به شرایط زمان و مکـان اسـت و    برنامه حدود و ثغور دارد و بر زمینِ

واقع، موقعیت مداردر
1
  .است 

در تمرکز بر نقد حوزة یادگیري ریاضی در برنامۀ درسی ملی  ،مقالهاین هدف در هر صورت،     

بحـث هـاي   در نتیجـه،  و  )1388(که به تازگی منتشر شـده اسـت    استایران ی جمهوري اسلام

در هـر  امـا  . یسـت ن بحـث  موضـوع درسی و عوامل تأثیرگذار بر آن  ۀکلان در مورد ماهیت برنام

سند برنامۀ درسی ملی مطـرح شـده اسـت، ضـروري اسـت کـه        این بخش درونِصورت، چون 

ریاضـی  یادگیري  ةحوزو بررسی  جود آید تا نقدمالی به وفضاي کلی بحث آشنایی اجنسبت به 

 ۀسند برنام ـ گفتارپیشاجمالی بررسی  هبابتدا بدین سبب، . شود تردارمعنابه عنوان بخشی از آن، 

)1388(ویراست سوم : درسی ملی
2

ورود بـه حـوزة یـادگیري    زمینـه بـراي   شـود تـا   پرداخته می

.گردد ترفراهمریاضی 

   روش پژوهش

ي کیفیروش تحلیل محتوا ی سند، ازدر بررس    
3

کند تـا  این نوع تحلیل کمک می. استفاده شد 

هاي شناسایی شده از طریق مرور پیشینۀ مرتبط یا محتـواي مـورد نظـر، آن    خصبا استفاده از شا

ي کیفی روش مناسبی بـراي بررسـی اسـناد و    تحلیل محتوا .متن مورد تجزیه و تحلیل قرار گیرد

نگ سیه و شنونف (مکتوبات است
4

براي "این روش،  )2005(فنگ سیه و شنون نظر از  .)2005، 

                                                
١. Contextual

   .است) 1388(ویراست سوم : سند برنامۀ درسی ملیاز این به بعد، هر جا نام سند برده شود، منظور .2

٣. Qualitative Content Analysis
٤. Fang Hsieh & Shannon
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تفسیر ذهنی
1

هاي شناسایی شده الگو ها یامونضوار منظام بنديهاي محتوایی از طریق مقولهداده

، )1388(در این تحقیق، ویراست سوم برنامۀ درسی ملـی  ). 1279. ص( "و کدگذاري شده است

هاي مـورد اسـتفاده،   ها و مضمونزیه و تحلیل قرار گرفته است و مقولهسندي است که مورد تج

اسـت کـه از   ... بینی و قابلیت اجرا بـودن انسجام، واقع هدفمندي، نظم، دقت، شفافیت، صراحت،

سـند  یـک  هاي مبنایی ، از ویژگیهاي تحقیقی در حوزة برنامۀ درسیبه استناد یافتهنظر محقق و 

   .شودمیشمرده  نامۀ درسی ملیبر

.)1388(ویراست سوم : درسی ملی ۀسند برنام گفتاراجمالی پیش بررسی 

به نوعی از واژة گزاره استفاده شـده   گفتار آن،نخست آن که در سرتاسر سند و از جمله پیش    

تـوان بـه   اي خبري است که میبنا به تعریف، گزاره جمله. است که با تعریف آن سازگاري ندارد

هـا بـه   هایی هسـتند کـه از آن  در حالی که در تمام سند، جمله ،ستی یا نادرستی دادآن ارزش در

بـه  . ند و این مغایرِ با تعریـف گـزاره اسـت   عنوان گزاره نام برده شده اما نیازمند توضیح و تعبیر

  :آمده است که) 20ص ( 11/3/1ل، در گزارة طور مثا

). قلب(اس، خیال، فکر، عقل، شهود و مکاشفه حو: اند ازابزار شناخت و معرفت عبارت. 11/3/1

شایان ذکر است که در این میان، تفکر و تعقل نقش اساسی در شناخت حقیقت هستی و سعادت 

  جاوید دارد؛

هـایی  و علامـت  "شایان ذکر است"در حالی که طبق تعریف گزاره، استفاده از عباراتی چون  

با این مثـال، بـه   . سازددار میتعریف را خدشه شفافیتو  صراحتمانند پرانتز مجاز نیست زیرا 

 ـ  در این بررسی،. شودپرداخته می )6ص ( سندپیش گفتار بررسی  محـوري اشـاره    ۀبه چنـد نکت

هـا  از آن مضمون آن مورد تفسیر محقق قرار گرفـت و چنـد سـوال محـوري زیـر     که شده است 

  .  استخراج شد

رگ را سپاس که توفیق داد پـس از چهـار سـال    خداي بز"در این پیش گفتار آمده است که      

تلاش علمی و کارشناسی و به همت جمعی گسترده از صاحب نظران، کارشناسـان و فرهنگیـان   

ترین عناصر نظام آموزش و پرورش با رویکردي تحولی و نوآورانه طراحی و تدوین یکی از مهم

                                                
١. Subjective Interpretation 
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شدن بـه عبـارت   تربا عمیق ."ودگردد و بستر اصلی تحول بنیادین تعلیم و تربیت کشور فراهم ش

اند؛بالا، چند سؤال جهت شفاف شدن این بخش برنامه قابل طرح

هاي علمی و کارشناسی چه بوده است؟ماهیت تلاش  

تنـوع آن چـه قـدر    ۀهایی گسترده بوده و دامن ـجمعی گسترده تا چه اندازه و بنا به چه ضرورت 

  ست؟ا

نظـران، کارشناسـان و فرهنگیـان انتخـاب یـا      ن صاحببا چه معیار یا معیارهایی، این جمع از بی

  ند؟اشده منصوب

 اسـت یـا بـه    آن مورد نظر بـوده اي عام نمع به فرهنگآیا منظور از فرهنگیان چه کسانی هستند؟

  آن؟ خاص معناي 

منظور از همت این جمع گسترده چیست؟ چه نوع فعالیت هایی همت تلقی می شوند؟  

ترین عناصر نظـام ثغوري در این سند به کار رفته شده که جزو مهمدرسی با چه حدود و  ۀبرنام 

  آموزش و پرورش قرار گرفته است؟

ها کدامند؟هاي آنهاي رویکرد تحولی و نوآورانه چیست و ضرورتویژگی  

چگونه عنصر تبدیل به بستر و مسیر حرکت می شود؟  

جاد آن را خواهد داشت؟هاي تحول بنیادین چه بوده که این برنامه، مسئولیت ایضرورت  

درسـی ملـی جمهـوري     ۀتولیـد برنام ـ  ؛آمده است کـه ) 6ص (در بند دوم پیش گفتار همچنین، 

هـاي  ها و اهداف تربیت اسلامی و بـا اسـتفاده از توانمنـدي   اسلامی ایران بر اساس مبانی، ارزش

ازهـا و مطالبـات   هاي معتبر و موفق جهـانی، در پاسـخ بـه نی   برداري از تجربهبومی و ملی و بهره

هاي درسی و تربیتی را ارایه می دهد و گامی اي از برنامهپویاي ایران اسلامی، الگوي تازه ۀجامع

  .مهم در راستاي مستندسازي و کیفیت بخشی نظام تعلیم و تربیت کشور است

جـا،  در ایـن  کـه گویی هسـتند  هایی ایجاد می شوند که نیازمند پاسخبا خواندن این بند، سؤال    

  :اشاره می شود هابرخی از آنتنها به 

ها هستند و تا چـه  ها و اهداف تربیت اسلامی از دید تولیدکنندگان این برنامه کداممبانی، ارزش

هـا، بـه تولیـد برنامـه     ریزان بتوانند بر اساس آنتا برنامه انداندازه با صراحت و شفافیت بیان شده

  بپردازند؟
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هـا اسـتفاده کـرده   سـند از آن  ،می و ملی چیست و با چه سـازوکاري هاي بومنظور از توانمندي 

  است؟

انـد؟ و فضـاي  هایی معتبـر و موفـق شـناخته شـده    هاي معتبر و موفق جهانی با چه ملاكتجربه 

  ها چه بوده است؟جست و جو براي شناخت این تجربه

 سطح این مطالبات چـرا  اند؟ پویایی ایران اسلامی چگونه شناسایی شده جامعۀنیازها و مطالبات

پویـا داراي چـه    ۀتغییر کرده است؟ پویایی جامعه از چـه منظـري اهمیـت دارد و اصـولاً جامع ـ    

  هایی است؟ویژگی

هاي درسی و تربیتی در یک مقوله ارایـه  ؟ و چرا برنامهاست حدود و ثغور این الگوي تازه کدام

  درسی ملی است؟ ۀشوند در صورتی که عنوان سند، برنام می

بخشی نظام تعلیم و تربیت کدام است؟ ماهیت مستندسازي چیست و ارتباط آن با کیفیت  

توان به عنـوان  ها میما از همین. ا را نداردهظرفیت طرح آن همقالسؤال دیگري که این  هاو ده    

  .اندهاي دیگري استفاده نمود که هر کدام مستحق بررسی جداگانهبراي استخراج سوال الگویی

درسی ملـی کشـور مـدنظر     ۀکه در تولید و تدوین برنام"را  اهدافیاز این مقدمه، پیش گفتار  پس

  : به ترتیب زیر بیان نموده است "بوده است

  

  1هدف 

توجه به اهداف متعالی تربیتی و نیازهاي متنوع فراگیران جامعـه بـراي پـرورش انسـان طـراز       -

  جمهوري اسلامی ایران؛

اي از دقـت و شـفافیت ضـروري    از طریق یک برنامـه، حـداقل درجـه   براي تحقق این هدف     

مثلاً، انتخاب اهداف متعالی تربیتی با چه سازوکارهایی و از چه منظـري بـوده اسـت؟ یـا     . است

جا منظور جمهـوري اسـلامی   توان به پرورش انسان طراز نوعی از حکومت که در اینچگونه می

از مکتب، تبدیل به پـرورش انسـان طـراز حکومـت     ایران است پرداخت؟ چرا پرورش انسان طر

  شده است؟

وقتی صحبت از توجه به نیازهاي متنـوع فراگیـران و جامعـه مـی شـود،      تر، به طور مشخص    

در حـالی کـه    ،ریزي از پایین به بالا و با نگاهی منعطف تر از نگـاه جزمـی اسـت   معنایش برنامه
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است که مختصات آن قبلاً شناسایی و اعلام شده انسان طراز مکتب یا نوعی از حکومت، انسانی 

تواند وجود دارد که گاهی می ايقابل ملاحظهو بین این دو نگاه براي تهیه و تولید برنامه تفاوت 

هـاي  لازم اسـت کـه بـا عنایـت بـه ویژگـی      در نتیجه، . گردد در تولید برنامه باعث ایجاد تناقض

شود، یعنی هـدف برنامـه از صـراحت بیشـتري      هدفمندي و صراحت، در سند به این مهم توجه

  .برخوردار شود

  

   2هدف 

جامع و کلان، محتوایی دستگاه رسمی و عمومی تعلیم و تربیت، به عنـوان بخـش    ۀترسیم نقش 

-این هدف، با ابهامات جدي روبروست که از آن میان، نمونـه  مهمی از مهندسی فرهنگی کشور؛

  : اندهاي زیر قابل توجه

امعیت و کلان بودن برنامه چیست؟فرق بین ج  

     چرا به جاي آموزش و پرورش، از دستگاه رسمی و عمومی تعلیم و تربیـت نـام بـرده شـده

  است؟

نظام کدام است؟ با منظور از دستگاه چیست و تفاوت آن  

بـا نظـام رسـمی     تعلیم و تربیت و نسبت هر یـک  فرق بین دستگاه رسمی و دستگاه عمومی

هـا  اگر این دو یکی اند، چرا از دو واژگان متفاوت براي رجاع به آن آموزش و پرورش چیست؟

  و ضرورت این کار چه بوده است؟ استفاده شده است

و مهندسی چه نوع ارتباطی با هم دارنـد   فرهنگ ،اصولاً و منظور از مهندسی فرهنگی چیست

  این دو جمع پذیرند؟ و چگونه

  

  3هدف 

  ردها و رویکردهاي درسی و تربیتی؛ها، راهبنوسازي و بازسازيِ قالب -

 ۀتـا قبـل از آن کـه تبـدیل بـه برنام ـ      -چگونه یک سند مکتوب سوال این است که در حالی که 

در حـالی  بزند؟  هابازسازي قالبو  نوسازيتواند خود دست به می -مشخص و قابل اجرا شود

از ایـن گذشـته،   . اسـت اهقالبنوع خاصی از  تجویزیا به کاري  توصیهسند، تنها  که ماهیت هر

لازم است که ویژگی هاي این نوسازي و بازسازي به صراحت و شفافیت بیان شوند تا بتـوان از  
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تـر ایـن اسـت کـه آن     مهـم بالاخره، سـوال  . جرایی براي برنامه استخراج کردها، توصیه هاي اآن

بازسـازي و  " کدامنـد کـه همگـی نیازمنـد     "هاي درسـی و تربیتـی  دها، راهبردها و رویکرقالب"

  ند؟هست "نوسازي

  

  4هدف 

اثربخش بـراي تولیـد برنامـه هـا، مـواد، رسـانه هـا و منـابع          kالگویی منسجم، کارآمد و ۀارائ -

  آموزشی و پرورشی؛

هاي مـورد  ین است که ویژگیا شودمطرح میمشخص سوالی که در مورد این هدف به طور     

بدون تعریف صریح و روشـن، بـه    مام متن سندنظر براي انسجام، کارآمدي و اثربخشی که در ت

تواند برنامـه تهیـه   ها میریز درسی بر اساس آن تعریفچگونه برنامه چیست؟ اندتکرار بیان شده

تولید شده  ۀها به عنوان ملاکی براي محک زدن برنامتواند از آنچگونه ارزیاب برنامه میو  ؟کند

  استفاده نماید؟

 ، تنهـا بـه  اسـت  گیري ریاضیتمرکز این مقاله بر حوزة یاد این که بهبا توجه در هر صورت،     

انتظـار  امـا  . ودش ـبسنده مـی  سند ايچهار صفحه گفتاراولین صفحه از پیش این مرور اجمالی بر

فـتح بـابی باشـد بـراي دعـوت      ، ریز درسـی برنامه هاي مطرح شده از منظر یکسؤالرود که می

این سـند مهـم همـت     ۀکه به بررسی همه جانبو موضوعی  هاي درسی عمومیمتخصصان برنامه

بـه خصـوص آن    .پیدا کنـد بیشتري قابلیت اجرایی تر شده و بینانهواقعگمارند تا محصول نهایی، 

آن چه طراحی و تولید شده است، تنها گام نخست براي "که در اواخر پیش گفتار آمده است که 

تأکیـد  یـن  ا. "ود و قطعاً کلام آخر نیسـت چرخش وضعیت موجود به سمت مطلوب تلقی می ش

نیز از هر نقد و بررسـی کـه بـه ارتقـاي کیفیـت آن بیانجامـد        سندکنندگان تهیهکه  دهدنشان می

قطعاً کلام آخـر  این سند،  د کهنند و اذعان دارنتنها گام نخست می داکنند زیرا آن را استقبال می

ده کـه تـا بـه حـال در ادبیـات      شستفاده ا ارتیعباز این در حالی است که در این جمله، . نیست

ناآشنا بوده و آن، تلقـی برنامـه بـه عنـوان ابـزاري بـراي چـرخش         ة مطالعات برنامۀ درسیحوز

که چرا، چگونـه و بـه چـه     کندرا ایجاد می سؤالو این  وضعیت موجود به سمت مطلوب است

هـاي چنـین   ویژگـی  توان چـرخش داد تـا بـه مطلـوب خـود رسـید و      یک وضعیت را می ،دلیل

  چرخشی چه می تواند باشد؟
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ایفا موم مردم نقش تواند در سرنوشت آموزشی عمی سند ملیبه دلیل این که در هر صورت،     

طرفانـه و  جانبه، منصفانه، بیدرسی و موضوعات، مسئولیت بررسی همه ۀبرنامکند و متخصصان 

پذیرش مسـئولیت و شـروع بـه اقـدام     اي جز چاره ، پساین سند بر دوششان است ۀبدون مداهن

  .نیست

  ملی و حوزة یادگیري ریاضی  برنامۀ درسی

. هاي یادگیري موضوعی و از آن جمله، ریاضی اسـت یکی از نقاط قوت سند، ورود به حوزه    

عمل به تولید برنامـه   ریزان درسی موضوعی که در واقعیتبرنامه تاکند ایجاد می یفرصتاین امر 

توانند با عنایت میاینان در حقیقت، . گیر فرایند بررسی سند شوندتري درطور عینی ، بهمشغولند

تولید شده یعنی معلمـان   هایی که از مخاطبان اصلی برنامۀ درسیِبازخورد هاي واقعی وبه تجربه

 علاوه بـر ایـن،  . گیرند، به بهبود سند و بالا بردن قابلیت اجرایی آن کمک کنندآموزان میو دانش

اي بخصـوص  موضـوعی مدرسـه  گونـاگون  هـاي  اسناد متعددي در حوزهمختلف، هاي در کشور

توان با توجه بـه  اند که همگی پشتوانۀ پژوهشی دارند و میتولید شدهریاضی، زبان، علوم و هنر 

  . ها استفاده نمودهاي بومی، از آنگیویژ

تـا   98صفحات امۀ درسی ریاضی، با توجه به اهمیت این حوزه و تخصص نویسنده در حوزة برن

براي ایـن کـار،   . گیرد، مورد بررسی قرار میسند که مربوط به حوزة یادگیري ریاضی است 101

با داشتن ملاك و معیار روشـن، برنامـه را نقـد کنـد    تلاش نموده است که نویسنده 
1

در نتیجـه،  . 

اي محک برنامۀ تولیـد شـده   اري بریبه عنوان مع ،ۀ درسیبرنام براي یک را بیان شده هايویژگی

  .گرفته استموردنظر 

  حوزة یادگیري ریاضیات 

پس از بحث مختصري در مورد ماهیت هر حوزة یادگیري، آن حـوزه بـه چهـار     در این سند،    

  :زیر تقسیم شده است بخش

  ضرورت و کارکرد حوزه  

                                                
هـا بـدون   اگرچه نویسنده آگاه است که در فرهنگ شفاهی نقد در ایران، به دفعات مشاهده می شـود کـه بعضـی    .1

اسـتفاده   "بـدي "و  "خوبی"هاي اعتباري مانند توجه به ضرورت داشتن ملاك و معیارهاي روشن براي نقد، از واژه

  .کنند که در سنت نقد علمی قابل دفاع نیستمی
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  قلمرو حوزه .1

  جهت گیري هاي کلی در سازماندهی محتوا و آموزش حوزه .2

  نسبت حوزه با یادگیري هاي مشترك و سایر حوزه هاي یادگیري .3

   .شده استانجام بندي این تقسیمبا توجه به  این بررسی

ریاضیات ریشـه در قـوة تعقـل    "آمده است که  ، در مورد ماهیت ریاضیدر شروع این بخش    

ریاضـیات بـه   در ادامـه، سپس  .)98ص ( "انسانی و نقشی مؤثر در درك قانونمندي طبیعت دارد

  :عنوان

علمِ مطالعه الگوها و ارتباطات  

هنري با نظم و سازگاري درونی

زبانی دقیق براي تعریف دقیق اصطلاحات و نمادها

هاابزار کار در بسیاري از علوم و حرفه  

اي عبـارت بـالا   برنامهتعبیر یک سوال اساسی این است که  ).99و  98صص (تعریف شده است 

را به تولید برنامـۀ درسـی ریاضـی از پـیش      گزارهریز درسی ریاضی این هچیست؟ چگونه برنام

دبستانی تا پایان پیش دانشگاهی و به تبع آن تألیف کتاب درسی ریاضی نزدیک کند؟ عـلاوه بـر   

برنامه ریز با این تعریف، چه نوع برنامۀ درسی ریاضی می تواند تولید کند؟ چـه نـوع نگـاه    این، 

ها زیبـا  شود؟ این حرف سازگار که با این تعریف  دبه ریاضی داشته باشهنري و زیبایی شناختی 

  . جا بنشانددر همه تواند حرف هاي زیبا را ریز نمیهستند اما برنامه

  

ریاضیات، موجـب تربیـت افـرادي    "در این بخش گفته شده که :  ضرورت و کارکرد حوزه. 1

نطقی استدلال کنند، قدرت تجزیـه و انتـزاع   طور مخواهد شد که در برخورد با مسایل بتوانند به 

ریز برنامه از نظر یکباز هم . "هاي جامع بسازندهاي پیرامونی تئوريداشته باشند و درباره پدیده

یکـی   منطـق ریاضـی  با  منطق بشريآیا به طور مثال، . ، این عبارت شفاف نیستدرسی ریاضی

ها دو دو تـا مـی شـه    به آن از طریق ریاضیکه  ه این معناستباست؟ آیا کودکان را منطقی کنیم 

هاي مستدلی بار آوریم کـه بـی پشـتوانه و بـی مبنـا      ها را انسانرا یاد بدهیم یا آن که آن هار تاچ
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 لازم است روشن شود که در این سـند، ادعایی نکنند و براي ادعاهایشان مستندات داشته باشند؟ 

  ها مورد نظر است؟کدام یک از این منطق

دربـاره   " -از پیش دبستانی تا پـیش دانشـگاهی   -ادامه آمده است که افراد درشته، ذاین گ از    

هاي جامع سـاختن  تئوري  اما سوال اینجاست که ."هاي جامع بسازندهاي پیرامونی تئوريپدیده

گونه توقع داریم کـه بـا   چ چیست؟ حدود و ثغور آن کدام است؟جامعیت منظور از  و یعنی چی

آمـوزان نظریـۀ جـامع بسـازند    ، دانـش ودتبدیل به کتاب درسی ش ـ قرار است ی کهبرنامۀ درس
1

  ؟

، ریاضـی علمـی   }ساختن تئوري هاي جـامع {از این منظر"در ادامه ادعا شده است که همچنین، 

از ایـن  . "بخشی به مفاهیم سایر علوم را داراستاست که نقشی مؤثر در شناخت طبیعت و دقت 

اما مسألۀ مهم این است که  .فت که از طریق ریاضی، دنیا شناخته می شودتوان نتیجه گرمی ،ادعا

سـازد کـه   هاي مجردي می، ریاضی دنیاسازي متفاوت است؛ در عالمپردازي با مدلماهیت نظریه

هايیینماالزاماً، با دنیاي واقعی ارتباطی ندارند و روابط و باز
2
در حـالی  . آن تماماً نمادین هستند 

. سازي ابزاري براي تبیین دنیاي واقعی از طریق ریاضـی اسـت  مدل، )2007(ۀ مرشات به گفتکه 

البته این دو دنیا اشتراکات زیادي دارند اما جهت حرکت مهم اسـت کـه در اولـی از تجریـد بـه      

بـه  گـاه،  در نتیجه، اتخاذ هر یک از ایـن دو دیـد  . واقعیت و در دومی از واقعیت به تجرید است

  ).1979فرودنتال، و  1962آلفورس و همکاران، ( انجامدرسیِ ریاضیِ متفاوتی میهاي دمهبرنا

  

درك مفاهیم ریاضـی شـامل اعـداد و    " در خصوص قلمرو حوزه آمده است که: قلمرو حوزه. 2

قابل تصور باشـد و  هر چه که  ". . . محاسبات عددي، جبر و نمایش نمادین و 
3

همچنـین، در  .  

). سـتون دوم  99ص ( شـده اسـت  ع داده جـا رمۀ چیزهاي خوب ابه ه ،فرایندهاي ریاضیمورد 

 40چیـزي حـدود    یعنـی  -هـا ۀ آنولی امکان گنجانـدن هم ـ  اندقابل توجهزیبا و  موارد اینتمام 

بـه سـختی    -نه یک چشم انـداز  –و درخواست این همه توقع از یک برنامه  -توانایی و مهارت

نمـی  . ظرف خودش می تـوان از آن انتظـار داشـت    برنامه حدود و ثغور دارد و در .ممکن است

                                                
  .شاید در حوزه هاي دیگر هم این مورد سؤال باشد اما فعلاً موضوع بحث این مقاله، ریاضی است. 1

٢. Representations
سند مراجعه  99شود که به صفحۀ با توجه به طولانی بودن این فهرست، به خوانندگان محترم مقاله توصیه می. 3

  . شود
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یکـی از  . هاي خـوب را در کـلام گفـت و در عمـل انتظـار اجـراي آن را داشـت       توان همۀ چیز

. برنامه لازم اسـت لحـاظ شـود    تولید یکآن است که در  واقع بینی ،هاي مهم هر برنامهشاخصه

، توجه اجرا شودچه واقعیتی قرار است در برنامه ناگزیرند به این که  برنامهکنندگان تبیینیعنی 

گر  برنامه در سطح آرمانی نوشته شود، تا هـر  اکه باز هم تأکید بر این نکته لازم است  البته .کنند

اما برنامۀ درسی زمینی است و پـایش روي  . کجا که بخواهد می تواند پرواز کند و اشکالی ندارد

  .شود قعیتوا تبدیل به یکاست و قرار است که  واقعی زمین

 آشنایی با فرهنگ و تمدن ایـران و اسـلام  و اربرد فناوري نوین کها، در رابطه با علاوه بر این    

 ـ فضیلتاکثر اي ارایه شده که در برگیرندة با تفصیل تمام مجموعه در این قسمت، نیز  لهـاي قاب

   )100و  99صص( قابلیت اجرایی ندارد تصور براي بشر است ولی

از در این بخش تأکید شده که : اي کلی در سازماندهی محتوا و آموزش حوزههگیريجهت. 3

هـاي  فعالیـت " :طریق دنیا، ریاضی شناخته می شود و براي تسهیل این امر، توصیه شده است که

آموزشی باید برخاسته از ریاضیات محیط پیرامون باشد و بـه متربیـان کمـک کنـد تـا مفـاهیم و       

نقد اساسی کـه بـر ایـن    ). 100ص ( "مشاهده کنندیط پیرامونی خود هاي ریاضی را در محگزاره

اظهار گشته که دانـش  عکس این ادعا بیان شده و  ،99قسمت وارد است این است که در صفحۀ 

در حـالی کـه ایـن     . توانند دنیا را بشناسندمی ریاضی  جامع هايهساختن نظریآموزان از طریق 

مسـئلۀ  رفت، باز هم این بحث داراي اهمیت اسـت کـه   تفاوت در قسمت قبل مورد بحث قرار گ

ریز انتظار داشـت کـه   است و نمی توان از برنامهنظري آن / انسجام دیدگاهی ،مهم در یک برنامه

آموزان را تشویق به شـناخت دنیـا از طریـق    ی تدوین کند که هم دانشهایزمان، برنامهبه طور هم

البته تاریخ برنامۀ درسی ریاضـی  . دنیا ممکن سازدشناخت ریاضی را از طریق هم ریاضی کند و 

شأنیت، جایگاه و حامیـان خـود را در    گواه دو برنامه با این دو رویکرد متضاد هست که هر یک

اي ایـن  برنامـه  امـا نکتـۀ مهـمِ    ).1996کلمنتس و الرتون، ( اندطول تاریخ صد سال گذشته داشته

توان میویکردي که انتخاب شود، رچه هر ، اگرداست که این دو رویکرد نظري جمع پذیر نیستن

  .و راهکار و تکنیک استفاده نمود از دیگري به صورت راهبرد

به متربیان کمک کنـد تـا    هاي آموزشیفعالیت"توصیه شده که قسمت از این گذشته، در این     

حـالی کـه    در). 100ص ( "مفاهیم و گزاره هاي ریاضی را در محیط پیرامونی خود مشاهده کنند
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قابـل دیـدن    -با تعریفـی کـه از آن ارایـه شـد     -گزارهچگونه یک است که قابل طرح سؤال این 

مشـاهده   "در پیرامون خـود "را  یک جملۀ خبري درست یا نا درستتوان و چگونه می؟ است

در حالی که همانقـدر درك  . نامشاهدة یک گزاره همانقدر محال است که مشاهدة یک زبنمود؟ 

طبیعـت   هـاي منديقانونممکن است که درك و فهم  -که گزاره بخشی از آن است -نو فهم زبا

تأکیـد شـده کـه    مثلاً، . از این هم فراتر است ،عبارتاین در ابهام  .وارندکه تقریباً همگی ریاضی

هاي آموزشی باید برخاسته از ریاضیات محیط پیرامون باشد و به متربیان کمک کنـد تـا   فعالیت"

ریاضی را در محیط پیرامونی خود مشاهده، تجزیه و تحلیـل و درك کننـد و    هايگزارهمفاهیم و 

امـا  ). 100ص ( "براي مفاهیم ریاضی در محیط پیرامونی تعبیرهاي گونـاگون بـه دسـت آورنـد    

 برنامۀ درسی ریاضی، از طریق حل مسـئله،  آیابه طور مثال، . منظور از توصیۀ اخیر روشن نیست

به  را ؟ یا ریاضی) 1987شونفیلد، (دهد آموزان میرا به دانشي مختلف عبیرهاو ت اجازة تفسیرها

عنوان یک علم نیمه تجربی
1
که لاکاتوشو نسبی  

2
 1981آقاسی، (گیرد در نظر میمطرح می کند  

بـه  ریـز،  برنامـه ؟ آیـا  دریاضـی دار ریز، چه رویکردي به فلسـفۀ  یعنی برنامه .)1984و لاکوتاش، 

فهمنـد و حـل مـی کننـد     را می آنخی که افراد متناسب با داشت و برداشت خود پاس -مسئلۀ باز

این امـر   ،؟ اگر پاسخ مثبت است، لازم است در جایی از سند در حوزة یادگیري ریاضیدباور دار

  . تصریح شود

امـا رخ دادن مفهـوم   . ، به چگونگی رخ دادن مفاهیم اشاره نموده استدر این قسمت در ادامه    

افتـد؟ حـادث مـی    زند؟ اتفـاق مـی  میدهد؟ جرقه میچه هست که رخ  مفهوممعناست؟  به چه

مفهـوم   ،بـه هـر صـورت   . مفهـوم چیسـت  معلوم نیست که شود؟ در ذهن شکل می گیرد؟ واقعاً 

مربی. مفهوم یک شاکلۀ ذهنی دارد! مفهومی دارد
3
می توانـد کمـک کنـد کـه مفهـومی در ذهـن        

ا سـاخته      رخ دادنود، اما نمی تواند باعث آموز شکل بگیرد و ساخته شدانش مفهوم شـود کـه بـ

  . شدن تفاوت ماهوي دارد

                                                
١. Quasi- Experimental

  وپرشاگردان پیکی از  .2

البته معلوم نیست که چرا به جاي معلم و دانش آموز، در این سند از معادل هاي مربی و متربی استفاده شده .3

  است
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تـا پایـان دوره آمـوزش عمـومی سـازماندهی       "قیـد شـده کـه    قسـمت  بالاخره در پایان این     

دهی مـی هاي مفهومی و مهارتی سازمانموضوعات محتوایی این حوزه بر اساس تلفیقی از شبکه

هـاي محـوري   هـاي تحصـیلی در قالـب موضـوع    وسطه بر حسب رشـته شود و در سطح دوم مت

ریـز قـرار اسـت بـا ایـن      برنامه. "گیري نظري یا کاربردي ارایه خواهد شدبا جهت) هادیسیپلین(

هـاي  لاً شـبکه وبه چه معناسـت و اص ـ  "هاي مفهومی و مهارتیتلفیقی از شبکه"چه کند؟ توصیه 

انعی ندارند که بـه محـض آن کـه بیـان شـدند، همـه       اینها تعریف جامع و ممفهومی یعنی چی؟ 

 .هـاي مهـارتی صـحبت شـده اسـت     بعد هم راجع به شـبکه . استنباط مشترکی از آن داشته باشند

فرض بر این اسـت کـه   ، زیرا عملیاتی می خواهندهاي تعریفها در این سند، دست کم این واژه

قرار نیست کـه در سـطح آرمـانی بـاقی      و برنامه شود تولیدبراي  ریزان، راهنماي برنامهسنداین 

هـا  آندر حالی که هنوز روشن نیست . شودشامل این موضوع می 99صفحۀ هاي واژهاکثر  .بماند

خواهیم ها چه هستند که میاند؟ آن؟ آیا فهماندآیا تجسماند؟ آیا ادراکند؟ چه هستند؟ آیا مهارت

در برنامـه هـاي   به عنوان نمونه، . خواهدمی داقکنیم؟ برنامه مص شانسازماندهی ،براساس برنامه

هاي محدود کنندهدرسی بعضی از کشورها مرسوم است که از مثال
1

ریز کنند تا برنامهاستفاده می 

چنـین، خلـط مبحثـی در مـورد برنامـۀ      هم. ها، مصداق پیدا کند و برنامه تدوین نمایدبا این مثال

ایـران  هـاي درسـی   برنامـه اسـناد  در  )1960برونـر،  ( درسی موضوعی و برنامۀ درسی دیسیپلینی

محـور  روشـن شـود کـه    اما بالاخره بایـد  . حیطۀ این بحث نیستدر آن، که ورود به وجود دارد 

  برنامۀ درسی موضوع است یا دیسیپلین؟  

نسـبت در حقیقـت،    ایـن : هاي یادگیريهاي مشترك و سایر حوزهنسبت حوزه با یادگیري. 4 

مفـاهیم  "تأکید شـده کـه   قسمت در این . که ریاضی با سایر دروس دارد قی استارتباط افهمان 

امـا سـوال    ."هاي علمی آموزش داده شوندریاضی همواره در بستر مفاهیم مربوط به سایر حوزه

اي؟ در هـر  آیا این یک حکم کلی است یا یک سـلیقۀ برنامـه   چرا باید چنین باشد؟این است که 

است که ریاضی را قائم به ذات معرفی کـرده و  سند 99و  98فحات این تأکید ناقض صصورت، 

چه ضرورتی دارد که پس . هاي آن را بیان نموده استبراي آن حدود و ثغور معین کرده و گزاره

                                                
١. Limited Examples
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 مفاهیم آن همواره در بستر سایر حوزه هاي علمی آموزش داده شود؟ آیا ایـن رویکـرد جدیـدي   

 ؟  خیراست یا درسی ریاضی ۀ براي رعایت ارتباط افقی در برنام

ماهیـت   اي، خوب هر حوزه"دلیل ماهیت محتوایی این حوزهبه"در زیر همین عنوان آمده که     

محتوا در  توان منکر وجودمیمعلوم نیست که چگونه  .ستنی هم استثناءریاضی و  محتوایی دارد

سبب ماهیت محتوایی این  ابراز شده که به ،در ادامهگیري موضوعی شد؟ همچنین یک حوزة یاد

هاي اساسی مورد نظر در محتواي آموزشی و پرورشی ها و یادگیريبسیاري از صلاحیت" ،حوزه

طـور مسـتقیم یـا    بـه  .  . .برنامه درسی ملی مانند حل مسئله، تفکر نقاد، خلاقیـت و نـوآوري و   

موضـوعی احسـاس    هاياگر سایر حوزه . "شوندوسیله آموزش ریاضی تقویت میبه ،غیرمستقیم

این تصور نسبت بـه  ! جاي تعجب ندارد "!خوش به حال ریاضی که چنین قدرتی دارد"کنند که 

بـراي  دیگـر لازم نیسـت    کند که با این وجود،این توهم بالقوه را ایجاد می برنامۀ درسی ریاضی،

شیم زیرا هر دیگر را داشته باس ودرهاي اي برنامه تدوین کنیم و دغدغۀ برنامههیچ درس مدرسه

!                 در شرف وقوع استاتفاقی که قرار است بیفتد، از طریق ریاضی 

سـتون   101ص ( شـده اسـت   برنامۀ درسی ریاضی نگریسـته به قدر آرمانی سند، اینچرا در     

  و حدود و ثغور هر کدام چیست؟ ،منظور از این عباراتو ) اول

گیـري  سازي، تصـمیم انایی تجزیه و تحلیل، استدلال، مدلکارکرد دیگر این حوزه، پرورش تو    

سـازي و  سازي، دقت یافتن، مباحثه، نقد کردن و نقدپذیري، صـداقت علمـی، حدسـیه   و تصمیم

هـاي یـادگیري نیـز    است که به یادگیري محتواي سایر حوزهبیان شده سازي و حل مسئله فرضیه

بـه  معناي هـر یـک از ایـن واژه هـا     د که کنجاب میاف علمی ایانص .استشده  رساندکمک می

تـوان از طریـق   چگونـه مـی  که توضیح داده شود  ،و بخصوصگفته شود ریز براي برنامهوضوح، 

  ایجاد نمود؟ "صداقت علمی"آموزان، برنامۀ درسی ریاضی، در دانش

  گیريبحث و نتیجه

کـام متعـدد و متنـوعی    در حوزة یادگیري ریاضیِ سند برنامۀ درسی ملـیِ، بـه دفعـات، از اح       

اما مشکل اساسی ایـن  . اندبخشآفرین و نویداستفاده شده است که فی نفسه، اغلب جالب، شوق

. ی هستند و با هـم سـازگاري ندارنـد   است که این احکام، متعلق به مکاتب مختلف فلسفی ریاض

جـا  اري از آنحال، ناسـازگ که در این اندگاهی هم این احکام، مربوط به سطوح مختلف یادگیري

با تفکیک انجام شده در سند، به این مهـم بخصـوص   که در حالی .)1989سنک، ( گیردنشأت می
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همچنین، حـوزة یـادگیري ریاضـیِ سـند      .داري نشده استاندر حوزة یادگیري ریاضیِ، توجه مع

براي  اي بسیار وسیع و متنوع است وتنها به ارایۀ کلیات پرداخته است در حالی که ریاضی حوزه

 توان بـه می به طور نمونه، که توان حکم کلی صادر کردگیري و تدریس آن، نمییاد ریزي،برنامه

). 2007و گویـا،   2005گویـا و زنگنـه،   (اشاره نمـود   گیري آنبرنامۀ درسی هندسه و سطوح یاد

بـر  علاوه بر این، براي آشنایی بیشتر با کثرت در عین وحـدت موضـوعات ریاضـی و تـأثیر آن     

هاي برنامۀ درسی و ارزشیابی شـوراي ملـی معلمـان    استاندارد"توان به برنامۀ درسی ریاضی، می

هـا بـراي برنامـۀ درسـی و ارزشـیابی      اصول و اسـتاندارد " و )NCTM ،1989( "ریاضی آمریکا

         .  مراجعه نمود) NCTM،2000( "شوراي ملی معلمان ریاضی آمریکا
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