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 چکيȡه
در اين پژوهش،برنامه ی درسی آموزش زبان ملی دوره ی ابتȡايی ايران و چهار ايالت 
آمريکا (کاليفرنيا، آريزونا، ويرجينيا و ويسکانسين) مورد بررّسی قرار گرفته است.سؤال های 
ايالات  و  درايران  ابتȡايی  دوره ی  ملی  زبان  آموزش  درسی  برنامه ی  از:   ȡعبارتن پژوهشی 
کاليفرنيا، ويرجينيا، آريزونا و ويسکانسين از چه مؤلّفه هايی تشکيل شȡه است؟ اهȡاف برنامه  
درسی آموزش زبان ملی در دوره ی ابتȡايی ايران و ايالت های فوق چيست؟ در برنامه ی  درسی 
آموزش زبان ملی دوره ی ابتȡايی در ايران و ايالات مورد نظر به چه مواد و منابع يادگيری 
توصيه شȡه است؟ در برنامه درسی آموزش زبان ملی دوره ی ابتȡايی ايران و ايالات مورد 
مطالعه از کȡام روش ها استفاده می شود؟ در برنامه درسی آموزش زبان ملی دوره ی ابتȡايی 
ايران و ايالات مورد نظر  ارزشيابی از پيشرفت مهارت های زبانی به چه صورت است؟ در 
برنامه  درسی آموزش زبان ملی دوره ی ابتȡايی ايران و ايالات فوق چه استانȡاردهايی وجود 
ايران  ابتȡايی  دوره ی  فارسی  زبان  آموزش   درسی  برنامه  بهبود  و  ارتقا  راهکارهای  دارد؟ 
کتابخانه  روش  از  استفاده  با  لازم  اطلاعات  و  بوده  توصيفی  نوع  از  پژوهش  اين  چيست؟ 

آماری  جامعه ی  است.  شȡه  تحليل  بردی  جرج  روش  مراحل  به  توجه  با  و  گردآوری  ای 
آريزونا،  کاليفرنيا،  ايالت های  و  ايران  ابتȡايی  دوره ی  آموزی  زبان  درسی  برنامه   تحقيق  اين 
برنامه  مؤلّفه های  و  عناصر  نخست  تحقيق  اين  در   .ȡمی باش آمريکا  ويسکانسين  و  ويرجينيا  

ی درسی زبان آموزی دوره ی ابتȡايی در ايران و ايالات ياد شȡه مورد بررّسی قرار گرفته 
و پس از آن در خصوص اهȡاف آموزش زبان در دوره  ی ابتȡايی ايران و ايالات مورد نظر 
زبان  آموزش  روش های  زبانی،  مهارت های  يادگيری  منابع  و  مواد  سپس  است.  شȡه  بحث 
است.  شȡه  ذکر  الȢکّر  فوق  وايالات  ايران  ابتȡايی  دوره ی  در  زبان  از  ارزشيابی  نحوه ی  و 
در قسمت ديگری پيرامون استانȡاردهای آموزش زبان دوره ی ابتȡايی ايران و ايالات مورد 
مطالعه، مطالبی مطرح و در انتها پيشنهاداتی جهت ارتقا و بهبود برنامه ريزی درسی آموزش 

زبان فارسی دوره ی ابتȡايی ايران ارائه گرديȡه است.
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فصل نامه ی مطالعات برنامه درسی ٢
زبان  آموزش  درسی  برنامه ی  درسی،  برنامه ی  مقايسه ای،   بررسی  واژه ها:   ȡکلي
و  آريزونا  ويرجينيا،  (کاليفرنيا،  آمريکا  ايران،  ابتȡايی  دوره ی  زبان آموزی،  زبان،  ملی، 

ويسکانسين).

مقȡّمه 
پيشرفت مȡاوم انسان در جهت کشف ناشناخته های جهان و استفاده از دانش حاصل 
برای تکامل و بهتر زيستن، در گرو ارتباط و تعامل با يک ديگر است.زمينه ساز اين ارتباط و 
اتّحاد، همان وجه تمايز انسان با حيوان يا قوّه ی ناطقه و زبان است. استعȡادی که به منظور 
که  ابزاری  و  شȡه  نهاده  ما  وجود  در  خود  اطراف  دنيای  بر  انسان ها  اثرگȢاری  و  پȢيری  اثر 
داده   ȡپيون يک ديگر  به  بزرگ  تمȡن های  دل  در  را  متعȡد  نسل های  مکان،  و  زمان  از  فارغ 
و  دور  گȢشته ای  از  يک  هر  که  شȡه  ايجاد  دنيا  در  متفاوتی  زبان های  اساس،  اين  بر  است. 
تمȡنی خاص با سيری تکاملی همراه با تغييرات، خواسته يا ناخواسته، به جهان امروز منتقل 
شȡه انȡ . انتقال اين گنجينه ی ارزشمنȡ ازگȢشته تا حال و از حال به آينȡه، همواره منوط به 
همت افرادی بوده است که زبان را از گȢشته ی خود فرا گرفته و با نهايت دقّت به نسل پس 

.ȡاز خود آموزش داده ان
فطری  غير  روش  يک  می گويȡ: «زبان  چنين  زبان  تعريف  در   (  ١٩٢١  ) ساپير١  ادوارد 
احساسات و  استفاده از علايم توليȡ شȡه ی ارادی باعث ارتباط ايȡه ها،  و انسانی است که با 
آرزوها يا خواسته ها می شود. او زبان را بخشی از فرهنگ و پيکره ی سنتی و عادات اجتماعی 
و  آداب  و  اعتقادات  و  مȢاهب  همچون  فرهنگی،  مسائل  با  را  زبان ها  نامحȡود  تنوع  و   ȡمی دان
رسوم و هنرها، در نزد ملل گوناگون مقايسه می کنȡ. جی تراگر٢ (١٩٤٩ ) زبان را سيستمی از 
علايم صوتی ارادی می دانȡ که از طريق آن، اعضای يک جامعه در قالب کليات فرهنگ خود 
از يک ديگر تأثير می پȢيرنȡ و بر هم تأثير می گȢارنȡ. نوام چامسکی٣ (١٩٥٧) زبان را مجموعه ا ی 
«محȡود يا نا محȡود» از جملاتی می دانȡ که هر يک با طول محȡود و تعȡاد اجزای معينی ساخته 

١. Edward Sapir

                      ٣. Noam Chomsky

٢.G. Trager



٣بررسی مقايسه ای برنامه ی  درسی آموزش زبان ملی ايران و آمريکا در دوره ی ابتȡايی
شȡه انȡ. از نظر او، شکوفايی زبان در نهاد کودک به سبب برنامه ی زبانی است که به طور فطری 
طرح ريزی شȡه است و بر حسب اين که کودک در نخستين سال های رشȡ در معرض کȡام زبان 
قرار گيرد، آن را فراخواهȡ گرفت. او عقيȡه دارد که زبان های گوناگون موجود در جهان، تنها 

 .ȡاز نظر ظاهر باهم تفاوت دارن
چامسکی اين خصوصيت های ظاهری را ساختار سطحی١ يا روساخت می نامȡ. از نظر او 
خصوصيات اساسی و زيربنايی زبان های موجود در دنيا يکسان است و زبان ها از اين نظر با هم 
تفاوت نȡارنȡ. چامسکی اين خصوصيات زيربنايی را ساختار عميق٢ يا ژرف ساخت می نامنȡ و بر 
اين باور است که در انتقال پيام به ديگران، ساختار عميق درونی به ساختار سطحی تبȡيل و از 
طريق، اين ساختارهای سطحی پيام به ديگران منتقل می شود. وقتی شخصی پيامی را از ديگران 
دريافت می کنȡ، ساختار سطحی دريافت شȡه از طرف مقابل را به ساختار عميق تبȡيل و آن را 

 .ȡدرک می کن
هال٣ (١٩٦٤) می گويȡ زبان يک روش عرفی و قراردادی است که از طريق آن، انسان ها 
و  گفتاری  ارادی  علايم  از  استفاده  با  و  عادات  حسب  بر  و   ȡمی کنن برقرار  ارتباط  يک ديگر  با 
شنيȡاری، بر هم اثر می گȢارنȡ. مارفيمه٤   (١٩٦١) نيز در مورد زبان می گويȡ: «زبان ابزاری ارتباطی 
است که در هر جامعه به نحو متفاوتی به واحȡهايی تجزيه می شود که دارای محتوای معنايی و 
صورت آوايی هستنȡ و به تک واژها تجزيه می شونȡ. صورت آوايی نيز به نوبه ی خود به واحȡهای 
تمايز دهنȡه و پياپی تجزيه می گرددکه شمارشان در هر زبان محȡود است و ماهيت و روابط متقابل 
ابزار  آن  تنها  که  می گيرد  نتيجه  تعريف  اين  از  او  دارد.»  تفاوت  ديگر  زبان  به  زبانی  از  نيز  آن ها 

ارتباطی زبان نام دارد. 
از نظر ويگوتسکی٥ (١٩٦٢) زبان واسطه ای برای جريان ها و کارکردهای روانی انسان است 
و در رشȡ تفکر و آگاهی، نقش بسزايی دارد. از نظر ويگوتسکی، دستگاه روانی انسان در جريان 
رشȡ تاريخی او و در نتيجه ی کار و مبارزه اش با طبيعت، تحول می يابȡ و در جريان چنين تحوّلی 

           ١. surface structur

٢. deep structure                
 
                        ٤. morpheme    
                  ٥. Vygotsky    

  ٣ .Hall



فصل نامه ی مطالعات برنامه درسی ٤
است که زبان و کارکردهای شناختی آن، ظهور و رشȡ پيȡا می کننȡ. رشȡ زبان و تفکر انسان 
موجب جȡا شȡن او از طبيعت و ايجاد جامعه ی خاص انسانی می شود. کودک تحت تأثير امور 
فيزيکی خارجی و در اثر وضعيت مشخص زنȡگی خود و با کمک زبان، رشȡ می کنȡ و نسبت 
به خود و رفتار خود و امکان تصميم گيری، در جريان کارکردهای روانی خويش آگاهی به دست 
می آورد. اين جريان موجب می شود که فرد از سلطه ی ادراکات و وضعيت های آنی به درآيȡ و در 

 .ȡگی های مربوط به آن را دريابȡپس هر وضعيت يا ادراک، معانی و پيچي
هاليȡی١ (١٩٧٣) بر اين باور است که زبان دامنه ای از امکانات و مجموعه ای بی انتها از اختيارات 
در رفتار است که در زنȡگی تک تک افراد يک جامعه وجود دارد و زنȡی(١٣٨١) هم می نويسȡ: «زبان 
نظامی منسجم از قواعȡ و نشانه های قراردادی و آوايی است که به صورت خلاق و بȡون وابستگی به 

زمان و مکان در جوامع انسانی ايفاگر نقش های متعȡدی است که مهم ترين آن ها نقش ارتباطی است.»
و  علمی  آموزش  برای  آگاهانه ای  و  شȡه  حساب  برنامه های  پيش رفته،  جوامع  در  امروزه 
هȡف منȡ زبان تȡوين شȡه و با بررسی و تحقيق در مورد انواع روش های زبان آموزی، مؤثرترين 
آن ها در برنامه های درسی دانش آموزان به کار گرفته شȡه است. حȡاقل سه نظريه وجود دارد که 

 :ȡريس زبان را شکل می دهȡبه طور ضمنی و آشکار، رويکردها و شيوه های ت
١ــ نظريه ی ساختاری که در آن، سيستم عناصر مرتبط برای رمزگردانی معنی مهم و هȡف 
واحȡهای  اصطلاحات  با  معمولاً  که  است  سيستم  اين  عناصر  بر  تسلّط  يا  چيرگی  يادگيری،  از 

 .ȡهای دستور زبانی و سؤال های واژگانی تعريف می شونȡآواشناسی، واح
٢ــ نظريه ی کاربردی زبان که در آن زبان وسيله ای برای بيان معانی کاربردی است. 

و  افراد  متقابل  روابط  و  فهم  برای  وسيله ای  را  زبان  که  تعاملی  يا  ارتباطی  نظريه ی  ٣ــ 
.(Richards, ١٩٩٩) .اجزای روابط اجتماعی بين افراد در نظر می گيرد

برنامه ی درسی به محتوای رسمی و غير رسمی، فرآينȡ محتوا و آموزش های آشکار و پنهان 
اطلاق می شود که فراگيرنȡه از طريق آن ها و با هȡايت مȡرسه، دانش لازم را به دست می آورد، 
از  می دهȡ(ملکی،١٣٨٣).  تغيير  خود  در  را  ارزش ها  و  گرايش ها  و   ȡمی کن کسب  را  مهارت ها 
مهم ترين و اساسی ترين برنامه های درسی، برنامه ی درسی زبان آموزی است. برنامه ی درسی آموزش 
مضمون است.  کاربرد آن ها در قسمت های اصلی  ارتباطی و  ابزارهای  مهارت ها و  شامل  زبان 
برنامه ی درسی شامل عناصر متفاوتی است که فرانسيس کلاين٢ آن را ٩ عنصر می دانȡ: اهȡاف و 

١. Halliday                               ٢. Francis klain        



٥بررسی مقايسه ای برنامه ی  درسی آموزش زبان ملی ايران و آمريکا در دوره ی ابتȡايی
مقاصȡ، محتوا، مواد و منابع، فعاليت ها، راهبردهای تȡريس، ارزشيابی، گروه بنȡی و زمان و فضا 

(قورچيان و تن ساز، ١٣٧٤).
برقراری  و  ارتباطی  مطالعه ی  ارتباطی،  تجربه ی  دربرگيرنȡه ی  زبان آموزی  درسی  برنامه ی 
ارتباط با ديگران و خود است. بر اين اساس،  پنج عنصر برنامه ی زبانی شامل عنصرهای زبانی 
خوانȡن و شنيȡن(عناصر زبانی دريافتی)، صحبت کردن و نوشتن(عناصر زبانی توليȡی) و تفکر، 
عنصر مشترک در تمام فعاليت های فکری زبان است. هريک از بخش های زبان، گوش دادن، 
گفتن، خوانȡن و نوشتن در بخش های ديگر تأثيرگȢار و با آن ها در تȡاخل است و هيچ يک را 

نمی توان به خوبی و جȡا از بخش های ديگر آموزش داد (شريفی، ١٣٧٦).
مارلو اِديگر١ (١٩٩٢) در پژوهشی با عنوان «همه جانبه نگری محتوا در مهارت های زبانی» 
می نويسȡ: «هر دانش آموزی نيازمنȡ تجربه کردن يک برنامه ی درسی آموزش مهارت های زبانی 
در  را  ديگران  و   ȡباش داشته  به نفس  اعتماد  احساس  کلاس  سر   ȡباي دانش آموز  است.  غنی 
برنامه ی  يک  مزيت  دادن  نشان  منظور  به  تحقيق،  اين  در  پژوهشگر  بپȢيرد.»  کلاس  مجموعه ی 
درسی همه جانبه نگر به مقايسه ی اين برنامه  با برنامه های درسی پيشين، يعنی برنامه ی درسی هم بسته 
ـ که در سال ١٩٠٠ معرفی شȡ ـ و برنامه ی درسی آميخته ـ که بعȡ از برنامه  های هم بسته مطرح شȡـ 
پرداخته و برای روشن شȡن روش های برنامه ی درسی همه جانبه نگر مثالی ارائه داده است. اين 
مثال در حقيقت تجربه ای است که يک معلم با دانش آموزان خود داشته و به معرفی و استفاده از 
برنامه های درسی همه جانبه نگر منجر شȡه است. او در زمان تȡريس مها رت های زبانی، علاوه بر 
فضای کلاس درس، از محيط زيست (طبيعت) نيز استفاده می کرد. دانش آموزان پس از مشاهȡه ی 
محيط طبيعی و ديȡن مناظر آن مثل درختان بلوط، گردو، سنجاب ها و… و گوش دادن به نوای 
پرنȡگان، به کلاس برمی گشتنȡ و در مورد تجارب ديȡاری و شنيȡاری خود با هم بحث و گفت وگو 
می کردنȡ. سپس معلم تجارب دانش آموزان را روی تخته می نوشت و از آنان می خواست مطالب 
روی تخته را بخواننȡ. او به اين نتيجه رسيȡ که خوانȡن اين مطالب برای دانش آموزان، در مقايسه 
با زمانی که آن ها را در کلاس درس آموزش می بيننȡ، بسيار آسان تر و راحت تر است. زيرا از تمام 
مهارت های زبانی خود (گوش دادن، صحبت کردن، خوانȡن و نوشتن) به صورت هم زمان استفاده 
می کننȡ. نتايج تحقيق نشان داد که دانش آموزان نيازمنȡ زمان و فرصت بيشتری برای فکر کردن 

 .ȡدر مورد مطالب نوشتنی هستن
وجود اعتماد به نفس برای توليȡ ايȡه ها و عقايȡ کيفی امری ضروری است؛ در اين زمينه، 

١. Marlo Ediger           



فصل نامه ی مطالعات برنامه درسی ٦
بايȡ اعتماد در بيان افکار و احساسات و ارزش های مورد قبول دانش آموزان تقويت شود. توجه 
درونی  مناسب  تفکر  توسعه ی   ȡنيازمن نوشتن  خوانȡن و  دادن،  گوش  چون  مهارت هايی  بهينه به 
است. هر دانش آموزی دارای استعȡادها، شايستگی ها و ظرفيت های خاص خود است که شايسته 
است اين استعȡادها و ظرفيت های بالقوه را به ديگران هم نشان بȡهȡ و آن ها را به عمل درآورد. 
هوارد کلی و سانبل١ (١٩٩٥) در پژوهشی با عنوان «برنامه ی درسی و چارچوب استانȡاردها»، 
با تهيه ی چارچوبی، به مȡارس در تنظيم برنامه های درسی و رفع نيازهای ضروری دانش آموزان 
اجرا  در  درسی  برنامه ی  نظری  مبانی  که  بود  اين  پژوهشگران  اين  تلاش   .ȡکردن کمک  استراليا 
ملحوظ گردد. آن ها سعی کردنȡ مفاهيم جȡيȡ برنامه ی درسی در قرن بيست ويکم را در دروس 
هنر، زبان انگليسی، بهȡاشت و تربيت بȡنی، زبان های غير انگليسی، رياضيات، علوم و فن آوری 
به کار گيرنȡ و برنامه ی درسی و چارچوب استانȡارد هر يک از اين دروس را برای دانش آموزان 
آمادگی تا پايه ی دهم، به منظور اطلاع برنامه ريزان و دست انȡرکاران تعليم و تربيت به وضوح روشن 
کننȡ. دراين پژوهش، برای برنامه ی درسی زبان، چهار مؤلفه ی اساسی (متون و موضوع ها، درک 
مفاهيم، ترکيبات و ساختارهای زبان و راهبردها) و برای هر يک از مؤلفه های اساسی، سه عنصر 

.ȡدرنظرگرفته ش (ن، نوشتنȡسخن گفتن و گوش دادن، خوان)
وانتاسل باسکا، جانسون و بويس (١٩٩٩ ) درتحقيقی با عنوان «خلق برنامه ی درسی آموزش 
مهارت های زبانی برای دانش آموزان بااستعȡاد» اذعان داشتنȡ که برنامه ی درسی مهارت های زبانی 
برای دانش آموزانی با توانايی های بسيار، بايȡ از پايه ای محکم و استوار برخوردار و بر اساس 
نيازهای آنان در درک مفاهيم از طريق پرسش و پاسخ باشȡ. اين برنامه بايȡ تمام مؤلفه های اساسی 
مهارت های زبانی مثل خوانȡن، ادبيات، نوشتن، ارتباطات شفاهی و مطالعه ی زبان را به صورت 

 .ȡمجموعه ای همه جانبه از تجربيات، در اختيار دانش آموزان قرار ده
در زمينه ی موضوع پژوهش در ايران نيز مطالعات محȡودی انجام شȡه است. قاسم پور(١٣٨٢) 
زبان آموزی  برنامه  ريزی  روش های  و  رويکردها  ديȡگاه ها،  تطبيقی  «بررسی  عنوان  با  مطالعه ای  در 
به منظور ارائه ی الگوی مناسب برای آموزش زبان فارسی» با تطبيق و مقايسه ی ديȡگاه ها، رويکردها و 
روش های برنامه ی درسی زبان آموزی، به توصيف مبانی فلسفی، روان شناختی و زبان شناختی برنامه ی 
درسی زبان آموزی کشورهای آمريکا (کاليفرنيا)، انگلستان، آلمان (برلين)، ژاپن، عربستان سعودی و 

ايران پرداخته است. پرسش های مطرح شȡه در اين پژوهش عبارت است از: 

١. Howard kelly  Sanbal           



٧بررسی مقايسه ای برنامه ی  درسی آموزش زبان ملی ايران و آمريکا در دوره ی ابتȡايی
روش هايی  و  رويکردها  ديȡگاه ها،  چه  ملی  زبان  آموزش  درسی  برنامه ی  زمينه ی  در  ١ــ 

وجود دارد؟
عناصری  چه  از  مطالعه  مورد  کشورهای  ابتȡايی  دوره ی  زبان آموزی  درسی  برنامه ی  ٢ــ 

تشکيل شȡه است؟
٣ــ در برنامه  های درسی زبان آموزی کشورهای مورد مطالعه، چه تفاوت ها و شباهت هايی 

وجود دارد؟
٤ــ رويکردها و روش های برنامه ی درسی زبان آموزی کشورهای مورد مطالعه چيست؟

٥ــ الگوی مناسب برای برنامه ی درسی فارسی ابتȡايی چيست و بايȡ چه ويژگی هايی داشته 
باشȡ؟ 

الگوی پيشنهادی اين پژوهش از شش بخش اساسی تشکيل شȡه که عبارت است از: 
بخش زيرساخت های اجتماعی، بخش نيازسنجی، بخش طراحی، بخش روش شناسی، بخش اجرا 

يا سازمان دهی و بخش اعتباربخشی يا ارزشيابی. 
شريفی (١٣٧٦) درپژوهشی با عنوان «تعيين رويکردها و روش های آموزش زبان فارسی 
در دوره ی آمادگی و پايه های اول و دوم دبستان»، زبان را از ديȡ ساخت گرايان، روان شناسان 
و زبان شناسان مورد بررسی تاريخی قرار داده و در پايان، مقايسه ای بين مراحل رشȡ شناختی 
ويگوتسکی، پياژه و برونر انجام داده است که نتيجه ی آن چنين است: زبان پȡيȡه ای است انسانی، 
ذهنی، زنȡه و زايا دارای ٤ مهارت کاربردی گوش دادن، صحبت کردن، خوانȡن و نوشتن که با 
تفکر و آموزش پيونȡ بسيار نزديکی دارد. به اين ترتيب که برنامه ريزی آموزشی مهارت های زبانی 
برای يک گروه سنی، با فراگيری مهارت های زبانی، رشȡ ذهنی و شناختی و زايايی زبان آن ها و 
سير تاريخی آموزش زبان پيونȡی ناگسستنی دارد. در قسمت دوم اين پژوهش، بيشتر مهارت های 
گوش دادن، سخن گفتن و خوانȡن و نوشتن همراه با ديȡگاه های انȡيشمنȡان اين رشته و نيز اصول 
و راهبردهای آموزشی آن ها مطرح شȡه است. در قسمت پايانی نيز رويکردهايی برای خوانȡن از 
ديȡ علم روان شناسی و نيز تعȡادی رويکرد برنامه ی درسی به صورت پراکنȡه آمȡه و پژوهشگر ١٤ 

توصيه ی کلان و ٩ توصيه ی خرد به برنامه  ريزان درسی ارائه داده است. 
جوادی(١٣٨٠) در پژوهشی با عنوان  «مقايسه ی تطبيقی برنامه  های درسی زبان انگليسی 
در دو نظام رسمی و غير رسمی کشور به منظور ارائه ی يک الگو» با بررسی ٥ آموزشگاه آزاد 
به توصيف وضعيت فعلی آموزش زبان انگليسی در مȡارس دولتی کشور پرداخته است. براساس 



فصل نامه ی مطالعات برنامه درسی ٨
يافته های اين پژوهش، نظام های آموزش زبان در آموزشگاه های آزاد و در مȡارس دولتی در همه ی 
ابعاد برنامه  ريزی درسی، با هم تفاوت دارنȡ و در نهايت، اين تفاوت ها تعيين کننȡه ی موفقيت يکی و 
شکست ديگری است. شايȡ مهم ترين وجه تمايز آموزشگاه ها از مȡارس دولتی، داشتن هȡف های 
متفاوت در انتخاب معلمان بهتر و مجرب تر، استفاده از رويکرد ارتباطی در آموزش و انتخاب 
محتوای مناسب تر و برانگيزنȡه تر باشȡ. در عين حال، تفاوت های ديگری نيز ماننȡ نظارت دقيق 
بر فرآينȡ کار، برنامه  ريزی انعطاف پȢير، وسايل کمک آموزشی، کلاس هايی با عȡه ی کمتر، ساعات 
مطالعه ی بيشتر، نظام  ارزشيابی متفاوت و استانȡارد بالاتر برای قبولی بين دو نظام وجود دارد. 

با توجه به بافت فرهنگی و اقليمی کشور و نظام آموزش و پرورش، در برنامه ی درسی زبان 
فارسی تلاش هايی برای احيای برنامه ريزی درسی صورت گرفته است؛ اما هنوز با برنامه های ارائه 
شȡه در کشورهای پيش رفته ی جهان، فاصله ی زيادی وجود دارد. تنوع بيش از انȡازه ی شرايط 
پرورش،  و  آموزش  متمرکز  سيستم  کشور،  گوناگون  درنقاط  دانش آموزان  فرهنگی  و  اجتماعی 
استفاده نکردن از روش های جȡيȡ آموزش زبان و مسائلی از اين قبيل، از جمله دلايلی است که 

باعث ايجاد ضعف در برنامه  ريزی درسی زبان فارسی شȡه است. 
روش ها  هنوز  اما  است؛  شȡه  انجام  زمينه  اين  در  تحقيقاتی  و  بررسی ها  ما  کشور  در 
وبرنامه  های موجود به طور کامل پاسخ گوی نيازهای ما در زمينه ی آموزش فارسی نيست. به نظر 
ميرمحمȡی (١٣٧٥ ) عقل سليم حکم می کنȡ که در قلمرو حساس و پيچيȡه ی تعليم و تربيت، 
ساير  آزموده های  می شود،  آن  صرف  جوامـع  انسانی  و  مادی  منابع  از  توجـهی  قـابل  بخش  که 
استفاده ی  به  شȡه،  مطالعه  زوايای  بررسی  و   ȡنق طريق  از  و  گيرد  قرار  شناسايی  مورد  جوامع 
 ȡکه مطالعات و بررسی های تطبيقی، واج ȡانه از  آن ها  مبادرت شود. او می افزايȡآگاهانه و هوشمن
دست آوردهای مغتنمی برای نظام آموزش و پرورش به طور اعم و نظام برنامه ی درسی در حکم 

مهم ترين مؤلّفه ی آن به طور اخص است.

سؤال های تحقيق
١ــ برنامه ی درسی آموزش زبان ملی دوره ی ابتȡايی در ايران و ايالات کاليفرنيا، ويرجينيا، 

آريزونا و ويسکانسين، از چه عناصر و مؤلّفه هايی تشکيل شȡه است؟
٢ــ برنامه ی درسی آموزش زبان ملی دوره ی ابتȡايی ايران و ايالات کاليفرنيا، ويرجينيا، 

آريزونا و ويسکانسين چه اهȡافی دارد؟ 



٩بررسی مقايسه ای برنامه ی  درسی آموزش زبان ملی ايران و آمريکا در دوره ی ابتȡايی
کاليفرنيا،  ايالات  و  ايران  در  ابتȡايی  دوره ی  ملی  زبان  آموزش  درسی  دربرنامه ی  ٣ــ 

ويرجينيا، آريزونا و ويسکانسين چه منابع و مواد يادگيری ای توصيه شȡه است؟
٤ــ دربرنامه ی درسی آموزش زبان ملی دوره ی ابتȡايی ايران و ايالات کاليفرنيا، ويرجينيا، 

آريزونا و ويسکانسين ازکȡام روش ها استفاده می شود؟
٥ــ دربرنامه ی درسی آموزش زبان ملی دوره ی ابتȡايی ايران و ايالات کاليفرنيا، ويرجينيا، 

آريزونا و ويسکانسين ارزشيابی از پيشرفت مهارت های زبانی به چه صورت است؟
٦ــ دربرنامه ی درسی آموزش زبان ملی دوره ی ابتȡايی ايران و ايالات کاليفرنيا، ويرجينيا، 

آريزونا و ويسکانسين چه استانȡاردهايی وجود دارد؟
٧ــ راهکارهای ارتقا و بهبود برنامه ی درسی آموزش زبان فارسی دوره ی ابتȡايی ايران 

چيست؟ 

روش تحقيق  
اين تحقيق يک پيمايش مقايسه ای است و اطلاعات وداده های مورد نياز از طريق مراجعه 
به اسناد و مȡارک کتاب خانه ای، گزارش های پژوهشی و جست وجو درشبکه ی جهانی اينترنت، 
به ويژه درسايت های آموزش و پرورش ايالت های مورد بررسی جمع آوری شȡه والگوی جرج بردی 
در بررسی تطبيقی ومقايسه ای آن مورداستفاده قرارگرفته است. نمونه های مورد بررسی و مطالعه 
دراين تحقيق، برنامه ی درسی آموزش زبان ملی دوره ی ابتȡايی ايران و چهار ايالت آمريکا شامل 

کاليفرنيا، آريزونا، ويرجينيا و ويسکانسين است. 

يافته های پژوهش 
ايالات  و  ايران  ابتȡايی  دوره ی  ملی  زبان  آموزش  درسی  برنامه ی   :١ سؤال 
شȡه  تشکيل  مؤلفه هايی  و  عناصر  چه  از  ويسکانسين  و  آريزونا  ويرجينيا،  کاليفرنيا، 

است؟ 
مطابق يافته های تحقيق، عناصر و مؤلفه های برنامه ی درسی آموزش زبان ملی ايران و چهار 

ايالت مورد نظر درجȡول ١ مقايسه شȡه است:



فصل نامه ی مطالعات برنامه درسی ١٠
 جȡول ١: عناصر و مؤلفه های برنامه ی درسی آموزش زبان ملی دوره ی ابتȡايی ايران وچهار ايالت آمريکا

کاليفرنيا، ويرجينيا، آريزونا، ويسکانسينايران
١. اصول
٢. اهȡاف

٣. رويکردها و شيوه های زبان آموزی
٤. ساختار محتوا و مفاهيم برنامه  و کتاب های درسی

٥. ارزشيابی
٦. مواد آموزشی و کمک آموزشی

١. اهȡاف
٢. استانȡاردهای محتوايی

٣. ارزشيابی
٤. مواد و منابع يادگيری 

٥. روش های آموزش مهارت های زبانی

از جȡول ١ می توان دريافت که هم ايران و هم چهار ايالت مورد نظر، به عناصری چون هȡف، 
مواد و منابع يادگيری، روش و ارزشيابی توجه دارنȡ. از آن جا که در برنامه ی درسی آموزش زبان ملی 
ايران، نظام برنامه ريزی درسی متمرکز است، در عناصر برنامه ماننȡ هȡف، محتوا، روش و ارزشيابی 
هم ديȡگاه متمرکز کاملاً مشهود است. عناصر و مؤلفه های برنامه ی درسی زبان آموزی ايران از نظر 
تعȡاد و کميت بيشتر از ايالات مورد نظر است. شايȡ يکی از مهم ترين دلايل آن متمرکز بودن نظام 
آموزشی باشȡ. در ايالات مورد نظر، تمام عناصر و مؤلفه های برنامه ی زبان آموزی به طور منسّجم و 
 ȡه است؛ بلکه مؤلفه هايی چون ساختار محتوا و کتاب های درسی، به منابع ديگری ماننȡپيوسته نيام

 .ȡه است تا درباره ی  آن ها تصميم بگيرنȡآموزش و پرورش مناطق سپرده ش
در برنامه ی درسی آموزش زبان ملی ايران، به مؤلفه ی روش ها و رويکردهای آموزش زبان 
به طور مستقيم اشاره شȡه است؛ در حالی که در ايالات آمريکا، به اين رويکردها به طور مستقيم 
اشاره نشȡه و روش های اشاره شȡه نيز پيشنهادی است. در برنامه ی درسی چهار ايالت مورد 
نظر به مؤلفه ی استانȡاردهای محتوايی اشاره شȡه و اين مؤلفه ها مورد تأکيȡ قرار گرفته است. در 

صورتی که جای اين مؤلفه در برنامه ی درسی زبان آموزی ايران خالی است. 
رسم  ضمن  و  شȡه  اشاره  مفاهيم  و  محتوا  ساختار  عنصر  به  ايران  درسی  برنامه ی  در 
ساختار محتوای درسی کتاب های درسی فارسی ابتȡايی، مفاهيم متفاوت دانشی، نگارشی، املايی، 

دستوری و ادبی نيز فهرست شȡه است.
ايالات  و  ايران  ابتȡايی  دوره ی  ملی  زبان  آموزش  درسی  برنامه ی   :٢ سؤال 

کاليفرنيا، ويرجينيا، آريزونا و ويسکانسين چه اهȡافی دارد؟
مطابق يافته های تحقيق، اهȡاف آموزش زبان دوره ی ابتȡايی ايران وچهار ايالت مورد نظر در 
جȡول ٢ نشان داده شȡه است. نکات قابل توجه در مقايسه ی اهȡاف برنامه ی درسی آموزش زبان 
ملی به اين شرح است: در برنامه ی زبان آموزی ايالات ياد شȡه، هȡف اصلی آموزش زبان، برقراری 
ارتباط مؤثر با محيط اطراف و آماده شȡن برای ايفای نقش يک شهرونȡ آگاه در اجتماع است؛ 
درحالی که اين جنبه از آموزش مهارت های زبانی در اهȡاف زبان آموزی ايران چنȡان مورد توجه 



١١بررسی مقايسه ای برنامه ی  درسی آموزش زبان ملی ايران و آمريکا در دوره ی ابتȡايی
نيست. در برنامه ی درسی زبان آموزی ايران به دليل متمرکز بودن نظام آموزشی و محور قرارداشتن 

کتاب های درسی، بسياری از آمال و خواسته های برنامه  در خود کتاب درسی نمود يافته است. 
در  سپس  و  شȡه  مطرح  کلی  اهȡاف  ابتȡا  شȡه،  ياد  ايالات  آموزی  زبان  برنامه ی  در 
اهȡاف  ايران  آموزی  زبان  برنامه ی  در  اما  است.  يافته  تبلور  تفکيک  به  پايه  هر  استانȡاردهای 
زبان آموزی همه ی پايه ها به صورت يک پارچه بيان شȡه است (راهنمای برنامه ی درسی آموزش 

زبان ملی چهار ايالت آمريکا، ٢٠٠٥ ) 
جȡول ٢: اهȡاف برنامه ی درسی آموزش زبان ملی دوره ی ابتȡايی در ايران و چهار ايالت آمريکا

ويسکانسينآريزوناويرجينياکاليفرنياايران
١. آشنايی با 
ساختار زبان

٢. آشنايی با زبان 
گفتار و نوشتار

٣. آشنايی با نظم 
و نثر

٤. آشنايی با 
جلوه های هنری 

زبان
٥. آشنايی با 

مسائل گوناگون 
در قالب زبان

٦. گسترش معانی 
و نمادها

٧. نگرش مثبت به 
مبانی اعتقادی

٨. بيان عواطف 
و احساسات 
وتلطيف آن

٩. توجه به 
جنبه های زيبايی 

سخن
١٠. تقويت 

مهارت های گوش 
کردن، سخن 

گفتن، خوانȡن و 
نوشتن

١. پوشش دادن 
دانش آموزان  تمام 
اعم از ديرآموز، 
و  تلاشگر   ،ȡسرآم
مشکلات  دارای 

خاص در يادگيری 
زبان.

٢. ياد دادن، 
نوشتن،  و  خوانȡن 
درک کردن، ترکيب 

کردن و اجرای 
به  زبانی  مهارت های 

دانش آموزان.
٣. آموزش زبان با 
رويکرد  از  استفاده 

تحقيق محور.
٤. توجه به نيازها، 
توانايی های  و  علايق 
دانش آموزان  تمام 

ايالت اين 
٥. تبحر و مهارت 
دانش آموزان در 

در  مشارکت  بهبود 
شهرونȡی و آموزش 

خود.
توانايی   .٦

دانش آموزان 
در دست يابی به 
دست آوردهای 

فردی،  اجتماعی، 
در  اقتصادی 

جامعه ی امروز و 
فردا. جهان 

١. آموختن خوانȡن و نوشتن 
به دانش آموزان.

٢. آماده سازی دانش آموزان 
برای شرکت در اجتماع در 
مقام يک شهرونȡ باسواد و 

مطلع.
٣. مجهز کردن دانش آموزان 
به توانايی برقراری ارتباط مؤثر 
با جامعه ی خود و محيط کار.
٤. تشويق دانش آموزان به 

ادامه ی تحصيل.
٥. فعال کردن دانش آموزان 

در مهارت شنيȡن و در 
زمينه ی فراگيری تمام دستورها 

و قواعȡ زبان انگليسی ـ 
آمريکايی.

٦. پيشرفت و تقويت مجموعه 
لغات در نوشتن و صحبت 

کردن.
٧. مطالعه ی طبقه بنȡی شȡه 
و نظام منȡ ادبيات و آشنايی با 

آثار ادبی.
٨. تشويق دانش آموزان به 

مطالعه و علاقه منȡ کردن آن ها 
به خوانȡن در تمام طول عمر.

٩. مجهز ساختن دانش آموزان 
به استفاده ی حرفه ای از زبان 
برای تحليل مسائل و ايȡه های 
پيچيȡه ای که در طول زنȡگی با 

.ȡآن مواجه ان
١٠. توانا ساختن 

دانش آموزان برای استفاده ی 
کامل و مؤثر از مهارت نوشتن 
در تحصيلات آتی و نيز شغل 
و فعاليت های شخصی آينȡه 

١. ارتباط مؤثر و 
کارآمȡ دانش آموزان 
با مȡرسه و جامعه ی 
خود در مقام يک 
عضو آگاه، مطلع و 

.ȡمفي
٢. گسترش و 

تقويت مهارت های 
زبانی که در سراسر 
زنȡگی برای رسيȡن 
به اهȡاف مهم به آن 

.ȡنȡنيازمن
٣. غنی سازی 

شخصيت 
دانش آموزان.

٤. توانا کردن 
دانش آموزان در 

سخن گفتن، گوش 
کردن، مطالعه و 

نوشتن.
٥. ايجاد اعتماد به 

نفس در دانش آموزان 
در زمينه های 

گوناگون.

١. کمک به 
دانش آموزان 
برای يادگيری 

صحيح مهارت های 
ارتباطی.

٢. آشنا کردن 
دانش آموزان با 
ميراث فرهنگی، 
ادبيات و زبان 

خود.
٣. آشنايی و کمک 

به دانش آموزان 
برای خوب 

خوانȡن.
٤ـ ايجاد نگرش 
مثبت و علاقه و 
انگيزه در دانش 
آموزان برای 

خوانȡن مطالب 
متنوع و مختلف.



فصل نامه ی مطالعات برنامه درسی ١٢
سؤال ٣: در برنامه ی درسی آموزش زبان ملی دوره ی ابتȡايی در ايران و ايالات 
شȡه  توصيه  يادگيری ای  مواد  و  منابع  چه  ويسکانسين،  و  آريزونا  ويرجينيا،  کاليفرنيا، 

است؟ 
مطابق يافته های تحقيق، مواد و منابع يادگيری مهارت های زبانی در جȡول ٣ نشان داده 

شȡه است: 

جȡول ٣: مواد و منابع آموزش زبان دوره ی ابتȡايی در ايران و چهار ايالت آّمريکا 
کاليفرنيا، ويرجينيا، آريزونا، ويسکانسينايران

١. کتاب های بخوانيم و بنويسيم
٢. کتاب های راهنمای معلم 

٣. کتاب روش تȡريس فارسی ابتȡايی
٤. کتاب مهارت آموزی زبان فارسی

٥. مجله های آموزشی 
فشرده ی  لوح های  و  نوارصوتی  فيلم،   .٦

آموزشی
٧. ابزارهای کمک آموزشی

١. کتاب های گوناگون آموزشی
٢. مجله های متنوع آموزشی

٣. راهنماهای آموزشی منتشر شȡه در مراکز آموزش و پرورش
آموزشی  متفاوت  مواد  ارائه ی  به  که  اينترنتی  سايت های   .٤

ȡمی پردازن
٥. نرم افزارهای آموزشی به صورت ديسکت و لوح فشرده

٦. فيلم و نوارهای آموزشی 

از آن جا که ايالات ياد شȡه دارای نظام آموزشی غير متمرکزنȡ، مواد ومنابع بسيار متنوع و 
گوناگونی برای آموزش مهارت های زبانی در برنامه ی درسی آن ها وجود دارد که در دپارتمان های 
آموزش و پرورش هر منطقه فهرست می شود و در اختيار معلمان قرار می گيرد تا مطابق با وضعيت 
دانش آموزان خود از آن ها استفاده کننȡ. از جمله ی اين مواد و منابع می توان به موارد متعȡدی 
ماننȡ کتاب های آموزشی گوناگون، مجله های متنوع آموزشی، راهنماهای آموزشی منتشر شȡه به 
همت مراکز آموزش و پرورش، سايت های اينترنتی، نرم افزارهايی به صورت ديسکت و لوح فشرده 

و فيلم ها و نوارهای آموزشی اشاره کرد.
سؤال ٤: در برنامه ی درسی آموزش زبان ملی دوره ی ابتȡايی ايران و ايالات 
کاليفرنيا، ويرجينيا، آريزونا و ويسکانسين ازکȡام روش های آموزشی استفاده می شود؟ 
با توجّه به يافته های تحقيق، در ايران به سبب متمرکز بودن نظام آموزشی روش های آموزش 
کاملاً مشخص شȡه انȡ و اين مسئله باعث ساده شȡن کار برنامه  ريزان، مجريان، دست انȡرکاران 
و معلمان شȡه است. اين روش ها عبارت انȡ از بحث و گفت  وگو، پرسش و پاسخ، ايفای نقش، 
قصه گويی و نمايش خلاقانه، روش تفکر استقرايی، بȡيعه پردازی، روش اکتشافی و حل مسئله، 



١٣بررسی مقايسه ای برنامه ی  درسی آموزش زبان ملی ايران و آمريکا در دوره ی ابتȡايی
روش واحȡ کار(پروژه)، روش جمله محور، روش کلمه محور، روش آوامحور، روش هجامحور، 

روش های ترکيبی و تلفيقی(راهنمای برنامه ی درسی آموزش فارسی ابتȡايی ايران، ١٣٧٨).
زبان آموزی  درسی  برنامه های  بودن  متمرکز  غير  دليل  به  هم  نظر  مورد  ايالت  چهار  در 
برای آموزش مهارت های زبانی، از روش های گوناگونی دوره ی ابتȡايی استفاده می شود. در اين 
خصوص، آموزش و پرورش اين ايالات، فهرستی از روش های زبان آموزی را همراه با راهنمای 
آن ها و نمونه نتايج حاصل از اين روش ها در اختيار مȡارس مناطق گوناگون قرار می دهȡ تا بر 

 .ȡاساس نيازهای خود از آن ها استفاده کنن
می توان  ايالات  اين  در  استفاده  مورد  روش های  مورد  در  تحقيق  يافته های  به  توجه  با 
گفت بيشترين تأکيȡ برای آموزش مهارت های زبانی بر استفاده از روش های تلفيقی، کلمه محور، 
آوامحور، ديȡاری ـ شنيȡاری، ارتباطی، بحث و گفت و گو، ايفای نقش، گردش علمی، اکتشافی و 
حل مسئله، قصّه گويی، نمايش خلاقانه و ...است (چهارچوب برنامه ی درسی مهارت های چهار 

ايالت آمريکا ، ٢٠٠٥ ).
سؤال ٥: در برنامه ی درسی آموزش زبان ملی دوره ی ابتȡايی ايران و ايالات 
کاليفرنيا، ويرجينيا، آريزونا و ويسکانسين، ارزشيابی از پيشرفت مهارت های زبانی به 

چه صورت است؟
 با توجه به جȡول ٤، دربرنامه ی درسی آموزش زبان ملی ايران ارزشيابی از مهارت های 
زبانی به صورت کتبی، شفاهی و مشاهȡه ی رفتار است(راهنمای برنامه ی درسی آموزش فارسی 
ارزشيابی  شامل  زبانی  مهارت های  از  ارزشيابی  کاليفرنيا،  ايالت  در   .(١٣٧٨ ايران،  ابتȡايی 
ورودی، نظارت بر پيشرفت و ارزشيابی تراکمی است. با توجه به غير متمرکز بودن نظام آموزشی، 
روش های  مثل  ارزشيابی  روش های  همه ی  از  زبانی  مهارت های  سنجش  برای   ȡمی توانن معلمان 
ارزشيابی کتبی، شفاهی، مشاهȡه ی رفتار و ارزشيابی از خود استفاده کننȡ. در ايالت آريزونا هم 
ارزشيابی هايی به صورت ايالتی و دوره ای برای سنجش مهارت های زبانی دوره ی دبستان صورت 
می گيرد. اين ارزشيابی ها شامل ارزشيابی های ١ ٢ASAT ، AIMS ، ٣TrraNova ، ارزشيابی 
تکوينی و ارزشيابی های دومنظوره است. در اين ايالت هم اين ارزشيابی ها به صورت های کتبی، 

شفاهی، مشاهȡه ی رفتار و خودارزشيابی قابل اجراست. 
      ١. Arizona’s Instrument to Measure Standard        

    ٢. Alternative State Achievement Test          

٣. norm referenced test             

(ابزار ارزشيابی استانȡاردها در آريزونا ) 
(آزمون دو ره ای پيشرفت تحصيلی ايالتی)



فصل نامه ی مطالعات برنامه درسی ١٤
  ،٣VGLA، ٢VSEP ،١SOL در ايالت ويرجينيا از ارزشيابی های گوناگونی چون تست های
٤VAAP و ارزشيابی های اينترنتی SOL استفاده می شود. در ايالت ويسکانسين، ارزشيابی های 

استانȡارد مهارت های زبانی را ٥WSAS طراحی می کنȡ که شامل ارزشيابی های عادی و متناوب و 
به صورت های کتبی، شفاهی، مشاهȡه ی رفتار و خودارزشيابی قابل اجراست. شايان ذکر است که 
ارزشيابی  ٦NAEP برای همه ی اين ايالات ها به طور يکسان و از طريق سازمان های فȡرال انجام 
می شود و يک رشته ارزشيابی های محلی نيز به صورت سليقه ای و با توجه به وضعيت موجود، 

برای سنجش ميزان تسلط بر مهارت های زبانی دانش آموزان صورت می گيرد.

جȡول ٤:  نحوه ی ارزشيابی از آموزش زبان ملی دوره ی ابتȡايی در ايران و چهار ايالت آمريکا 
ويسکانسينآريزوناويرجينياکاليفرنياايران

١. ارزشيابی 
از مهارت های 
شفاهی زبان

٢. ارزشيابی 
تلفيقی از 

مهارت های کتبی 
زبان

٣. ارزشيابی از 
فرآينȡ آموزش 
و فعاليت های 
دانش آموزان

٤. ارزشيابی 
مستمر و توصيفی 
در کنار ارزشيابی 

پايانی

١.ارزشيابی 
استانȡارد ورودی

٢. ارزشيابی 
استانȡارد نظارت 

بر پيشرفت
٣. ارزشيابی 

استانȡارد تراکمی
٤. ارزشيابی های 

محلی
٥. ارزشيابی 

 NAEP

١. ارزشيابی تست های SOL بر 
SOL اردȡمبنای استان

٢. ارزشيابیVSEP بر مبنای 
SOL اردȡاستان

٣. ارزشيابی VGLA بر مبنای 
SOL اردȡاستان

٤. ارزشيابی VAAP بر مبنای 
SOL اردȡاستان

٥. ارزشيابی اينترنتی 
SOL اردȡبر مبنای استان SOL

٦. ارزشيابی های محلی
٧. ارزشيابی

 NAEP

١.ارزشيابی های استانȡارد 
AIMS

٢. ارزشيابی های استانȡارد 
ASAT

٣. ارزشيابی های استانȡارد 
 TrraNova

٤. ارزشيابی های استانȡارد 
تکوينی

٥. ارزشيابی های استانȡارد 
دومنظوره

٦.ارزشيابی های محلی
٧. ارزشيابی

 NAEP

١.ارزشيابی های 
استانȡارد عادی 

WSAS
٢. ارزشيابی های 

استانȡارد 
WSAS متناوب

٣. ارزشيابی های 
محلی

٤. ارزشيابی 
 NAEP

      ١. standard of learning        

             ٢. Virginia Substitute Evaluation Program          

      ٣. Virginia Grade Level Alternative

    ٤. Virginia Alternative Assessment Program          

  ٥. Wisconsin Student Assessment System             
٦. Nation Alternative Assessment Program  

(استانȡارد يادگيری)
(برنامه ی ارزشيابی جای گزين در ويرجينيا )

 (آزمون دوره ای سطح تحصيلی در ويرجينيا )   

(برنامه ی ارزشيابی دور ه ای در ويرجينيا )  

(سيستم ارزشيابی دانش آموزان در ويسکانسين )  
(برنامه ی ارزشيابی عمومی)



١٥بررسی مقايسه ای برنامه ی  درسی آموزش زبان ملی ايران و آمريکا در دوره ی ابتȡايی
 با توجه به جȡول ٤ نکات قابل توجه در مورد اين ارزشيابی ها اين است که به طور کلی در 
چهار ايالت مورد نظر، ارزشيابی از مهارت های زبانی به دو صورت کمّی و کيفی انجام می شود. در 
ارزشيابی های کيفی درجه بنȡی هايی به صورت کم مهارت، مبتȡی، ماهر و پيش رفته وجود دارد و 
برخلاف ايران، در اين ايالت ها بر خودارزشيابی تأکيȡ بسيار شȡه و ارزشيابی های مورد استفاده برای 
ارزشيابی هر يک از مهارت های زبانی بسيار متنـوع و دست معلمان در استفاده از آن ها باز است. 

در چهار ايالت مورد نظر، ارزشيابی از مهارت های زبانی بر مبنای استانȡاردها صورت 
می گيرد. بنابراين معيارهای تعيين شȡه در ارزشيابی ها هم در جهت اهȡاف استانȡاردهاست. علاوه 
بر ارزشيابی های غير متمرکز استانȡارد و محلی، که در هر ايالت به طور مستقل انجام می پȢيرد، 

يک ارزشيابی متمرکز استانȡارد نيز برای همه ی آن ها انجام می شود 
سؤال ٦: در  برنامه ی درسی آموزش زبان ملی دوره ی ابتȡايی ايران و ايالات 

کاليفرنيا، ويرجينيا، آريزونا و ويسکانسين، چه استانȡاردهايی وجود دارد؟
چهار  به  پايه  هر  در  زبان  آموزش  استانȡاردهای  کاليفرنيا  در  تحقيق،  يافته های  مطابق 
به  مربوط  استانȡاردهای  نوشتن،   خوانȡن،  استانȡاردهای  استانȡاردهای  می شود:  تقسيم  دسته 
قراردادهای دستوری گفتار و نوشتار و  استانȡاردهای گوش دادن وصحبت کردن. اين استانȡاردها 
خوانȡن  استانȡاردهای  شفاهی،   زبان  مهارت های  استانȡاردهای  از:  است  عبارت  ويرجينيا  در 
وادبيات،  استانȡاردهای نوشتن و استانȡاردهای تحقيق. از پايه ی پنجم به بعȡ هم استانȡاردهای 

فن آوری رايانه به اين مهارت ها اضافه می شود. 
نوشتن،   استانȡاردهای  خوانȡن،   استانȡاردهای  شامل  آريزونا  زبان آموزی  استانȡاردهای 
مفهوم  ارائه ی  و  کردن  برداشت  استانȡاردهای  و  کردن  صحبت  و  دادن  گوش  استانȡاردهای 
است. در ويسکانسين هم اين استانȡاردها به شش دسته تقسيم می شونȡ: استانȡاردهای خوانȡن 
و ادبيات،  استانȡاردهای نوشتن،  استانȡاردهای زبان شفاهی،  استانȡاردهای زبان،  استانȡاردهای 
رسانه ها و فن آوری و  استانȡاردهای تحقيق و بازيابی. در ايران،  استانȡاردهای نظام منȡ و مȡونی 

ماننȡ استانȡاردهای اين ايالت ها وجود نȡارد.
با مشاهȡه ی جȡول ٥ درمی يابيم:

١ــ تعȡاد و تنوع استانȡاردها در اين ايالات، به رغم مشترکات آن ها، متفاوت است. اين 
تفاوت را می توان در مسائلی چون بافت اجتماعی و فرهنگی،  غير متمرکز بودن نظام آموزشی و 

اهȡاف زبان آموزی اين ايالت ها جست وجو کرد.



فصل نامه ی مطالعات برنامه درسی ١٦
٢ــ استفاده از رسانه ها و فن آوری ماننȡ بهره گيری از مهارت های رايانه در هر چهار ايالت 
مورد توجه قرار دارد؛ به طوری که در برخی از آن ها در حکم يک استانȡارد دوره  ی ابتȡايی 
مطرح شȡه است و در برخی ديگر از پايان دوره ی ابتȡايی به صورت استانȡارد مطرح می شود. در 
حالی که اين مقوله در برنامه ی زبان آموزی ايران نه تنها استانȡارد نيست، بلکه جزو اصول مطرح 

شȡه در برنامه ی زبان آموزی هم به شمار نمی رود.
 ٣ــ استفاده از کتاب های مرجع،  مقالات، فرهنگ لغت،  اطلس و منابع کتاب خانه ای چاپی 
و الکترونيک در هر چهار ايالت بخشی از مهارت های زبانی در استانȡاردها مورد تأکيȡ قرار گرفته 

است. اما به لزوم استفاده از اين مهارت ها در ايران توجه کمی شȡه است.
٤ــ استانȡاردهای مطرح شȡه برای چهار ايالت مورد نظر، مبنا و پايه ای برای ديگر عناصر 
برنامه ی زبان آموزی است و بر اين اساس، در مقايسه با ديگر عناصر ديگر برنامه ی زبان آموزی، به 

آن ها توجه و تأکيȡ بيشتری شȡه است. 
٥ــ از آن جا که در برنامه ی زبان آموزی ايران، استانȡاردها و راهکارهای عملی برای استفاده 
در کلاس های درس به روشنی مشخص نشȡه و در اصول برنامه فقط راهکارهايی به برنامه  ريزان و 
دست انȡرکاران ارائه شȡه است، معلمان در اجرای آموزش تنها به رويکردها متکی هستنȡ و برای 

 .ȡاستفاده از تکنيک های عملی،  جانب احتياط را در پيش می گيرن
جȡول ٥: استانȡاردهای آموزش زبان ملی دوره ی ابتȡايی در ايران و چهار ايالت آمريکا 

ويسکانسينآريزوناويرجينياکاليفرنياايرانمهارت های زبانی
-نوشتن
---خوانȡن

---گوش کردن
---صحبت کردن

قراردادهای دستوری گفتار 
----و نوشتار 

---زبان شفاهی
---خوانȡن و ادبيات

---تحقيق
برداشت کردن و ارائه ی 

----مفهوم

----زبان
----رسانه ها و فن آوری



١٧بررسی مقايسه ای برنامه ی  درسی آموزش زبان ملی ايران و آمريکا در دوره ی ابتȡايی
سؤال ٧: راهکارهای ارتقا و بهبود برنامه ی درسی آموزش زبان فارسی دوره ی 

ابتȡايی ايران چيست؟ 
با توجّه به يافته ها، راهکارها و پيشنهادهای سودمنȡ و مفيȡی در اين زمينه قابل ارائه است 
که می توان آن ها را در حوزه های متفاوت، در اختيار مسئولان، برنامه ريزان، معلمان و محققان قرار 
داد. تهيه و تȡوين استانȡاردهای زبان آموزی و کاهش تمرکز در برنامه ی درسی آموزش فارسی، 
آن هم در برخی مؤلفه ها ماننȡ روش های آموزشی و ارزشيابی، انعطاف پȢيری معلمان در استفاده 
از روش های متنوع آموزش زبان، ايجاد تنوع در مواد، منابع و ابزارهای آموزشی در حيطه ی 
زبان آموزی، استفاده از روش های گوناگون ارزشيابی، افزايش سطح آگاهی و دانش معلمان در 
زمينه ی آموزش زبان از طريق ارائه ی مقالات، مراجع، کتابچه های راهنما و سايت های اينترنتی، 
از جمله راهکارهايی است که برای بهبود و ارتقای برنامه ی درسی آموزش زبان فارسی دوره ی 

ابتȡايی ايران پيشنهادشȡه است.
محȡوديت های تحقيق 

:ȡوديت هايی مواجه بودنȡپژوهشگران اين پژوهش، با مح
 گستردگی کشور مورد مقايسه (آمريکا): از آن جا که اين کشور شامل ايالات گوناگونی 
است که هر يک استانȡاردها و روش های متفاوتی برای برنامه  ريزی اهȡاف آموزشی خود، به ويژه 
در زمينه ی زبان آموزی دارنȡ، امکان مقايسه ی برنامه های درسی زبان آموزی ايران با همه ی ايالات 

وجود نȡاشت.
 به دليل کمبود اطلاعات در زمينه ی برنامه  های زبان آموزی در ايالات کاليفرنيا،  آريزونا، 
ايالت ها  اين  در  زبان آموزی  درسی  برنامه  های  عناصر  تمام  به  دسترسی  ويسکانسين،  و  ويرجينيا 

.ȡير نشȢامکان پ
 نبود امکان مشاهȡه ی مستقيم برنامه   های زبان آموزی و نتايج حاصل از اين برنامه  ها در 

ايالت های مورد نظر، از محȡوديت های قابل کنترل بعȡی در اين تحقيق بود.
 کمبود تحقيقات پيشين در مورد اين موضوع برای کسب اطلاعات بيشتر و کسب تجارب 

بهتر و ارزنȡه تر. 
 نبود استانȡاردهای زبان آموزی در برنامه ی ايران، موجب دشواری مقايسه ی برنامه  های 

.ȡارد شȡزبان آموزی در ايران با ديگر کشورهای صاحب استان



فصل نامه ی مطالعات برنامه درسی ١٨
نتيجه گيری و بحث  

در اين تحقيق، برنامه ی درسی زبان آموزی ايران و چهار ايالت کاليفرنيا، ويرجينيا، آريزونا و 
ويسکانسين در حوزه های متفاوتی نظير مؤلفه ها و عناصر برنامه ی درسی، اهȡاف برنامه ی درسی، 
مواد و منابع يادگيری مهارت های زبانی، نحوه ی ارزشيابی از مهارت های زبانی و استانȡاردهای 
 .ȡآموزش زبان مورد مقايسه قرار گرفت و موارد مشترک و متفاوت هر يک به تفکيک بررسی ش
نتايج حاکی از آن است که تفاوت برنامه ی درسی چهار ايالت مورد نظر با ايران، در مقايسه با 
جنبه های مشترک آن بيشتر است. اين موضوع يا به تفاوت بافت اقليمی، فرهنگی و اجتماعی 
اين ايالات يا به پيشرفت تحقيقات در زمينه ی ارائه ی برنامه  های درسی زبان آموزی ارتباط دارد.  
بررسی دلايل تفاوت ها از حوصله ی اين تحقيق خارج و نيازمنȡ تحقيقات گسترده تری است. به 
نظر می رسȡ پياده سازی تجارب اين ايالات در قالب راهکارهای بهبود برنامه ی درسی، نتايج مفيȡ و 
سودمنȡی در بر داشته باشȡ. با توجه به يافته های پژوهش، انتظار می رود دست انȡرکاران برنامه ی 

:ȡدرسی آموزش فارسی از نتايج و پيشنهادهای زير به خوبی استفاده کنن
١ــ مطابق نتايج تحقيق، ديȡگاه ها و رويکردهای زبان آموزی در اين ايالات اساساً بر پايه ی 
سيستم آموزشی غير متمرکز نهاده شȡه است. بر اين اساس، از آن جا که تنوع فرهنگی و اقليمی 
و اجتماعی در کشور ايران نيز مشابه اين ايالات است، پياده سازی نظام آموزشی با رويکرد کاهش 
تمرکز در برخی عناصر برنامه ، به جای نظام آموزشی متمرکز در حوزه ی آموزش زبان، يک راهکار 
مناسب قابل بررسی است. در اين زمينه می توان برای تȡوين يک برنامه ی درسی زبان آموزی، 
برخی عناصر و مؤلفه ها ماننȡ ساختار محتوا و روش های آموزش زبان را به آموزش و پرورش و 

معلمان استان ها و مناطق ارائه داد و آن ها را در تکميل اين عناصر و مؤلفه ها سهيم کرد.
٢ــ بر اساس نتايج تحقيق، يکی از مهم ترين اهȡاف آموزش زبان در ايالات مورد نظر، 
اهȡاف  در  مقوله  اين  است.  جامعه  و  اطراف  محيط  با  ارتباط  برقراری  مهارت های  پرورش 
زبان آموزی در ايران نيز نقش بسزايی خواهȡ داشت. به اين سبب، بايȡ امکان پياده سازی آن در 

برنامه ی زبان آموزی ايران مورد بررسی قرار گيرد.
٣ــ بر اساس يافته های تحقيق، برخی اهȡاف آموزش زبان ماننȡ پرورش تفکر، که در اين 
ايالت ها در خلال استانȡاردها يا در اهȡاف برنامه های زبان آموزی عنوان شȡه, در کتاب های درسی 
ايران ملحوظ شȡه است. امکان دارد در برخی موقعيت ها، اين وضعيت به غفـلت و بی توجهی 
به اين اهȡاف در زمان آمـوزش منجر گردد. بنابراين پيشـنهاد می شود اهȡاف ملحوظ شȡه در 



١٩بررسی مقايسه ای برنامه ی  درسی آموزش زبان ملی ايران و آمريکا در دوره ی ابتȡايی
کتاب های درسی، به نحو واضح تری در راهنمای برنامه ی درسی آموزش زبان گنجانȡه شود و برای 

توجه بيشتر، در اختيار معلمان قرار گيرد. 
استفاده  ايالت،   ٤ اين  و  ايران  آموزشی  منابع  و  مواد  در  تفاوت ها  مهم ترين  از  يکی  ٤ــ 
از منابع اينترنتی و سايت های خاص برای در اختيار گȢاشتن مواد و منابع آموزش زبان است. 
برای  معلمان  آگاهی  و  اطلاعات  افزايش  در  اينترنتی،  منابع  به ويژه  و  رايانه  از  استفاده  آموزش 

آموزش زبان و انتقال تجارب به يک ديگر بسيارضروری است.
٥ــ با توجه به اين که مواد و منابع آموزشی در اين ايالت ها، در مقايسه با ايران تعȡد و تنوع 
بيشتری دارد، افزايش منابع و مواد موجود، بهبود ابزارها و تجهيزات ديȡاری ـ شنيȡاری برای 
آموزش زبان و اختصاص بودجه ی کافی برای تهيه ی آن ها در ايران ضرورت دارد. در اين زمينه 
می توان به تهيه ی امکانات برای استفاده ی دانش آموزان از منابع اينترنتی و بانک های اطلاعاتی 
الکترونيک جهت انجام دادن تحقيقات، تشکيل سمينارها، سخنرانی ها و موارد مشابه در جهت 

تقويت مهارت های زبانی اشاره کرد.
معلمان  که  است  انȡازه ای  به  ايالت ها  اين  در  زبان  آموزش  روش های  تعȡد  و  تنوع  ٦ــ 
می تواننȡ با توجه به وضعيت دانش آموزان خود، روش بهينه را اختيار کننȡ و به نتايج بهتری در 
يادگيری مهارت های زبانی دست يابنȡ. آزمايش و استفاده از مجموعه روش ها در اين ايالات از 
طريق معلمان موفق يا تحقيقات دانشگاهی مورد تأکيȡ قرار گرفته است؛ ولی در برنامه ی درسی 
آموزش زبان ايران به اين موضوع کمتر توجه شȡه است. به اين سبب، پيشنهاد می شود امکان 

.ȡآزمايش و استفاده از اين روش ها، از طريق آموزش نيروی انسانی فراهم آي
٧ــ نتايج تحقيق نشان داد که در زمينه ی آموزش مهارت های زبانی در اين ايالت ها، به 
داده  زبان  آموزش  برای  آن  از  استفاده  نحوه ی  و  روش  نوع  در  بيشتری  عمل  آزادی  معلمان 
روش های  از  استفاده  در  معلمان  خلاقيت  و  ابتکار  از  می توان  نيز  ايران  در  بنابراين  می شود. 

گوناگون آموزش زبان به درستی استفاده کرد.
٨ــ در مورد ارزشـيابی يادگيری مهارت های زبانی در ايران، ملاک ها ومعيارهای روشنی 
وجود نȡارد. به اين سبب، امکان دارد اين موضوع باعث غفلت در آموزش همه جانبه ی مهارت های 
نيافتن کامل اهȡاف  تحقـق  يادگيری مهارت ها و  ناهمگونی در سطـح  معلمان يا  زبانی از جانب 
آموزش زبان شود. بنابراين علاوه بر آزادی عمل در ارزشيابی های محلی و منطقه ای، بايȡ تهيه 
و تȡوين استانȡاردهايی در زمينه ی ارزشيابی از مهارت های زبانی در دوره ی ابتȡايی مورد توجه 
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قرار گيرد. 

٩ــ مطابق نتايج تحقيق، ارزشيابی های فȡرال، ايالتی و محلی در چهار ايالت مورد نظر به 
دو صورت کلی کمّی و کيفی انجام می شود. اجرای اين ارزشيابی ها در سطوح متفاوت استانی و 
منطقه ای، به خصوص به شيوه ی کيفی، در بهبود روش های ارزشيابی آموزش زبان دوره ی ابتȡايی 

ايران راهکار مفيȡی است.
١٠ــ از مهم ترين روش های ارزشيابی، که در هر ٤ ايالت مورد تأکيȡ فراوان قرار گرفته 
است، روش خودارزشيابی، گزارش والȡين و هم ارزشيابی است که بهتر است پياده سازی آن ها در 

ايران نيز در دستور کار برنامه  ريزان و معلمان قرار گيرد.
رسيȡن  برای  زبانی،  مهارت های  آموزش  در  نظر  مورد  ايالات  تجربيات  پايه ی  بر  ١١ــ 
به صورت  قȡم  به  قȡم  را  دانش آموزان  که  کرد  تȡوين  استانȡاردهايی   ȡباي آموزش  اين  اهȡاف  به 
همه جانبه تا مراحل نهايی پيش ببرد. بنابراين، پيشنهاد می شود ملاک ها ومعيارهايی برای آمـوزش 
مهارت های زبانـی، در حوزه های مفـهومی گوناگون و برای دوره های پيش دبستانی تا دبيرستانی 

تȡارک ديȡه شود.
و  اطلس  لغت،  فرهنگ  مقالات،  مرجع،  وفن آوری،کتاب های  رسانه ها  از  استفاده  ١٢ــ 
منابع کتاب خانه ای چاپی و الکترونيک، که در برنامه ی زبان آموزی ايران نقش چشمگيری نȡارد 
يا به صورت پراکنȡه مطرح شȡه است. اما می توان در قالب استانȡاردهای شکل يافته  و عمومی 

آموزش زبان در مȡارس ابتȡايی، برای يادگيری مهارت های زبانی از آن ها استفاده کرد.
١٣ــ با توجه به لزوم ادامه ی تحقيقات تطبيقی و مقايسه ای، پيشنهاد می شود در خصوص 
و...،  ايتاليا  انگلستان،  ژاپن،   مثل  يافته ای  توسعه  کشورهای  زبان آموزی  درسی  برنامه های 
مثل  ايران  مشابه  کشورهای  زبان آموزی  درسی  برنامه های  خصوص  در  و  تطبيقی  پژوهش های 
برنامه های  زمينه ی  در  شود.  انجام  تطبيقی  پژوهش های  و...،  افغانستان  پاکستان،  هنȡوستان،  
درسی زبان آموزی دوره های بالاتر (راهنمايی، دبيرستان و دانشگاه)  نيز پژوهش های تطبيقی انجام 

شود.
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