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 هاي تفكر استقرايي برآموزش مهارت تأثير

هاي  پايه آموزان پيشرفت تحصيلي دانش
  ذهني توان كمچهارم و پنجم 

  
 ،2آبادي دكتر يداالله خرم، 1دكتر يحيي معروفي

  3ولي زينب ملا 
  

  3/90/ 4، پذيرش  10/12/89، تجديدنظر:2/5/89دريافت: 

  
  چكيده

ي تدريس به شيوه الگوي هاروش تأثير، مقايسه پژوهش حاضر :هدف
ان استثنايي آموز دانشتحصيلي تفكر استقرايي و سنتّي بر پيشرفت 

اين مطالعه به  :روش ذهني) در درس علوم تجربي است. توان (كم
پس آزمون با گروه كنترل  –آزمون  آزمايشي با طرح پيش شيوه نيمه
 آموزان دختر و دانش 54است. جامعه مورد مطالعه را  انجام شده

ذهني پايه چهارم و پنجم مدارس ابتدايي شهر همدان  توان پسر كم
نتايج حاصل  :ها يافتهتشكيل داده است.  88 -89در سال تحصيلي 

بعد از  ،پيشرفت تحصيلي دو گروه آزمايش و گواه يهااز آزمون
از آن است كه پيشرفت بررسي و تجزيه و تحليل آماري حاكي 

توان  (كم ايه چهارم و پنجم ابتدايييي پآموزان استثنا تحصيلي دانش
تدريس تفكر استقرايي  ذهني) در درس علوم تجربي كه با روش

ي است كه با آموزان ند، بيشتر از پيشرفت تحصيلي دانشا آموزش ديده
ه دست هاي ب از يافته گيري: نتيجه اند. روش سنتي آموزش ديده

ه شيوه توان نتيجه گرفت كه آموزش درس علوم تجربي ب آمده مي
 تأثير ،ذهني توان آموزان كم استقرايي بر پيشرفت تحصيلي دانش تفكر

  مثبت داشته است. 
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Abstract  
Objective: This study examines the effectiveness 
of the traditional teaching and deductive thinking 
skills teaching methods on academic achievement 
in students with intellectual disabilities. Method: 
A pretest-posttest control group design was 
chosen for study and follow up data was gathered. 
The sample consisted of 54 male and female 
students with intellectual disabilities in 4th and 5th 
grades of exceptional elementary school in 
Hamedan. This sample was divided into two 
groups of experimental and control, and treatment 
was assigned randomly to one of this groups. 
Analysis of data was accomplished by Covariance 
test. Results: Data analyses indicated that training 
by deductive thinking skills method was 
significantly more effective. Conclusion: 
Accordingly, we can suggest that teaching 
deductive thinking skills to students with 
intellectual disabilities can be a helpful teaching 
method.  
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  مقدمه
رشدي است كه در نوعي ناتواني  1تواني ذهني كم

تواني كند. كم دورة كودكي، بروز ميهنگام تولد و يا 
تر از ذهني به صورت سطحي از عملكرد ذهني پايين

داري را اميانگين تعريف شده كه محدوديتهاي معن
تواني  كند. كم در مهارتهاي زندگي روزانه، ايجاد مي

دار كاركردهاي  تهاي معنيذهني از طريق محدودي
ذهني و سازگاري رفتاري همانند مهارتهاي فكري، 

(انجمن  شود اجتماعي و سازگاري عملي، شناخته مي
توان ). كودكان كم2002 ذهني امريكا، تواني كم

-ذهني، به سه گروه شامل كودكان داراي ناتواني

شوند.  ذهني خفيف، متوسط و شديد تقسيم مي
پذير، معمولاً داراي  ني آموزشتوان ذه كودكان كم

 70تا 53با بهره هوشي بين 2خفيفناتواني ذهني
اي و كسب هستند كه توانايي آموزش مدرسه

درصد  85اي را دارند و حدود  مهارتهاي حرفه
(فرهنگ  دهند ذهني را تشكيل مي تواني كمكودكان 

 توان ذهني كودكان كممختصر بريتانيكا). اگرچه 
كافي را از  بهره لازم و توانندمي، نپذيرآموزش
 آموزش اما ي ببرند.هاي آموزشي كلاسهاي عاد برنامه

لاعات قادر به فراگيري حداقلي از اطّ و ندذيرپ 
 درسهاي رسمي كلاسي از قبيل خواندن و عمومي و
اي  مهارتهاي مناسب حرفه حساب كردن و نوشتن و

از  ،توانند در اداره زندگي خود مي و هستندشغلي  و
  ).12: 1366(افروز، تحصيل خويش بهره مند شوند

 سازشي را رفتار ذهني، تواني كم ،در تعاريف اخير

 هايبراي هدف اي اوليه مهم عنصر مثابه به نيز

 ملاك دو اين دهند. ، مد نظر قرار ميتشخيصي

 دسته اين افراد به ورود بالقوه، رفتار سازشي و عقلاني

 را آنها تعداد و كرده رو هروب محدوديت با را ناتواني از

 3تا  5/2ين هنوز باين،  است. با وجود داده كاهش
 دهند. اي را تشكيل مي درصد جمعيت هر جامعه

 خفيف، ذهني توان كم كودكان در اوليه ملاحظات

 كودكان اين بالقوه عقلاني توانايي كه دهد مي نشان

 افراد داراي .)1384 است (بهراد، افزايش قابل

دارند  را نمو و رشد و يادگيري ظرفيت ،ذهني تواني كم
واقع  سودمند توانند، مي افراد اين از اي عمده و بخش
باشند و  داشته كامل مشاركت ،در جامعه وشوند 

 زشيموآ خدمات از ،رشد دوره طي چنانچه در

حداكثر  تحقق به توانندمي مناسب برخوردار شوند،
 گسالانبزر و كودكان يابند. دست ،خود ظرفيتهاي

 كه بنيادي مشابهي خدمات به ذهنيتواني كم داراي

 دارند، نيازمند نياز طبيعي براي رشد افراد تمام

 ذهني توان آموزان كم هستند(همان منبع). دانش

پرورش ويژه هستند و و پذير، نيازمند آموزش آموزش
در دو  آموزان دانش ويژة اين پرورشو آموزش خدمات

است.  شده اي رات عمدهدستخوش تغيي ،گذشته دهه
 تعاريف سبب تغيير در به طرف يك از تغييرات اين

 بندي علت دسته به طرفي ديگر از و ذهني تواني كم

 آن از يادگيري كردن ناتوانيهاي ناتواني و جدا اين

  ).1988است (گيرهارت،  بوده
ارتقاء  تربيت، و از هدفهاي اساسي تعليم يكي

است. برانگيختن  تفكر و توانايي هاي ذهنيمهارت
به  ،ذهني توان فرايندهاي فكري در كودكان كم

مراتب دشوارتر از كودكان عادي است و معلمان اين 
و  هاكودكان، بايد بتوانند با به كارگيري روش

فعاليتهاي مناسب، مهارتهاي شناختي و ذهني آنان 
هاي مختلفي چون مهارتهاي تفكر را در زمينه

ند. هر نوع كنله تقويت ئاستقريي، قياسي و حل مس
مداخله علمي در اين زمينه از سوي مربيان و دست 
اندركاران حوزه تعليم و تربيت مستلزم شناخت 

توان  ويژه در كودكان كم هفرايند تفكر در كودكان و ب
  ذهني است.

تفكر، كنترل هدفمند فكر است و بايد در راستاي 
، شده استترسيم  براي افراد نيازها و اهدافي كه

مي شود كه فرد  اصولاً تفكر زماني حاصل .رودبپيش 
صدد  له و مشكل جديدي مواجه شود و درئبا مس

نظران . برخي صاحب)1385حل آن برآيد (شعباني،
اي  هپديد مثابهتواند هم به  براين باورند كه تفكر مي

منطقي مورد  ينظامصورت شناختي و هم به  روان
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تفكر با  اختيشن مطالعه قرار گيرد. جنبة روان
به ماهيت  ،فرايندهاي ذهني و جنبة منطقي آن

هاي فرد به كمك كاربرد اصول متفاوت، گيري نتيجه
ارتباط دارد. از اين رو، چون فرايندهاي تفكر 

شناختي قرار  روان شناختي است، موضوع تحليل روان
به  ،كه محصول و محتواي تفكرحاليگيرد، در مي

قوانين  باه و كمك معيارهاي منطقي سنجيد
براي مثال، با وجود  ؛ارزشيابي مي شود ،منطقي
شناختي  تشكيل مفهوم، شامل فرايندهاي روان اينكه

خاصي همچون تشخيص تفاوتهاي عناصر يا 
ويژگيهاي اشياء و حوادث است، كيفيت تشخيص 
فرد برحسب ارتباط منطقي، اعتبار، سطح انتزاع و 

و  شود مي دهسنجي ،تناسب آن با ابعاد منطقي عمل
  ).35ص  1966 (تابا، گيرد مورد قضاوت قرار مي

صاحب نظر فقيد در برنامه  ،)1902-1967( تابا
ت كه در ادبيات تفكر، غالباً معتقد اس درسي،

بندي بندي و طبقههاي منطقي، قواعد طبقهنظام
هاي دادهاي حاصل از تفكر، با پديدهبرون
عميم مفهوم شناختي همچون فرايند تشكيل يا ت روان

موجب آشفتگي در  شود كه همين مسئله مياشتباه 
هاي آموزشي شده  برنامهشناخت تفكر به عنوان هدف

داراي اهميت است كه  علتله به اين ئاست. اين مس
تفكر، مفهوم و نقش برنامة درسي و آموزش را 

اي براي تجهيز انسان به  ابزارهاي وسيله مثابه به
- كند. ديدگاهتعيين مي ،جاري ررشد و شناخت امو

هاي وي در خصوص تفكر و الگوي تفكر استقرايي 
در اين مقاله را نيز  تأكيدكه مبناي روش مورد 

 (تابا، د، مبتني بر مفروضات زير استندهتشكيل مي
  ): 39-34 ص1966

كـه بتـوان فراينـدهاي    تفكر را، مشروط بر آن اولاً،
هـاي سـاخت آن را شناسـايي كـرد،     مشخص و مهارت

مند تفكـر،   ماساس، تقويت نظاتوان آموخت. براين مي
مستلزم طراحي برنامه درسي و راهبردهاي تـدريس  
متناسب بـا ايـن هـدف اسـت. در چنـين شـرايطي،       

ــناختي   ــرد ش ــريع در عملك ــراي   ،تس ــد ب ــلباي  ك

علت كساني باشد كه به  همهاز جمله  و موزانآ دانش
 ـ ،در فعاليتهـاي عـالي ذهنـي   بهرة هوشي پـايين،   ه ب

اً، تفكـر،  ثاني ـ ؛شوند توان، در نظر گرفته مي عنوان كم
ايـن   ؛هاي برنامة درسي اسـت  تعامل فعال فرد و داده

تـوان   نمـي  بدان معني اسـت كـه عمليـات ذهنـي را    
معلـم   بـه وسـيله  به صرف ارائـه آن   ،طور مستقيم به

كيفيت تفكر افراد به مقدار زيادي  از اين رو، آموخت.
و درجة آزادي مورد نياز براي  به تجربيات فكري آنها

ثالثـاً،   ؛اجراي عمليات شناختي مختلف، بستگي دارد
تكامـل  تابا نيز همانند پياژه بر ايـن بـاور اسـت كـه     

فرايندهاي ذهنـي داراي تـوالي قانونمنـدي اسـت و     
براي چيرگي برمهارتهاي معين تفكر، نخست بايد بر 

لي را تسلط يافت و اين توا ،هاي معين قبلي آنترامه
بنــابراين، لازم اســت در  ؛تــوان معكــوس كــردنمــي

منــد  مانتخـاب راهبردهــاي تــدريس نيــز تــوالي نظــا 
پرورش تفكر، حاصل  رابعاً، ؛مفاهيم مدنظر قرار گيرد

بلكه نوعي تحولات كيفي  افزايش خطي ساده نيست،
هـاي  دهي طرح و نيـز شـيوه   است كه در آن سازمان

رانجام، توسـعه  س ـ و يابـد  ، اصـلاح و تغييـر مـي   عمل
عملكرد شناختي با كمـك چارچوبهـاي دوگانـه و از    

سـازگاري   طريق هماهنگي كاركردهاي بيروني و نيز
گيـرد. ايـن چـارچوب     دروني ارگانيسـم صـورت مـي   
اسـت. ايـن    4و انطباق 3شامل دو فرايند مكمل جذب

ــات      ــورت اطلاع ــه ص ــلاس درس، ب ــدها درك فراين
ــازمان درون ــات  دادي و س ــي آن اطلاع ــام ده در نظ
  ظاهر مي شود. ،جديد
بايد  ،مهارتهاي تفكر) 1966( تابااساس ديدگاه بر

با استفاده از روشهاي تدريسـي آموختـه شـوند كـه     
براي مثـال،   ؛اند يافته براي آن مهارتهاي تفكر تدوين

فرايند فعال تعامـل فـرد و مطالـب     مثابه فكر بهاگر ت
شود، پرسـش اكتشـافي بـه     درسي در نظر گرفته مي

شود و  تبديل مي ،عنصر مهمي از راهبردهاي تدريس
مـد نظـر    ييا چنانچه رشد ذهن در توالي قانونمنـد 

باشد، بايسـتي راهبردهـاي تـدريس مطـابق چنـين      
هـاي  تتنظيم شـوند. وي، بـراي پـرورش مهـار     ،توالي
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را كـه مبتنـي بـر     5تفكر، الگوي تـدريس اسـتقرايي  
 اسـت، پيشـنهاد كـرده    6يادگيري تكـاليف شـناختي  

حركت از امور جزئـي بـراي    ،است. منظور از استقراء
ر كلـي اسـت. از ايـن روش منطقـي،     رسيدن به امـو 

هـا  تدريس و يادگيري مفاهيم يـا مهارت توان براي  مي
ا با مفـاهيم  استفاده كرد. هنگامي كه معلمّ تدريس ر

كنـد و يادگيرنـدگان را از    خرد و جزئـي شـروع مـي   
ها با و مقايسه آن م گذاردن موارد جزئيطريق كنار ه

ــي هــدايت  ،يكــديگر بــه ســمت اســتنتاج مــوارد كلّ
كنــد، از روش اســتقرايي اســتفاده كــرده اســت  مــي

). براي حل اغلب مسـائل،  140 ص1387 (عبداللهي،
اي كه به آن مربوط مي شـوند، بـه   نظر از حوزه صرف

راهبردهاي اسـتدلال متفـاوتي نيـاز اسـت. يكـي از      
سـتدلال اسـتقرايي   له، ائراهبردهاي مهـم حـل مس ـ  

است. استدلال استقرايي فرايندي است كه از طريـق  
ها  نتايج حاصل از تعداد محدودي از موارد، نمونه ،آن

يا مشاهدات، براي تعميم به تمام موارد مشابه مـورد  
گيرد. اين فرايند ممكن است حاصل  استفاده قرار مي

). نقـش  1995 (توميـك،  قاعده يا نظم خاصي باشـد 
رايند استدلال استقرايي در رشد كودكـان و  بنيادي ف

طـور   ، بـه هـاي مسـتقل  قابليت كـاربرد آن در حـوزه  
نظـران قـرار گرفتـه    صـاحب  تأكيـد اي مورد  گسترده

، 1984 ، اسنو و همكاران،2002 ،گنكونيدي ( است
  ).1983 و استرنبرگ و گاردنر، 1998استرنبرگ، 

ــر اســتقرايي در  ــاليف   الگــوي تفك ــر انجــام تك ب
و  8، تعميم و تفسـير مطالـب  7ي تكوين مفهومشناخت

 هرتكليـف شـناختي   ،مي شـود  تأكيد 9كاربرد اصول
به مهارتهاي قابل يادگيري و مهارتهـاي كـاربرد    خود
مهارت در هر تكليـف   كسب .مي شودتقسيم  ،اصول

مستلزم دونـوع فعاليـت متفـاوت آشـكار و      ،شناختي
 ،عمليــات ذهنــي پنهــان اســت. فعاليتهــاي آشــكار 

شـود و   يي هستند كه فرد در آن درگيـر مـي  ليتهافعا
عملياتي است كه بـراي انجـام    ،عمليات ذهني پنهان

ضروري هسـتند. عمليـات ذهنـي     ،فعاليتهاي آشكار
 ؛هاي آشكار را تعيين مـي كنـد  پيامد فعاليت ،پنهان

مهارتهاي متوالي را كه براي انجـام   ،زيرا اين عمليات
بـه   ارائه مي كنـد.  فعاليتهاي هر مرحله لازم هستند،

باور تابا، اگرچه مهـارت در تكـاليف شـناختي مـورد     
بحث تنهـا راه آمـوزش تفكـر نيسـت، ولـي يكـي از       

 را تشكيل مـي دهـد.  پرورش تفكر  هايموثرترين راه
فعاليتهـاي   ،براين اساس،تكاليف سه گانـه شـناختي  

 ،آشكار و عمليات ذهني پنهان مورد نظر تابا در ادامه
   .گرفته استمورد بحث قرار 

افـراد بـه منظـور     در ايـن تكليـف   :تكوين مفهـوم .1
آوري شده، بايـد در سـه   دهي اطلاعات جمع سازمان

نيـاز  پيش ،نهااز آ كه هريك شوند نوع فعاليت درگير
تك مـوارد اطلاعـات را   بايد ابتدا تك آنهابعدي است.
ســپس ايــن مــوارد را  ؛نــدنيــا فهرســت ك شــمارش

ــباهته  ــترين ش ــاس بيش ــروهبراس ــدي ا گ ــكنبن  ؛دن
گروهها ايجاد را براي اين طبقات و عناويني سرانجام،

 ،ترين عناوينو موارد را در اين گروهها تحت مناسب
سه فعاليت آشـكار و سـه    تكليفاينجايگزين نمايد. 

). 1(جـدول   شـود فعاليت پنهان ذهني را شامل مـي 
 هستند. فعاليتهاي آشكارساز فرايندهاي پنهان زمينه

را از  آنه منظـور شـمارش مـوارد، يـك فـرد بايـد       ب
سايرين تفكيك كند، مانند تفكيك موادي كـه يـك   
خانه با آن ساخته شـده اسـت بـا چيزهـاي ديگـري      

ارتباط  ،ساخت خانه ي كه بايمانند ابزارها و فرايندها
اين تفكيك كـردن شـامل تحليـل ويژگيهـاي      دارند.

اي خـاص  ويژگيه باكلي و تجزيه آن به عناصرخاص 
بنــدي اســت كــه مســتلزم دومين گــام گــروهاســت.

 استخراج ويژگيهاي عمومي از ميان اشياء و حـوادث 
 براي مبنايياين ويژگيهاي عمومي به  است.متفاوت 

-مـي تبـديل   ،بندي اشياء و حوادث با همـديگر گروه

بنـدي بيمارسـتانها، پزشـكان و    گروه،مثال ؛برايشود
كـه بـا    يييزهـا بـه عنـوان چ   ،در يـك گـروه  داروها 

بندي، تركيب طبقه.مربوط هستند  مراقبت و سلامت
اجزاء، نيازمند آگاهي از نظام سلسـله مراتبـي بـالا و    

تـر  است كه موارد جزئيخاص  پايين بر اساس نظمي
 شـود. افـراد بـراي   مي قرار داده ،تردر زير موارد كلي
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اساس نظام سلسله  اينكه بتوانند اشياء و حوادث را بر
ــ ــد مراتب ــب كنن ــايين مرت ــه پ ــالا ب ــد  ،ي از ب نيازمن

دهـي   بنـدي و سـازمان  برخورداري از يك نظام طبقه
 . )85ص  1965 (تابا و هيل، ادراكي هستند

  
  تشكيل مفهوم هاي آشكار و پنهانفعاليت -1جدول 

  فراخوان هايپرسش  فعاليت ذهني پنهان  فعاليت آشكار
  متوجه شديد؟؟ شنيديد؟ ديديد چه چيزي          تفكيك كردن             شمردن و فهرست كردن

  چه چيزهايي به هم مربوط هستند؟ با چه معياري؟شناسايي ويژگيهاي عمومي خلاصه كردن        گروه بندي كردن 

  اميد؟اين گروه ها  را چه مي نتعيين نظم سلسله مراتبي موارد بالا و پايين      بندي طبقه عنوان دهي و
  چه چيزي زير چه چيزي قرار مي گيرد؟ 

  

هـا وقتـي    تفسـير و تعمـيم داده   تفسير و تعميم: .2
آموزان نيازمند سـازگاري بـا    افتد كه دانشاتفاق مي 

 آمـوزان  دانـش هاي خام هستند، مانند زماني كه  داده
 ديگـر   كـالاي  بـا  رايي توليد كـالا  روشهايابزارها و 

ها شامل تعميم ف شناختياين تكلي .كنند مقايسه مي
 هـاي عينـي اسـت و    حاصل از پـردازش داده و اصول 

شناسايي  اول، :در بر مي گيرد را فرايندهاي متعددي
و تميـز قائـل    هااي از دادهدر توده هاي شاخص جنبه

 ـ ؛شدن بين اطلاعات مربـوط و نـامربوط اسـت     رايب
شناسـايي ابـزار مـورد اسـتفاده در فراينـدهاي       مثال

انتخاب نكات مناسب راجع به آمـوزش  يا كشاورزي، 
ــين  ــق و  در امريكــاي لات ــد از يــك دوره از تحقي بع

اطلاعـات يـا    كشف روابط بيندومين فرايند ؛ مطالعه
 ،كه چرا اقيـانوس توضيح اين مثال، ؛برايحوادث است
دهد يا چرا مكزيك نظـام  قرار مي  تأثيردما را تحت 

 ادي ســو بــي افــرد را بــراي مبــارزه بــ آمــوزش فردبــه

اين فرايند شامل مرتبط سـاختن   كار گرفته است.ه ب
ــط    ــف روابـ ــراي كشـ ــديگر بـ ــه همـ ــات بـ  اطلاعـ

  ؛علـــت و معلـــولي و برقـــراري ارتبـــاط اســـت    

ــات  ــر نتيجــه گيــري ســومين عملي  اســت كــه فرات

ــتقيماً    ــه مس ــت ك ــزي اس ــوم از آن چي ــوده  معل  ب

ــت ــ ؛اس ــه داده  ب ــد از مقايس ــال، بع ــاي راي مث  ه

ــي كشــوره   ــب جمعيت ــينياي امرتركي ــاي لات  و  ك

انداردهاي زنـدگي،  ها بـا اسـت  رتباط اين دادهبررسي ا
كـه داراي  ي يكشـورها  ،گيـرد نتيجـه مـي   آموز دانش

 بـه داشـتن   ،بيشـتري هسـتند  جمعيت سفيدپوست 
 (تابا و هيـل، استانداردهاي بالاي زندگي تمايل دارند

 فرايندهاي پيدا و پنهان اين تكليـف  .)94ص  1965
 2بـا پرسشـهاي مربـوط در جـدول     شناختي همراه 

  .است آمده
  

  تعميم و تفسيرتكليف هاي آشكار و پنهان فعاليت -2جدول     
  فراخونهاي پرسش  عمليات ذهني پنهان  فعاليت آشكار

  هايوجنبهمواردشناسايي
  شاخص

تفاوت قائل شدن بين اطلاعات  ،تميز
  مربوط و نامربوط

  چه مي گوييد؟ مي بينيد و در مي يابيد؟

به يكديگر، كشف طبقات مرتبط ساختن   كشف روابط
  روابط علت و معلولي

چرا اين كار را كردي، چه اتفاقي افتاد، چرا چنين 
  شد و چرا درست است؟ 

تن از آنچه معلوم است، كشف فراتر رف    گيري و تعميم نتيجه
  گيري عاني ضمني و نتيجهم

اي مي گيريد؟چه  اين به چه معني است؟ چه نتيجه
  توانيد انجام دهيد؟ ميييمهايتعم

 
در اصل اين تكليف براي استفاده از  . كاربرد اصول:3

 موجــود جهــت توضــيح چيزهــاي جديــد، اطلاعــات
سازي در باره علـت  بيني نتايج حوادث يا فرضيه پيش

 بـا  بـراي مثـال، اگـر كسـي     ؛رود كار مـي  هب ،و معلول
آب در  تــأثيرو چگــونگي  در صــحرا، زنــدگي صــحرا

بينـي  توانـد پـيش   ، ميآشنا باشددات كشاورزي تولي
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، شـود در صحرا به آب دسترسي پيـدا   كهكند زماني
نيـز سـه    ،چه اتفاقي خواهـد افتـاد. در ايـن تكليـف    

بيني يا  مرحله اول پيش :شودمرحله جداگانه طي مي
سازي اسـت. ايـن مرحلـه شـامل فراينـدهاي       فرضيه

ري دانش گنـآوري و بازادـي له وئل مسـان تحليـپنه
مرحله دوم توضيح يا حمايـت   ؛له استئمرتبط با مس

ها به كمك شناسـايي روابـط    بينيها و فرضيهاز پيش
 ؛شـود  مـي  را شـامل  لهئي، توصيف شرايط يـا مس ـ علّ

ها يـا  بينيمرحله سوم ارزيابي مجدد توضيحات، پيش
احتمـال و سـطح    مقـدار  فرضيات از طريـق كنتـرل  

 ؛لال منطقي استعموميت آن است. اين شامل استد
  گيــري منطقــي  بــراي مثــال اســتفاده از نتيجــه   

ــراي      ــرايط ب ــت ش ــرورت و كفاي ــين ض ــراي تعي   ب
فراينـدهاي كـاربرد    اسـت. بيني خاص  احتمال پيش

ــر اســت   ــرح زي ــه ش ــا اصــول ب ــل: (تاب   1965 و هي
  ).102ص  

  
  هاي آشكار و پنهان تكليف كاربرد اصولفعاليت -3جدول 

  فراخوانپرسشهاي   هني پنهانعمليات ذ  هاي آشكارفعاليت
 هاي نا بيني نتايج، شرح پديده پيش

  سازي  آشنا، فرضيه
  افتد اگر.... شود؟ چه اتفاقي مي  تحليل ماهيت و ابعاد مساله يا شرايط

بيني ها حمايت پيش بيان استدلال، 
  و فرضيات

بيني يا  ين روابط علي مرتبط به پيشتعي
  ها فرضيه

  افتد؟ اتفاق ميچرا فكر مي كنيد كه اين 

استفاده از استدلال منطقي براي تعيين   ها و فرضياتبينيارزيابي مجدد پيش
بيني  شرايط مورد نياز و قابليت تعميم پيش

  و فرضيات

چقدر ممكن است كه اگرچنين و چنان شد آن 
درست باشد؟ آيا در همه موارد اين درست است؟ 

  در چه مواقعي؟ و...
 

در اغلب  ،بتداييادوره هدف كلي آموزش 
ترغيب رشد كودكان از طريق  ،جهانكشورهاي 

بارة در آنها هاي شناختيپرورش تدريجي مهارت
 شود تلاش مي سازوكارهاي مناسب، باجهان است و 

براي  ؛آموزان تقويت شودمهارتهاي ذهني دانش
بندي، مرتب كردن  هايي چون طبقهفعاليت برنمونه، 
گ، شكل، تعداد و كشف پديده ها براساس رن اشياء و

 غيرهو روابط علت و معلولي با كمك كارتهاي بازي
 آموزان دانشها در اين فعاليت شود. مي تأكيد
از طريق مرتبط ساختن را  هاي اطراف خود هپديد
 شده قوانين شناختهكارگيري  هببا  هاي مجزا،واحد
(دي استاين كار استدلال استقرايي و كنند مي مرتب

   .)2002 ران،كونينگ و همكا
هاي ، مهارتبراي ضرورت آموزشاساسي  علتدو 

 اولاً :استقرايي وجـود دارد  تفكر ويژه آموزش هب ،تفكر
ن جوامع، تبـديل سـريع و   افزوعلت پيچيدگي روزبه 

 ،پراكنده به اطلاعـات قابـل اسـتفاده    يها فوري داده
ــيش از گذشــته ــه اســتضــرورت  ،ب ــامرز و ( يافت ه

ين، نبايستي ذهـن كودكـان   ). بنابرا1998 ،همكاران
خواندن، نوشتن  ها و مهارتهايفقط با انبوهي از دانش

و حساب كردن پر شـود، بلكـه بـه منظـور پـردازش      
مجهـز   ،هـاي اسـتدلال  ، بايد به مهارتسريع اطلاعات

شوند.اين امر آنان را قادر خواهد ساخت كـه اجـزاي   
داري به هاي معني راكنده اطلاعات را در قالب نمونهپ

ــم ــا ه ــوط س ــو بتوان زندمرب ــوط و ن ــات مرب د اطلاع
ثانياً، خواندن،  ؛تشخيص دهند ،ديگريكنامربوط را از 

اي عمومي استدلال هكردن به مهارتنوشتن و حساب
براي مثال، فهـم يـك مـتن، فراينـدي      ؛وابسته است

گرايانه است كه استنباط و تركيـب اطلاعـات   ساخت
در اصـل  حاصل از كلمات و جملات پراكنـده را كـه   

 گيرد(دي كونينـگ  ي استقرايي است، در برميفرايند
ــامرز،  ــه1999و ه ــاي). يافت ــاكي از  پژوهشــي ه ح

ت روش استقرايي بر روشهاي قياسـي سـنتي   ارجحي
هـاي آموزشـي،    بسـياري از نظريـه   بـا  ءاستقرا .است

مرتبط به مغز و تحقيقات تجربي تدريس و  تحقيقات
اسـت. ايـن روش   مورد حمايت قرار گرفته  ،يادگيري
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 موجب بهبود به كارگيري رويكرد عميق به يادگيري
   (معنـــا محـــور) در مقابـــل رويكـــرد ســـطحي    

شـود. ايـن الگـو     (متمركز بر به خـاطر سـپاري) مـي   
همچنين موجب رشد ذهني، كسب مهارتهاي تفكـر  

  .شود انتقادي و يادگيري خودراهبر مي
نشان داده است كه بسياري  پژوهشهاينتايج 
رتهاي استدلال استقرايي و عملكرد تحصيلي بين مها
آزمونهاي استاندارد خواندن و  در آموزاندانش

  ؛ بهداري وجود داردهمبستگي معني ،رياضيات
هاي استدلال آموزاني كه در آزمون ديگر، دانش  عبارت

اند، عملكرد  ، عملكرد پاييني داشتهاستقرايي
؛ 2000 (دمري، تحصيلي آنان نيز پايين بوده است

). 2001 ؛ استيپك،2001 جونگ، من و دي لس
 945اي بر روي  در مطالعه )2000( كونينگ دي

بين نمرات درسي  ،نشان داد دوره ابتدايي آموزدانش
در آزمون استدلال استقرايي نمره  كه آموزانيدانش

نمره كه  آموزاني اند با دانش پاييني كسب كرده
تفاوت  ،اند بالاتري در اين آزمون كسب كرده

با  )1999( توميك و كلاور داري وجود دارد. معني
استفاده از دو برنامه مشابه، دو تجربه آزمايشي را در 

 تأثيرمدارس ابتدايي هلند و آلمان با هدف بررسي 
آموزش تفكر استقرايي در افزايش هوش و عملكرد 
رياضي و تعيين ميزان دوام آن اجرا كردند. در تجربه 

ه كوتاه آموزش تفكر استقرايي اول پس از يك دور
اثربخشي عامل آزمايش بر  آموز دانش 34روي 

عملكرد هوش تاييد و برعملكرد رياضي مورد تاييد 
قرار نگرفت؛ اما در تجربه دوم، مقدار زمان آموزش 

 23تفكراستقرايي در طي دوره هاي مختلف روي
ها نشان داد كه به اجرا در آمد، يافته آموز دانش

مقدار عملكرد هوشي وعملكرد رياضي بطور تغيير در 
 تأثيرهاي قبلي وابسته است. خطي با مقدار آموزش
  ماه دوام داشت. 9تا  4آموزش ارائه شده بين 

 )2002( كونينگ و همكاران دي هاييافته
آموزش تفكر استقرايي از طريق است كهاز آن حاكي 

هاي عمومي تفكر مهارت توان به افزايش نه فقط مي

را نيز در  ك كرد، بلكه زمينه پيشرفت تحصيليكم
هاي خواندن، نوشتن و حساب كردن زمينة مهارت

دريافت كه استفاده  )1987( هيلاكسفراهم ساخت. 
از روشهاي استقرايي در آموزش نگارش در مقايسه با 
 گروه هاي كنترل كه برنامه آموزشي يكساني داشته،

اددهي و ولي از رويكرد استـقرايي در فرايند ي
به است( بوده ثرترؤميادگيـري استفاده نكرده اند، 

فرج . )85 ص 1385 و عابدي مهرمحمدي از نقل
) نشان دادند كه روش 1384( الهي و همكاران

تدريس مبتني بر تفكر استقرايي در مقايسه با روش 
سنتي موثرتر است و به افزايش معنادار سرعت و 

ارتباطي، هاي مهارت دوام يادگيري و افزايش
و عاطفي مرتبط با درس فارسي دوره  شناختي

) 1375هاي حجازي (ابتدايي كمك كرده است. يافته
حاكي از افزايش معنادار و دوام يادگيري 

ان در الگوي تدريس تفكر استقرايي در آموز دانش
  مقايسه با آموزشهاي متداول است. 
بويژه  هاي تفكربا وجود اهميت پرورش مهارت

در افراد كم توان ذهني، مطالعات  قراييتفكر است
اندكي در مقايسه با همسالان عادي آنها به بررسي 

ها در افراد داراي كم تواني ذهني اين مهارت تأثير
). احتمالاً 1999 پرداخته است (آگرين و ويهمير،

علت اين امر وجود اين تصور نادرست است كه 
ند از توانذهني نميان داراي كم توانيآموز دانش

حل  تفكر و هايفوايد آموزش براي بهبود مهارت
مساله برخوردار شوند(همان منبع). نتايج مطالعه بر 

رغم توافق نظر بين داد كه عليمعلم نشان1200روي
آموزش مهارت هاي حل مساله در  تأثيرآنها بر سر 

ان، آموز دانشموفقيت تحصيلي و زندگي اجتماعي 
ان كم توان آموز دانشن داري بين معلماتفاوت معني

ان عادي وجود داشت و آموز دانشذهني با معلمان 
توان ذهني تصور مي كردند،  ان كمآموز دانشمعلمان 

فايده  ان آنها بيآموز دانشها به آموزش اين مهارت
). وجود چنين 2000(ويهمير، آگرين و هاگز، است

ذهني  توان ديدگاهها در بين مربيان كودكان كم
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زم را براي بهبود مهارتهاي حل مساله، فرصتهاي لا
ان كم آموز دانشتفكر انتقادي، استقرايي و خلاق از 

رغم وجود اين باور توان ذهني گرفته است. علي
ذهني نمي توانند از  توان نادرست كه كودكان كم

هاي شناختي بهره لازم را ببرند، آموزش مهارت
ي تحقيقات مختلف نشان داده است كه افراد دارا

هاي مختلف اين ناتواني ذهني مي توانند در موقعيت
 ها را كسب كرده و به خوبي بكارگيرندمهارت

، آگرين و ويهمير، 1997آگرين و هاگز،ويهمير، (
) نشان 2002آگرين و همكاران (هاي يافته ).1999

 آموز دانشهاي حل مساله  به داد كه آموزش مهارت
تواند  شدي ميذهني داراي ناتوانيهاي ر توان كم

باط ارت يموجب افزايش رفتارهايي چون برقرار
هاي كلاسي و  مناسب، افزايش مشاركت در بحث

اين  افزايش پيروي از دستورالعملهاي كلاسي شود.
ها همچنين بر تغيير بلافاصله و چشمگير يافته

تغييرات در تمام مشاركت كنندگان و بر ارتقاء 
تسدال  اشت.مهارت خودگرداني در آنان دلالت د

پذير  توان آموزش ان كمآموز دانش) گروهي از 1992(
آموزان هاي ويژه با گروهي از اين دانشرا در كلاس
ابزار كلامي و  هاي عادي بر اساسدر كلاس

غيركلامي خلاقيت تورنس مقايسه كرد. در اين 
هاي پژوهش از يك برنامه درسي مبتني بر روش

استفاده شد.  اكتشافي براي آموزش تفكر خلاق
ها نشان داد كه كودكان كم توان ذهني در يافته

داري در توانايي طور معنيه ب ،هاي ويژهكلاس
پذيري و ابتكار عملكرد بهتري  كلامي، انعطافسيالي

هاي ها در آزموناند. تفاوت گروه از خود نشان داده
  داري نبود. اغيركلامي خلاقيت معن

ــرودي ــلام 1999( ب ــرده) اع ــ ك ــواهد اس ت ش
تواني ذهنـي   شماري وجود دارد كه كودكان با كم بي

(اسـتدلال   و روابـط  الگوهـا  وجـوي  جسـت به  قادرند
 ـ استقرايي)، (اسـتقراء و   كـارگيري قواعـد   هتنظيم و ب

و اسـتفاده از اعمـال محاسـباتي     استدلال استقرايي)
بازيها دو راه مشاركت  ها و پروژهوي، به باور  بپردازند.

 . كلاور و فـاي هستندوزان در يادگيري آم فعال دانش
العه تجربـي را  مط 74نتايج  يفراتحليل طي )2008(

ــدود  ــا ح ــش 3600ب ــوز را بررســي دان ــد آم و  كردن
 ،دريافتنــد كــه آمــوزش عملــي اســتدلال اســتقرايي

آمــوزان  دانــشموجــب بهبــود مهارتهــاي شــناختي  
در زمينــه هــوش ســيال و  ،ذهنــي خفيــف تــوان كــم

هــاي يافتهشـده اسـت.  رســي يـادگيري موضـوعات د  
ــاتلر  ــه بـ ــاران مطالعـ ــان داد 2001( و همكـ ) نشـ

كـه بـر    ييهـا توان ذهني از مداخلـه  آموزان كم دانش
بازخورد مستمر، آموزش صريح و تمرين و تكرار زياد 

. به باور آنها اين رويكردهـا  برند بهره ميمبتني باشد، 
و چــون آمــوزش انفــرادي  اي روشــهاي رفتارگرايانــه

تـوان   آموزان كم ستقيم را در تدريس دانشآموزش م
حـال،    ايـن  نـد. بـا  ده مـورد تاييـد قـرار مـي     ،ذهني
چـه آمـوزش   هاي ايـن مطالعـه نشـان داد چنان    يافته
 ،توان ذهني شامل اين عناصـر باشـد   آموزان كم دانش
 ـ مي  ،طـور اثربخشـي   هتوانند راهبردهاي شناختي را ب

 زمــننتــايج مطالعــه اومــورد اســتفاده قــرار دهنــد. 
ــناختي  2006( ــاي ش ــوزش راهبرده ــان داد آم ) نش

 موجــب بهبــود قابــل توجــه طــول، عناصــر ،نوشــتن
ــته  ــتگي و كيفيـــت نوشـ ــاختاري، پيوسـ ــاي  سـ هـ

  ذهني شده است. توان آموزان كم نشدا
بـر ايـن    مبتنـي  از لحاظ نظـري  ،پژوهش حاضر

مهارتهـاي تفكـر اسـتقرايي    ضات است كـه اولاً  ومفر
، مشـروط بـر آنكـه    مهارتهاي شـناختي  مانند سايره

ــدهاي   ــوان فراين ــاصبت ــرد و   خ ــايي ك آن را شناس
ــدريس ــت،  روشــهاي ت ــا آن را ياف ــل متناســب ب قاب

تـوان ذهنـي    آموزان كـم  دانش ثانياً، ؛هستند آموزش
ــوزش ــي  آم ــز م ــذير ني ــوزش  پ ــاي آم ــد از مزاي توانن

منـد   ، بهـره اسـتقرايي  هبردهاي شـناختي و تفكـر  ار
  .شوند

ه پـژوهش ايـن   لئمس توان گفت س ميبراين اسا
اساس الگوي تفكـر اسـتقرايي   است كه آيا تدريس بر

بر پيشرفت  ،در مقايسه با روش هاي تدريس سنـّتي
  تأثيرذهني)  توان آموزان استثنايي (كم انشد تحصيلي
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  متفاوتي دارد؟

  روش
  گيري نمونه و روش نمونه جامعه،

 كاربردي و روشاز نوع تحقيقات  ،پژوهش حاضر
 –آزمون پيش طرح آزمايشي با نيمهاجراي آن 

 جامعه آماري آزمون با گروه كنترل است. پس
توان ذهني پايه  كم آموزان كليه دانش پژوهش را

در سال  ،پنجم مدارس ابتدايي شهر همدان چهارم و
 54 دادـتع د.نده تشكيل مي 88 -89تحصيلي 

قالب  در نفر دختر 12( پايه چهارم آموز شاملدانش
پايه  و كلاس) قالب دو در پسر نفر14 كلاس و دو

نفر پسر 15 قالب دو كلاس و در نفر دختر 13( پنجم
نمونه مطالعه را تشكيل  كلاس) قالب دو در
از نظر بهره هوشي  هاي مورد مطالعه، نمونه .دنده مي

) قرار داشتند و بر 70تا  55پذير( در حد آموزش
ي و پيشرفت مبناي متغيرهاي جنسيت، پايه تحصيل

  همگن شده بودند. ،تحصيلي
  

  روش اجرا
 تحصيلي پيشرفت گيري ميزانبراي اندازه

-آزمون محقق پس آزمون وآموزان از پيش دانش

د. ابتدا شدرس علوم تجربي استفاده  ساخته در
 ميانگين گروههاي مورد بررسي به تفكيك پايه

آزمون تعيين و پس از تحصيلي از طريق پيش
داري تفاوت بين ميانگينها در از عدم معنياطمينان 

طور  هب ،هر پايه و جنس، گروههاي آزمايش و كنترل
روش با  سپس شيوه تدريس؛انتخاب شدند ،تصادفي

به  ايجلسه 4تفكر استقرايي در دوره آموزشي
آموزش داده شد.  نفر)4( معلمان گروه آزمايش

دو  تدريس ترتيب به به ،معلمان گروههاي آزمايش
كتابهاي  حالتهاي مواد از توليد مثل جانوران و صلف

از كتاب علوم ، ابر موجودات و  علوم پاية چهارم و
استفاده و با  براساس الگوي تفكراستقراييپنجم ه يپا

براي نمونه اقدام كردند.  شده تدوين از طرح درس

مطابق تكاليف شناختي  ،در كلاس مبحث موجودات
الگوي تفكر استقرايي گانه  هاي نهگانه و گام سه

  تدريس شد. به شرح زير  ،پنجم
  الف) تكليف شناختي تكوين مفهوم

از  :شمردن و فهرست كردن ،گام اول
كه در محيط  موجوداتي از آموزان خواسته شد دانش

تصاوير كتاب كمك و با  شناسند زندگي خود مي
آموزان اسامي  دانشنام ببرند.  را مورد 10حداقل 

موجودات اطراف زندگي خود را مانند  تعداد زيادي از
گل، درخت،  ،خروس ،ماشين، شاگردان، كتابكيف، 

  فهرست كردند.غيره ميز،گربه،گچ، و
آموزان خواسته شد  از دانش بندي: گروه ،گام دوم

مثلاً اساس شباهتها و تفاوتها برو  با مشورت همديگر
شده را به دو گروه  موجودات فهرست» غذا خوردن«

ها و  تلاش زياد بچه از د. اين كار بعدتقسيم كنن
،گربه خروسراهنمايي معلم انجام شد. گل، درخت، 

قرار  ،و شاگردان در يك گروه و بقيه در گروه ديگر
  گرفتند.

دهي: از شاگردان خواسته شد با  عنوان ،گام سوم
انتخاب  ناسبيكمك همديگر براي هر گروه عنوان م

نوان زنده و غير دو ع ،كنند. سرانجام  با كمك معلم
  زنده انتخاب شد. 

  تفسير و تعميم مطالبب) تكليف 
تعيين و تميز شاخصها: از  ،گام چهارم

 گيهايشاخص و ويژ آموزان خواسته شد دانش
مشخص  »غذا خوردن«ديگري علاوه بر شاخص 

ي چون حركت، يآموزان ابتدا شاخصها كنند. دانش
هر  نبراساس آ تعيين و توليد مثل را رشد، تنفس و

     دادند.قرار  ،خود هايگروه زيردر  را موجود
آموزان خواسته  روابط: از دانشكشف،گام پنجم

 ،مورد نظر در گروهرا  علت قرار دادن هر مورد ،شد
درست در گوشه تابلو  هاي و علت توضيح دهند

  نوشته شد.  ،كلاس
آموزان خواسته شد  از دانش استنباط: ،گام ششم

تعريفي  ،شده براي هر گروه انبراساس ويژگيهاي بي
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آموزان  كت دانشسرانجام با مشار؛كنند براي آن بيان
زنده موجوداتي  موجودات« و كمك معلم تعريف
(رشد  دشون مي بزرگكنند،  هستند كه حركت مي

» كنند توليد مثل ميو  خورند غذا مي ، كنند) مي
 شد. داده

  ) تكليف سوم: كاربرد اصولج
نتايج(ارائه فرضيه) و شرح بيني  پيش ،گام هفتم

با ارائه موارد معلم  ،هاي ناآشنا: در اين مرحله پديده
خواهد،  آموزان مي ( طوطي، دوچرخه) از دانش جديد

  بگويند به كدام گروه تعلق دارند.  
فرضيات: و حمايت از  استدلالبيان  ،گام هشتم

خواهد  آموزان مي ، معلم از دانشدر اين مرحله
گام  در هاي پاسخترا براي درس هاي خوداستدلال
  بيان كنند. ،قبلي

، : در اين مرحلهها بات فرضيهرد يا اث ،گام نهم
شده آموزان به تاييد يا رد فرضيات ارائه  معلم و دانش

  پردازند. و استدلالهاي دو گام قبلي مي
 با روش استقرايي آموزش اتمام دوره بعد از

اي بيني شده بر(حدود دوماه زمان عادي پيش
آزمون مشترك از  پستدريس برنامه درسي رسمي) 

در گروههاي آزمايش و مورد نظر محتواي دروس 
ميانگين تمامي كـلاسها به به اجرا در آمد و  ،كنترل

محتوايي  روايي. شدمحاسبه  ،تفكيك پايه تحصيلي
 با استفاده از نظر متخصص آزمونو پس آزمونپيش

روش آلفاي  باپايايي آن  و موردتأييد قرار گرفت

دست آمد كه  هب 81/0و ضريب شد  محاسبه كرونباخ
 آزمون است. ياعتبار نسبتاً بالا دهنده ننشا

  
  ها روش تحليل داده

  هايشاخصاز  با استفاده آوري شده هاي جمع داده
انحراف معيار  آمار توصيفي نظير فراواني، ميانگين،

اساس آزمون بر پيش مقايسه ميانگين. تحليل شد
براي انجام گرفت.  ،هاي مستقلدر گروه t مونآز

و  F واريانس دو طرفه از تحليل هافرضيه آزمون
ريانس كوواتحليل استفاده شد.  كوواريانستحليل 

دهد اثر متغير  روش آماري است كه اجازه مي
 وابسته مورد بررسي قرار گيرد، درمستقل بر متغير 

 ن ببردري را حذف يا از بيكه اثر متغير ديگ حالي
 ).1388ص  359بريس و ديگران ، (

  
  هايافته
هاي حاصل از مقايسه ميانگين گروههاي يافته 

 شده كه تفاوتهاي مشاهده حاكي از آن است ،مختلف
  آزمون در پيش ،هاي مختلفدر ميانگين گروه

])05/0 =α) ،(52=df) ،(33/0=t33/1( ) و=t([ 
 پژوهش،ي اساس، مراحل بعد ايننيست و بر معنادار

د. اطلاعات مربوط به ميانگين گروههاي شطراحي 
ارائه شده  5 و 4ول اآزمون در جد مختلف در پيش

  است. 

  
  

  آزمون آموزان در پيش ميانگين دانش - 4 جدول
  پنجم  چهارم  گروه  پايه

  پسر
  71/37  5/43  آزمايش

  46/37  82/41  كنترل

  دختر
  41  95/44  آزمايش

  43/40  62/42  كنترل
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  در گروههاي مستقل براي مقايسه ميانگين در پيش آزمون tنتايج آزمون   -5جدول 
  انحراف  ميانگين  تعداد  گروه پايه

  معيار
خطاي 
  استاندارد

  مقدار
t 

  درجه
  آزادي

  معني داري

  74/0  52  33/0  99/1  38/10  55/41  27  آزمايش
        44/2  72/12  51/40  27  كنترل
  189/0  52  33/1  45/1  12  18/43  26  چهارم
        88/1  10  03/39  28  پنجم

  
  

ميانگين پيشرفت تحصيلي  ،6در جدول 
آزمون مورد  ، در پسگروههاي آزمايش و كنترل

از آن است كه  حاكينتايج مقايسه قرار گرفت. 
آزمون گروه آزمايش در مقايسه  ميانگين نمرات پس

گيري ،از افزايش چشمبا ميانگين نمرات گروه كنترل
اساس بر اثر  و مقدار اندازه ه استبرخوردار بود

 2/1نيز برابر  )=M1-M2 /control گلاس دلتاي
آموزان  درصد دانش 88بيش از  دهد ميبوده و نشان 

گروه آزمايش كه با روش تفكر استقرايي آموزش 
در بيش از گروه كنترل  نمراتيداراي  ،ند ا ديده

  .هستندپيشرفت تحصيلي 

  
  آزمون موزان در پسآ ميانگين دانش -6جدول

  اندازه اثر  خطاي استاندارد  انحراف استاندارد  ميانگين  تعداد  متغير
Es 

  45/1  54/7  85/65  27  آزمايش  گروه
2/1  

  88/1  77/9  14/54  27  كنترل

  
تلزم وجود استفاده از آزمون تحليل كواريانس مس

رابطه خطي بين متغيرهاست. رابطه خطي بين 
آزمايش در پس آزمون در هاي كنترل و متغير گروه

ي از نشان داده شده است. اين نمودار حاك ،1نمودار 
  ست.وجود رابطه خطي بين متغيرها

  
  
 
 
 
 
 
 
 
 

  
  
  

  آزمون آزمون و پيش رابطه  خطي بين نمرات گروه آزمايش و گواه در پس -1نمودار 
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يكي ديگـر از شـروط اصـلي اسـتفاده از تحليـل      
متغيرهـاي كمكـي و    كواريانس، همگنـي رگرسـيون  

ــت. داده  ــته اسـ ــدول  وابسـ ــاي جـ ــاكي ، 7 هـ   حـ
است، از همگني رگرسيون دو متغير كمكي و وابسته 

 و =910/0P هـاي جـدول چـون مقـدار     براساس داده
013/0 F= بنابراين، رگرسيون دو متغير همگن ؛ است

هستند و شرايط استفاده از تحليل كوواريانس وجود 
  دارد. 

  
  توان ذهني آموزان كم بين متغير ها در دانش يرتأثررسي ب -7جدول 

  
  

  آموزان كم توان ذهني متقابل بين متغيرها در دانش تأثير -8جدول 

مجموع   منبع تغييرات
  مجذورات

ات درج
  ضريب ايتا F sig  مجذور ميانگين  آزادي

  101/0  020/0  73/5  42/400  1  42/400  پيش آزمون
  331/0  000/0  27/25  30/1767  1  30/1767  گروه
        93/69  51  400/3566  خطا

            00/200216  مجموع
  
  

  هاي مورد مطالعهمقايسه ميزان اثر عامل  -9جدول 
  ح تغييـــراتسطـــ  خطاي انحرافي  ميانگين  ها گروه

  سطح پايين  سطح بالا
  50/62  96/68  61/1  73/65  گروه آزمايش

  04/51  51/57  61/1  27/54  گروه كنترل

  
ي معنادارآزمون، اثر  پس از تعديل نمرات پيش

 2= 33/0[هاي گروه وجود دارد عامل بين آزمودني
partial  0005/0< p  ،27/25  ) =1 51و (F [ . بنابر
توان گفت بين ميزان  درصد اطمينان مي 95اين با 

توان  ان استثنايي (كمآموز دانشتحصيلي پيشرفت 
با روش تفكر ذهني) كه در درس علوم تجربي 

وزاني كه با آم ، با دانشاند استقرايي آموزش ديده
ي وجود معناداراوت اند، تف روش سنتي آموزش ديده

ديده با روش تدريس  وزشآموزان آم و دانشدارد 
  اند. پيشرفت بيشتري داشته  تفكر استقرايي

 10در جدول  به منظور آزمون فرضيه دوم،
لي گروههاي آزمايش و ميانگين پيشرفت تحصي

آزمون برحسب پايه تحصيلي مورد  كنترل در پس
   مقايسه قرار گرفت.

ــانگين     ــه ميـ ــت كـ ــاكي از آن اسـ ــايج حـ  نتـ

ش در پايه پـنجم بـيش   آزمون گروه آزماي نمرات پس
ــت.  ــارم اس ــه چه ــر  از پاي ــدازه اث ــدار ان ــاي  مق دلت

براي پايه چهارم برابـر   )=M1-M2 /controlگلاس
ــر    11/1 ــنچم براب ــه پ ــراي پاي ــود 28/1و ب ــه  ب ك

آمـوزان   درصـد دانـش   90دهنده آن اسـت كـه    نشان
آموزان  نشدرصد دا 86گروه آزمايش در پايه پنجم و 

ا روش تفكـر اسـتقرايي   م كه بآن گروه در پايه چهار
داراي ميــانگيني بــيش از گــروه  ،نــدا آمــوزش ديــده

  ند.هستكنترل 
  

مجموع   منبع تغييرات
  مجذورات

درجات 
  آزادي

مجذور 
 F Sig  ميانگين

  910/0  013/0  911/0  1  911/0  گروه و متغير وابسته تأثيرتعامل 
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  آزمون آموزان پايه چهارم وپنجم در پس ميانگين دانش -10جدول 
 اندازه اثر  خطاي استاندارد  انحراف استاندارد  ميانگين  تعداد  متغير

Es  

  پايه چهارم
  64/1  91/5  88/63  13  آزمايش

11/1  
  87/2  37/10  34/52  14  نترلك

  پايه پنجم
  30/2  61/8  67/67  14  آزمايش

  47/2  25/9  82/55  13  كنترل  28/1
 
  

تلزم وجود استفاده از آزمون تحليل كواريانس مس
رابطه خطي بين متغيرهاست. رابطه خطي بين 

آزمون در  متغير گروههاي كنترل و آزمايش در پس
ي از نمودار حاك نمودار نشان داده شده است. اين

  ست.وجود رابطه خطي بين متغيرها
  

از آن است كه شرط حاكي  11 هاي جدول داده
بين دو متغير كمكي و وابسته  همگني رگرسيون 

هاي جدول چون مقدار  ، بر اساس دادهاستبرقرار 
14/0P= 62/2وF =  است، بنابراين رگرسيون دو

متغير همگن هستند و شرايط استفاده از تحليل 
  وواريانس وجود دارد. ك

  
  

  
  آزمون آزمون و پيش رابطه  خطي بين نمرات گروه آزمايش و گواه در پس -2نمودار  

  
  توان ذهني آموزان كم بين متغيرها در دانش تأثيربررسي  -11جدول 

 F Sig  مجذور ميانگين  درجات آزادي  مجموع مجذورات  منبع تغييرات

  140/0  62/2  941/227  1  941/227  گروه و متغير وابسته تأثيرتعامل 

  
  توان ذهني آموزان كم متقابل بين متغيرها در دانش تأثير  -12جدول 

مجذور   درجات آزادي  مجموع مجذورات  منبع تغييرات
  ميانگين

F sig  ضريب
  ايتا

  138/0  007/0  84/7  56/522  1  56/522  پيش آزمون

  084/0  039/0  48/4  68/298  1  68/298  پايه تحصيلي

        65/66  49  82/3265  خطا
          54  00/200216  مجموع
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  هاي مورد مطالعهقايسه ميزان اثر عاملم -13جدول 

  خطاي انحرافي  ميانگين  گروه–پايه 
  سطــــح تغييـــرات

  سطح پايين  سطح بالا
  42/58  61/67  286/2  01/63  آزمايش  چهارم 

  58/56  47/47  267/2  02/52  كنترل
  81/63  61/72  190/2  21/68  آزمايش  پنجم

  99/51  81/60  192/2  40/56  كنترل
  

ي معنادارآزمون، اثر  تعديل نمرات پيشپس از 
 2= 085/0[هاي گروه وجود دارد عامل بين آزمودني

partial  39/0< p  ،48/4  ) =1 49و(F [ . بنابر اين
وش توان گفت آموزش با ر درصد اطمينان مي 95با 

تفكر استقرايي در مقايسه با روش سنتي بر پيشرفت 
آموزان پايه پنجم بيش از پايه چهارم  صيلي دانشتح

  داشته است. تأثير ،در درس علوم تجربي
  

  گيري بحث و نتيجه
ن است كه بين هاي پژوهش حاكي از آ يافته

پايه  توان ذهني كمآموزان  پيشرفت تحصيلي دانش
ي كه با روش تجرب چهارم و پنجم در درس علوم

آموزاني كه با  ، با دانشاند استقرايي آموزش ديده
تفاوت وجود دارد و  ،اند روش سنتي آموزش ديده

پيشرفت  ،ديده با روش استقرايي آموزان آموزش دانش
آموزان  آموزش دانش اند.تحصيلي بيشتري داشته

داراي  ،در مقايسه با كودكان عادي ،توان ذهني كم
هاي راهبرديافتن ، ، لذااست دشواري بيشتري

 تسهيل، تسريع و به كه بتوانديادگيري تدريس و 
 كمك آموزاندانشدر اين  تثبيت فرايند يادگيري

راهبردهاي برخوردار است. خاصي  كند، از اهميت
شود  اي اطلاق مييادگيري به فعاليتهاي داوطلبانه

تواند براي بهبود يادسپاري و يادگيري  كه هر فرد مي
   .)1384،ر، آزاد و همكارانپو انجام دهد( عبداالله ،دخو

دال بر اعتقـاد   هاي پژوهشييافتهبرخي  رغم علي
مبنـي بـر    ،توان ذهني آموزان كم اغلب معلمان دانش

هـاي شـناختي بـه ايـن     بودن آمـوزش مهارت  تأثير بي
)؛ يـا  2000و هـاگز،   (ويهميـر، آگـرين   آموزان دانش

هـاي  كسـب مهارت بـراي   توان آموزان كم ناتواني دانش

در مقايسـه بـا همسـالان عـادي (بـراون و       ،شناختي
 تـأثير هـاي ايـن پـژوهش    يافتـه  ،)1984كسار،پالين

ــر پيشــرفت    ــر اســتقرايي ب ــاي تفك ــوزش مهارته آم
. البتـه، ايـن   ييد قـرار داده اسـت  Ĥتحصيلي را مورد ت

به لحاظ نظري از طريق مفروضات الگوي تفكر يافته 
هاي تفكر آموزش بودن مهارت ابلاستقرايي مبني بر ق

و تســريع عملكــرد شــناختي در صــورت شناســايي  
فرايندهاي سـاخت تفكـر و طراحـي برنامـه درسـي      

 علـت بـه   همچنـين  .شود متناسب با آن، حمايت مي
ماهيت آموزش مبتني بر الگوي تفكر اسـتقرايي كـه   

هـاي  تاليمستمر درگير فعطور  هبآموزان  دانش در آن،
چگــونگي اســتفاده از منــابع  و شــوندمــياســتقرايي 
امكـان برقـراري    و گيرنـد، مـي  لاعات را فرامتعدد اطّ
بـه   را اختي آنـان ـساختارهاي موجـود شن ـ  ارتباط با
 ؛ قابل توجيه اسـت. )1385فردانش، ( آورد وجود مي

علل ترين  شايد بتوان گفت يكي ديگر از مهمعلاوه  هب
تفكر  يسبخشي اين تجربه آن باشد كه الگوي تدراثر

است كه در  تدريس الفع الگوهاي يكي از ،استقرايي
 مشاركت به طور فعالانهان آموز دانش جريان آموزش،

، مـؤثر و  ت بخـش يادگيري براي آنهـا لـذّ   و كنند مي
  شود. پايدار مي

تـوان ذهنـي در برخـي    آموزان كـم  دانشاگرچه، 
هاي شناختي و فراشناختي كـه مـانع عملكـرد    جنبه

دهـي و پـردازش     ريزي، سازمان در برنامهمطلوب آنها 
ر اســتفاده اثــربخش از و عــدم موفقيــت د اطلاعــات

دچـار   شـود،  مـي  حافظه و راهبردهاي مـرور ذهنـي  
) 1970 ليس،ا و؛ 1986 (باري و تورنر،مشكل هستند

دهـي،   تواننـد اطلاعـات را بـه خـوبي سـازمان     و نمي
اي مناسـب بـراي   يا بـه شـيوه   نندپردازش و مرور ك
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 ـ ،يل يادگيريتسه  عـلاوه  همورد استفاده قرار دهند. ب
و ايجـاد   اطلاعـات  به زمان بيشـتري بـراي پـردازش   

 نيـاز دارنـد   هـا  پديـده  حـوادث و  دار بين روابط معني
 تـأثير بسياري بر شواهد حال،  اين با؛ )2006 (اوزمن،
 توان ذهني آموزان كم در بهبود توانايي دانش آموزش

 (بــرودي، ل اســتقراييزمينــه اســتقراء و اســتدلا در
هاي شناختي آنـان در زمينـه   )؛ بهبود مهارت1999

هوش سيال موضوعات درسي بر اثر آمـوزش عملـي   
 ؛ سودمندي)2008(كلاور و فاي،  استدلال استقرايي

هاي مبتني بر بازخورد مستمر، آموزش صريح مداخله
 تأثير)؛ 2001 و تمرين و تكرار زياد (باتلر و همكاران،

دار ايـن  اله بر افزايش معنئمس هاي حلهارتم آموزش
آمـوزش   تـأثير )؛ 2002 مهارتها (آگرين و همكـاران، 

 افزايش هـوش و عملكـرد رياضـي    برتفكر استقرايي 
 آمـوزش بـا روش   تـأثير ) و 1999 و كـلاور،  (توميك

 ـ استقرايي بر عملكرد تحصيلي دانش ويـژه   هآموزان، ب
ــش ــم  دان ــوزان ك ــي  آم ــوان ذهن ــگ و  ت (دي كونين

؛ اســـنو و 1998 ؛ اســـترنبرگ،2002 همكـــاران،
ــاران، ــاردنر،1984 همكـ ــترنبرگ و گـ ؛ 1983 ؛ اسـ

 كــرده تأكيــد )1375و حجــازي،  1384، الهــي فــرج
  .است

، اگرچه پيشرفت هاي اين پژوهشبراساس يافته
با  در درس علوم تجربي آموزاني كه تحصيلي دانش

نظر از پايه  صرف ،اند روش استقرايي آموزش ديده
آموزاني  ، در مقايسه با دانشصيلي و جنسيت آنهاتح

 ،بوده است  بالاتراند  آموزش ديده ،كه با روش سنتي
بيش  ،آموزان پايه پنجم اين روش بر دانش تأثيرولي 
اشاره  گونه كه قبلاً همان ه چهارم بوده است.ياز پا

) و برخي ديگر از 1966( شد، بر اساس ديدگاه تابا
مله پياژه، تكامل فرايندهاي نظران رشد از جصاحب

براي ذهني نه فقط داراي توالي قانونمندي است و 
مهارتهاي معين تفكر، نخست بايد بر  چيرگي بر

، بلكه نوعي رتهاي معين قبلي آن تسلط يافتامه
كه در آن شود  مينيز محسوب  ذهني تحولات كيفي

هاي تغيير و اصلاح دهي طرح و نيز شيوه سازمان

ق هماهنگي دو فرايند مكمل جذب و عمل از طري
شايد بتوان  ،اساس گيرد. براين ، صورت ميانطباق

چهارم آموزان پايه  تفاوت در عملكرد يادگيري دانش
توان ذهني  آموزان كم و پنجم و عملكرد بهتر دانش

هاي  مهارتپايه پنجم را به عامل رشد و رسش در 
در  ويژه هافزايش سن و تجربه آنها ب تأثيرو  ذهني

رسد آهنگ رشد  به نظر مي كه سنين آستانه بلوغ
نسبت . باشد،كودكان پايه پنجم تندتر از پايه چهارم 

 طور ضمني پژوهش را بهاين يافته  علاوه هب ؛داد
به اثربخشي بيشتر آموزش روش تفكر توان  مي

نتايج . كردها و سنين بالاتر تفسير  استقرايي در پايه
) مبني بر اتفاق 1386( اكرمي و همكارانمطالعات 

توان دهني در دوره زماني  در بيشتر كودكان كم بلوغ
 پور و همكارانو عبدااللهي مشابه كودكان عاد

(سن) با  در مورد ارتباط بين پايه تحصيلي )1384(
هاي يافته ،افزايش استفاده از راهبردهاي يادگيري

 بنابراين، ؛دنده اين پژوهش را مورد حمايت قرار مي
تفاوت در عملكرد ا در توجيه راين عوامل  بتوان شايد
 پايه پنجم در مقايسه با پايه چهارم آموزان دانش
  دانست. موثر

آموزش با روش  ،هاي اين پژوهشبراساس يافته
آموزان  عملكرد تحصيلي دانش استقرايي بر تفكر
بنابراين  ؛مثبتي داشته است تأثيرتوان ذهني  كم

ويژه معلمان   هو ب معلمانتوصيه مي شود، در تربيت 
معلم و تربيت  هاي در دوره توان ذهني كودكان كم

آشنايي آنها با  ايبر ،آموزش ضمن خدمتهاي  دوره
روشهاي فعال تدريس و از جمله روش تفكر 

، در علاوه هب ؛اهتمام بيشتري صورت گيرداستقرايي 
دهي  و سازمان انتخاب ةدرسي و نحو هايباتاليف كت

هاي مختلف تحصيلي هاي درسي دورهمهمحتواي برنا
بر اساس مراحل و  توان ذهني كماز جمله كودكان 

استفاده از روش  ةزمينتوالي ذهني و شناختي آنها، 
هاي اين  مطابق يافته تدريس استقرايي فراهم شود.

ريس تفكر استقرايي برعملكرد روش تد مطالعه،
پايه  از ربيشت ،توان ذهني پايه پنجم آموزان كم دانش
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شود در  مي پيشنهاد داشته است، تأثيرچهارم 
استفاده  از اين روش تدريس بيشتر ،هاي بالاتر پايه

  شود. 
  

  داشتهاديا
1) mental retarded 
2) mild intellectual disability 
3) assimilation 
4) accommodation 
5) inductive teaching model 
6) cognitive tasks 
7) concept formation 
8) generalizing and inferring 
9) application of principes 

  منابع
، تهران: ذهني مانده كودكان عقب)، 1366غلامعلي ( افروز،

  انتشارات دانشگاه تهران.
). مقايسه مشكلات دوره 1386( اكرمي، ليلا و همكاران

ذهني با دختران   توان بلوغ دختران نوجوان كم
، وهش در حيطه كودكان استثناييپژنوجوان عادي. 

 .492-467،  4سال هفتم، 

هاي  تحليل داده ).1384( بريس، نيكلا و همكاران
. خديجه روانشناسي با برنامه اس پي اس اس

نشر : تهران و علي صمدي (مترجمين). آبادي علي
  دوران.

 سازي آماده و آموزشي محتواي .)1384بهنام ( بهراد،

 زمينه در پذير وزشذهني آم توان كم كودكان

پژوهش معلمان.  ديدگاه از مستقل زندگي مهارتهاي
، 17پياپي 3 سال پنجم، ،در حيطه كودكان استثنايي

271-294. 

الگوهاي يادگيري ابزارهـايي   .)1384( جويس و همكاران
 . محمود، مهرمحمدي و لطفعلي، عابديبراي تدريس

 (مترجمين)، تهران: سمت.

كاربرد تفكر استقرايي  تأثير). 1375( حجازي، سيدحسن
 .آموزان در درس علوم بر پيشرفت تحصيلي دانش

، پايان نامه كارشناسي ارشد، دانشگاه پنجم پايه
  تهران. 

 .مهارتهاي آموزشي و پرورشي .)1385شعباني، حسن (
 تهران: سمت.

). بررسي رابطه 1384و همكاران (محمد  ،زادآپور،  عبداالله
هبردهاي فراشناختي با بين سبكهاي شناختي و را

، فصلنامه پژوهشهاي روانشناختيپيشرفت تحصيلي. 
   .44-30،  4و3دوره هشتم، 

فنون و مهارتهاي  روشها، .)1387عبداللهي، حسين (
 طباطبايي. لامه. تهران: دانشگاه عتدريس

آموزش به روش  تأثير .)1384( فرج اللهي و همكاران
ن فارسي، تفكر استقرايي بر يادگيري دستور زبا
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