
 

  

بتدايي و تناسـب    تحليل محتواي كتاب علوم تجربي پاية پنجم ا       
  آموزان شهر تهران آن با توان ذهني دانش

  

  ∗دآتر قدسي احقر

 

  چكيده

هــدف از ايــن پــژوهش، ارزشــيابي    
محتــواي آتــاب علــوم پــنجم ابتــدايي 
از نظر آيفيـت و آميـت محتـوا و روش           
ارائة آن بـا توجـه بـه تـوان ذهـني            

ــش ــت دان ــوزان اس ــورد . آم ــة م جامع
 آتــاب )الــفمطالعــه در دو دامنــه، 

لوم تجربـي پايـة پـنجم ابتـدايي و          ع
پايـة  ) پـسر و دخـتر    (آموزان     دانش )ب

ــهر   ــتي ش ــدارس دول ــدايي م ــنجم ابت پ
حجـم نمونـة مـورد      . تهران بـوده اسـت    

مطالعه بر اسـاس فرمـول تعـيين حجـم          
آمـوز از جمعيـت يـاد          دانـش  ٢١٠نمونه  

شده، مـشخص شـد، سـپس بـا اسـتفاده           
ــه ــه  از روش نمون ــد مرحل ــيري چن  ٥اي  گ

، ٣شمــال منطقــة  (آموزشــي  منطقــة 
، ١١، مرآــز منطقــة ١٩جنــوب منطقــة 
 ٩ و غــرب منطقــة  ١٤شــرق منطقــة  

آمـوزان در     توزيـع دانـش   . انتخاب شد 
ــسبت   ــاس ن ــي براس ــة آموزش ــر منطق ه

آمـوزان در آن منطقـه و         واقعي دانـش  
ــ ــر پاي ــهةب ــه  روش نمون ــيري طبق اي  گ

آموزشـي   از هـر منطقـة    . تخصيص يافـت  
ــر مدر  ــه و از ه ــار مدرس ــه دو چه س

                                                      
 و مـدير گـروه پژوهـشي راهنمـايي و مـشاوره و               عضو هيأت علمـي پژوهـشكده تعلـيم و تربيـت           ∗

  شناسي تربيتي روان



 

  

آلاس و از هر آـلاس بـه نـسبت واقعـي            
ــش ــوزان  دان ــتر(آم ــسر و دخ در آن ) پ

 .منطقه به طور تصادفي انتخاب شد
هـاي پـژوهش از       براي بررسـي پرسـش    

ــزار   ــه اب ــفس ــام   )ال ــك ويلي تكني
رومي به منظور تحليـل محتـواي آتـاب،         

هاي نگهـداري ذهـني فيزيكـي          آزمون )ب
در سه طـراز مقـدار مايعـات، وزن،         (

بـــا اســـتفاده از مـــصاحبة ) حجـــم
باليني براسـاس نظـام پيـاژه، بـراي         

آمـوزان    تعيين مراحل توان ذهـني دانـش      
آزمــــــون درك و دريافــــــت ) و ج

ــش ــا   دانـ ــاهيم بـ ــوزان از مفـ آمـ
ــصاحب  ــتفاده از روش م ــالينياس ، ة ب

بــراي تعــيين ســطح درك و دريافــت    
آمــوزان از مفــاهيم آتــاب،    دانــش

  .استفاده شد
ار توصـيفي   براي تحليل نتـايج، آم ـ    

ــتنباطي  ــار اس ــسبت، (و آم ــون ن آزم
هـاي اطمينـان، آزمـون        آزمون فاصـله  

ميــانگين جامعــه براســاس ميــانگين    
و رگرســيون چنــد مــتغيري ) xZ(نمونــه 

بـه آـار بـسته      ) به روش گام به گام    
 .شد

  :نتايج نشان دادند
محتواي آتاب علـوم تجربـي پايـة        . ١

 نيمـه فعـال     پنجم ابتـدايي بـه روش     
يعـني عـدم درگـيري      . طراحي شـده اسـت    

  .آموزان با مفاهيم فعال دانش
ــاتي   . ٢ ــوПل عمليــ ــل تحــ مراحــ

آموزان سـال پـنجم ابتـدايي در          دانش
تـرين سـطح      نمونه اين پژوهش از پـايين     

ــني  ــات(يع ــني مايع ــداري ذه ــا ) نگه ت
نگهــداري ذهــني (بــالاترين ســطح يعــني 

بـديهي اسـت    . بنـدي شـدند     طبقه) حجم
 يافتـه از نظـر تـوالي عمليـاتي          اين

ــه ــا نظري ــي در   ب ــن بررس ــه اي اي آ
ــت    ــه، مطابق ــق يافت ــارچوب آن تحق چ

ــه   . دارد ــطي آ ــنين متوس ــا س ــا ب ام
اي از آــشورها بــه  آودآــان در پــاره

خــصوص آــشورهاي غربــي بــه بــالاترين 



 

  

ســطح عمليــاتي در ايــن مرحلــه دســت 
  .اند، مطابقت ندارد يافته

 مفهـــوم ٥٣آمـــوزان از  دانـــش. ٣
ارائــه شــده در آتــاب علــوم تجربــي، 

ــط  ــرده٢٤فق ــوم را درك آ ــد  مفه . ان
ــوان   ــا ت ــاهيم ب ــن مف ــان درك اي مي

آمـوزان تناسـب و مطابقـت         ذهني دانـش  
مانــده   مفهــوم بــاقي٢٩. وجــود دارد

ــش  ــني دانـ ــوان ذهـ ــا تـ ــوزان  بـ آمـ
ــل   ــأخير قاب ــا ت ــت، ام ــب اس نامتناس

آمـوزان در دسـتيابي بـه         ملاحظة دانش 
أخير در تحقــق مفــاهيم آتــاب دليــل تــ

  .ظرفيت عملياتي حجم در آا است
براساس نتـايج بـه دسـت آمـده از          
تحقيق حاضر آتـاب علـوم تجربـي پايـة          
پنجم ابتـدايي فقـط بـا تـوان ذهـني           

ــاره ــش پ ــب   اي از دان ــوزان متناس آم
ــت ــت . اســـ ــوع، اآثريـــ در مجمـــ

ــش ــة   دان ــني درك هم ــوان ذه ــوزان ت آم
ــام    ــد و نظ ــاب را ندارن ــب آت مطال

ــا  ــي آ ــردن   آموزش ــظ آ ــه حف  را ب
 . آند مطالب وادار مي

ــراي   ــت بــ ــابراين لازم اســ بنــ
ــاره ــور   چ ــه منظ ــادي ب ــشي بني اندي

آمــوزان مــا بــا  همطــراز شــدن دانــش
آمـــوزان نظامهـــاي آموزشـــي   دانـــش

ــشرفت ــورد  ةپي ــاب م ــن آت ــان، اي  جه
ــالبي     ــيرد و مط ــرار گ ــر ق ــد نظ تجدي
ــني   ــوان ذهـ ــول تـ ــا تحـ ــب بـ متناسـ

 .دهـا ارائـه شـو       آموزان بـه آن     دانش
اين مقالـه توسـط سـرآار خـانم دآـتر           
قدسي احقر تهيه و تـدوين و بـه دفـتر           
فصلنامه ارايه شـده اسـت آـه بـدين          
ــشكر    ــدير و ت ــشان تق ــيله از اي وس

 .گردد مي
ــد–واژه « ــا» آلي ــوا،  : ه ــل محت تحلي

 .توان ذهني، درك و دريافت
 

  دفتر فصلنامه



 

  

 گسترة مسألة مورد پژوهش

يست و يكـم و     پيشرفت پرشتاب فناوري در قرن ب     
فاصلة فزآيندة ميان آشورهاي پيـشرفته صـنعتي و         
آشورهاي جهان سوПم، اين پرسش را مطرح آرده آـه          

گـروه  : چرا جهان به دو گروه تقـسيم شـده اسـت          
توليدآننده و گروه مصرف آننده، پاسخ بـه ايـن          
پرسش را بايد در نظام آموزش و پرورش آـشورهاي          

 در از ميـان     اهميت مـسأله  . جهان سوПم جستجو آرد   
برداشتن اين فاصله است، يعني رسيدن به مرزهـايي         
آه به توان همانند آشورهاي پيشرفتة صنعتي جهـان         

اين آار جـز از     . از ظرفيت توليدي برخوردار شد    
طريق دگرگون آردن نظام آموزشي و جانـشين سـاختن          

پـذير    آن با يك نظـام مـؤثر و آارآمـد، امكـان           
 .نيست

 آننده نباشـد و در راه       اگر آشوري بخواهد مصرف   
توليد گام بردارد و نخواهد منابع طبيعي خـود را          
بــه بهــاي نــاچيز و تقريبــاً رايگــان در اختيــار 
بيگانگان قرار دهد، بايد همة نيرو و منـابع خـود           
را در زمينة آموزش و پرورش آودآان و نوجوانـان          

آموزش و پرورش مـا بايـد بـا         . گذاري آند   سرمايه
يـز و تـسليح مغزهـا بپـردازد،         شتاب تمام بـه تجه    

شرايط و امكانات لازم را بـراي شـكوفايي خلاقيـت           
يك دگرگوني  . فرزندان اين مرز و بوم فراهم آورد      

هـايي را آـه جامعـه در          نسبتاً عميق آموزشي قريحه   
ها نيازمند است، متكثـر سـازد،         وضع آنوني به آن   

ها را از ميان بردارد و افرادي متعهد          ناتوانمندي
 ).٧٦ دادستان،(ول بار آورد و مسؤ

آموزش لنگ لنگـان از فـردي بـه گروهـي و از             
اختصاصي به همگاني ره سپرده است و در ايـن راه           
از آنچه در چنته متفكران و فرزانگـان پيـشين و           

عصر خود يافته، سود جسته است تـا امـروز آن             هم
زنـدگي  « عنوان فرآينـد غيرقابـل اجتنـاب          را به 
ا و از حد نخستين فرصتها عرضه       به همة انسا  » مدني

آند و با اجتماعي آردن، متمـدن آـردن، معنـوي           
آردن آا ادامة راه آاروان بشريت را تأمين آند         

 ).٧٧منصور، (



 

  

هاي تحقيقات انجام شده مبيПن آن اسـت آـه            يافته
شـود،    آنچه در نظام آموزشي ما به وضوح ديده مي        

 آـه در    اي  عملاд در يك الگوي نظام بسته، به گونه       
 پاسـخ   - شناختي محرك   آيد مبتني بر نظام روان      پي مي 

 .است

 محتوا، هدفها و راهبردهـاي آموزشـي از پـيش           •
 اند؛ تعيين شده

 ابزاري آه براي آموزش در نظر گرفته شـده،          •
  آلاسها يكسان است؛ةبراي هم

تر زنـدگي،      ميان محتواي دروس و محتواي گسترده      •
 ؛تعاملي بسيار اندك وجود دارد

آموزان در آلاس درس و        دانش بينمل  ا چگونگي تع  •
  هاي درسي از پيش تعيين شده       آموزان با موضوع    دانش

 شود؛ ها و اجبارها آنترل مي است و به شيوة پاداش

 هاي گوناگون به وضوح از يكديگر متمايز         نقش •
ها، محتوا و راهبردهـاي آموزشـي         ، يعني هدف  اند  شده

 است و اجرا آننـده،      را طراح برنامه مشخص آرده    
اي ميـان        و واسطه  پذير  فعل نقشي    داراي يعني معلم 

مـسؤوليت شكـست    . برنامة تعيين شده و فراگير است     
آموز به عهدة معلم است، در حـالي آـه هـيچ              دانش

 ريزي نداشته است؛ نقشي در تعيين اهداف و برنامه

هاي رواني آودك، مطالـب        بدون توجه به ويژگي    •
شـود و      و به تدريج به وي تحميل مي       بندي  درسي طبقه 

 .شود در او عادت به حفظ آردن مطالب ايجاد مي
استفاده از محفوظات و معلومات قالبي تنـها در         

پذير است، پـس از گذشـت         محيط مدرسه و آلاس امكان    
زمان و در محيط خـارج از مدرسـه يعـني در عرصـه              

هـا    واقعي آار و زندگي روزمـره اسـتفاده از آن         
. ير نيست، زيرا قابليت تعمـيم ندارنـد       پذ  امكان

يابد زيرا بـا درك و        ساختار عقلاني آودك تحول نمي    
 .فهم همراه نبوده است

از اين ديدگاه يـادگيري تحميلـي و حفـظ آـردن            
مطالب به منظور موفقيت در امتحـان، مـانعي در          

 ).٧٨منصور، (آند  راه تحول بهنجار ايجاد مي
وب فرآيندي خطي   سرانجام اينكه يادگيري در چارچ    

و تراآمي، مدعي مشخص آننـدة دو مقولـة رفتـار           



 

  

موفق، رفتار غـير قابـل      = رفتار قابل قبول  . است
 .مردود= قبول

هـاي    آور، سنتي، با وجود نوسـازي       اين وضع زيان  
  ظواهر، و نوآوريهاي ابزاري، گاهي نمايشي و خيره       

 اما سرانجام به    )١٩٨٨؛  ١آستيسگتن و هريس  (آننده  
بي آلمــه، عقــيم يــا راآــد بــه آــار معنــاي نــس

پـس بـراي اجتنـاب      . دهد  لنگان خود ادامه مي     لنگ
ــي  ــايعات ب ــردن از ض ــتراز از   آ ــراي اح ــار، ب شم

ــه ــد    تفال ــز از راآ ــراي پرهي ــوه، ب ــازي انب س
منـصور،  (ماندگيها بايد به نظام باز روي آورد        

٧٩.( 
از ) يعـني نظـام بـاز     (در اين نظـام آموزشـي       

اي تا آمـوزش       مكتب خانه  آموزش گروهي سميناري يا   
ــاب   ــيچ و ت ــذر از پ ــا گ ــردي ب ــزينش   ف ــاي گ ه

هاي متجانس، راهي دراز      آموزان و تشكيل آلاس     دانش
، »پيـاژه «تـا   » هربـارت «از  . پيموده شده اسـت   

شناســي تحــوПل مفــاهيم متعــددي را پــشت ســر  روان
گذاشته است و امروز با قـدم گـذاردن در گـسترة            

ــازمان روان ــد س ــس توحي ــناختي ان ــا،  ان، دورهش ه
هاي انبـوهي از      ها و زيرمرحله    ها، مرحله   دوره  نيم

فرآيندهاي آلي و اختصاصي را تـا نقطـة تعـادل           
در . ايي به معناي نسبي آلمه مـشخص آـرده اسـت          

بندي روش شناختي آموزش و پـرورش         نتيجه، استخوان 
مورد نياز براي ساختن انـسان شـكفته و متعـادل           

 ).١٣٦٧ور، منص(امروزي شكل گرفته است 
مباني نظري پژوهش در قلمرو تـوان ذهـني، بـر           

از » پيـاژه «شناسي معاصـر      پاية نظريه تحولي روان   
جنبة شناختي و از زاوية عقلاني گذر از سطح پـيش           

 .شود دهي مي عملياتي تا سطح عمليات عيني سازمان
 :دهد آه نتايج تحقيقات پياژه نشان مي

дثابت پديـد    ظرفيتهاي ذهني آودك طي توالي    : اولا 
تواناييهاي متفاوت آودك   . گيرند  آيند و شكل مي     مي

در ابعاد شناختي، وابسته به ساختمان ذهني اوست،        
ريزي آموزشي و محتوايي      بنابراين هر گونه برنامه   

                                                      
1- Asting ton, j,w & Horris. P,L 



 

  

آتب درسي بايد متناسب با اين سـاخت و در نظـر            
 .گرفتن ترتيب وتوالي رشد رواني آودك باشد

ي تـأخير تحـول ظرفيـت       در آودآان ايران  : ثانياً
عملياتي نسبت بـه سـنين متوسـطي آـه پژوهـشهاي            

گيرد   دهد، با تفاوت آشكار صورت مي       پياژه نشان مي  
و ايــن خــود ناشــي از شــرايط محيطــي، فرهنگــي، 
تجربيات آموزشي و روشهاي نارسا در امر تعليم و         

هـا و     تربيت از يك سو و مطالب تحميلي در برنامه        
ايـن دو   . ز سوي ديگر اسـت    محتواي آتابهاي درسي ا   

شود آه مـواد درسـي تـأثير منفـي در             امر سبب مي  
 .روند تحول رواني آودك به جاي گذارد

 ١لـواك لاآـالو  ): ١٩٩٢(نتايج تحقيقـات سـاويز    
دهد آه محيطهاي غني آموزشي در سن         نشان مي ) ١٩٩٢(

 .دستيابي به نگهداري ذهني تأثير دارند
 و پيترسـون و     نتايج تحقيقات پيترسون و آانديدا    

ــز، ال ــني و  ) ١٩٩١ (٢جمي ــداري ذه ــة نگه در زمين
 سـاله نـشان     ١٣ تا   ٧آموزان    پيشرفت تحصيلي دانش  

آموزاني آه واجـد نگهـداري ذهـني          دهد آه دانش    مي
 .هستند از پيشرفت تحصيلي بهتري برخوردارند

ــاحب    ــي از ص ــر برخ ــه نظ ــق،   ب ــران توفي نظ
شور آموزان منتخب سال آخر دورة ابتدايي آ ـ        دانش

المللي رياضيات و علوم آـه در         ژاپن در آزمون بين   
اند، مـديون      بالاترين نمره را آسب آرده     ١٩٩٠سال  

روشهاي آموزش رياضيات و علوم و همچنين بـازنگري         
 ).٧٥آقازاده، (دقيق محتواي آتب فوق است 

المللـي    آموزان ايران در سومين مطالعة بـين        دانش
ايي در سـال    رياضي و علوم در پاية چهارم ابتـد       

 آشور شـرآت آننـده      ٩ در ميان    ١٩٩٨-١٩٩٩تحصيلي  
انـد و در      رتبة هشتم يعني رتبة آخر را آسب آرده       

 آشور  ٩مقولة به آارگيري دانش مفهومي، در ميان        
نتـايج  . انـد   شرآت آننده رتبة اول را آسب آرده      

ــش  ــاتواني دان ــل، ن ــران را در   حاص ــوزان اي آم
بـه توصـيف،    هـايي آـه نيـاز         گويي به پرسش    پاسخ

توضيح، فرآيند انجام دادن عمـل، تحليـل و تفـسير           
 ).٧٧آيامنش، (دهد  دارد نشان مي

                                                      
1- Savize and Lovak, Lakalo 
2- Peterson, Kandeida, Perteson, jems,l 



 

  

) ١٩٩٢ (١سان فورد، آفورد، بويل، پـيس، راسـين   
آمـوزان    اند آه بيش از نيمي از دانش        گزارش آرده 

ايــن . داراي مــشكلات يــادگيري و رفتــاري هــستند
ان آمـوز   يابد و دانش    مشكلات در طول سال ادامه مي     

را در مراحل بعدي زندگي در معرض مـسائل جديـد           
؛ ١٩٨٢،  ٢انتوايزل، هيداك (از قبيل شكست تحصيلي     

؛ )١٩٩٠،  ٤لـد (، مـشكلات فـردي      )١٩٨٥،  ٣لد و شـر   
، ٦؛ لمبرت ١٩٨٣،  ٥آوي، داج ( عاطفي   -اختلالات رفتاري 

و تـرك   ) ١٩٧٨،  ٧بورين و ورك  ٠و بزهكاري   ) ١٩٨٨
 بنـابراين تـا     .دهد  قرار مي ) ١٩٨٩،  ٨فين(تحصيلي  

زماني آـه ماهيـت شـناخت و مكـانيزم سـاختهاي            
شـك    رواني آودك در ابعاد شناختي روشن نشود، بـي        

ريـزي در امـر تعلـيم و تربيـت            هرگونه برنامـه  
ــاك و    ــي خطرن ــروز عوارض ــه ب ــر ب ــان منج آودآ

 .شود ناپذير در رشد و تحوПل طبيعي آنان مي جبران
ر هاي روانـي فرآينـدهايي هـستند آـه د           پديده

شـوند، تحـول آـا        دستگاه ذهني آودك پديـدار مـي      
داراي مسيري است آه روانـشناسان مختلـف آـا را           

در نظـام پيـاژه     . انـد   ارزيابي و قانونمند آرده   
ساختهاي شـناختي از آـودآي تـا نوجـواني مـورد            
بررسي قرار گرفته، در نتيجه مراحل بـه منزلـة          

بـق  ط. مرجعهايي براي تعيين محتواهاي آموزشي است     
نظر پياژه، هيچ آموزشي تا زماني آه آـودك بـه           
ســطوح روانــي لازم بــراي درك آن نرســيده باشــد 

بنابراين متناسب ساختن   . تواند مفيد واقع شود     نمي
مواد آموزشي و درسي با تحوПل ذهني آودك يك ضرورت          

 .است
هـا و محتـواي آتـب         ترديد، عدم تناسب برنامـه      بي

نوجوانان، انگيـزة   درسي با فرآيند تحول آودآان و       
دهد و مسألة افت تحصيلي و تـأخير          آموختن را آاهش مي   

                                                      
1- San ford, Oford, Boyle, Peace, Racine 
2- Entwisle, Hayduk 
3- Lodde, Share 
4- Lade 
5- Coie, Dode 
6- Lombert 
7- Borien, Work 
8- Fine 



 

  

آورد   تحصيلي و در ايت ترك تحصيل را بـه وجـود مـي            
 ).١٣٧٧دادستان، (

پژوهش حاضر آوششي است در پاسخ به يك سلـسله          
مسائل مهم رواني، آموزشي و پرورشي بـه منظـور          
ه ارزشيابي محتواي آتاب علوم تجربي و دستيابي ب ـ       

آمـوزان و مطابقـت آن        ميزان تحول توان ذهني دانش    
با محتواي آتب علوم پاية پنجم ابتـدايي آـه از           
. مهمترين مسائل آموزش و پرورش در دهة اخير اسـت         

توان در جهت     اگر به اين مسأله پرداخته نشود نمي      
ــب    ــبران عق ــت و ج ــيم و تربي ــرايط تعل ــود ش بهب

مـل  ماندگيها و افت تحـصيلي، اقـدام جـدي بـه ع           
 .آورد

 پرسشهاي پژوهش

آيا آتاب علوم تجربي پاية پـنجم ابتـدايي         . ١
 به روش فعال طراحي شده است؟

آمـوزان پايـة پـنجم        مراحل توان ذهني دانش   . ٢
ابتدايي شهر تهران با گذار از چه مراحلي مـشخص          

 شود؟ مي
آيا بين محتواي آتاب علوم تجربي پاية پـنجم         . ٣

آمـوزان تناسـب      شابتدايي با سطح توان ذهني دان ـ     
 وجود دارد؟



 

  

 فرآيند روش شناختي 

 جامعه مورد مطالعه

جامعة مورد مطالعة اين پـژوهش شـامل دو بخـش           
 :است

آتاب علوم تجربي پاية پنجم ابتدايي،      : بخش اول 
 . صفحه١٠٩ فصل و ١٢شامل 

  محتواي كتاب علوم تجربي پاية پنجم ابتدايي: ١جدول 

 صفحه عنوان فصل

  صفحه٥ لساعت او ــــــ
 فصل -

  صفحه١٢ تغييرات ماده اوПل

 فصل -
  صفحه١٦ ماشينها دوم

 فصل -
  صفحه١٠ نور و رنگ سوПم

 فصل -
  صفحه٩ تاريخچة زمين چهارم

 فصل -
  صفحه٩خاك زندگي بخش پنجم

 فصل -
 ششم

زمين در خدمت 
  صفحه٦ انسان

 فصل -
  صفحه١٠ آغازيان هفتم

 فصل -
  صفحه٩مبارزة پنهان هشتم

نياز به  فصل م-
  صفحه٨ هماهنگي

 فصل -
  صفحه٨اندامهاي حسي دهم

 فصل -
 يازدهم

انسان و محيط 
  صفحه٧ زيست

  صفحه١٠٩ جمع
 

پايـة  ) پسر و دختر  (آموزان    آلية دانش : بخش دوم 
 .پنجم ابتدايي مدارس دولتي شهر تهران



 

  

  آموزشيحجم جامعة مورد مطالعه بر حسب جنس و منطقه : ٢جدول 

آزمودني آموز دانش
جنس

 دختر پسر  منطقه
 جمع

تهران 
 ٥٤٧١ ٢٦٦٨ ٢٨٠٣ ١ناحيه 

تهران 
 ٧٤١٨ ٣٨١٨ ٣٦٠٠ ٢ناحيه 

تهران 
 ٣٧٠٨ ٢٠٧٩ ١٦٢٩ ٣ناحيه 

تهران 
 ١٣١٧٥ ٦٥٧٠ ٦٦٠٥ ٤ناحيه 

تهران 
 ١٠٨٥٢ ٥٤٤٧ ٥٤٠٥ ٥ناحيه 

تهران 
 ٣٤٠٧ ١٧٥٩ ١٦٤٨ ٦ناحيه 

تهران 
 ٤٩٢٠ ٢٤١٥ ٢٥٠٥ ٧ناحيه 

تهران 
 ٧١١٣ ٣٤٧٠ ٣٦٤٣ ٨ناحيه 

تهران 
 ٦٦٧٠ ٣٣٠٥ ٣٣٦٥ ٩ناحيه 

تهران 
 ٤٨٠٠ ٢٤١١ ٢٣٨٩ ١٠ناحيه 

تهران 
 ٤١٧٥ ١٩٢٠ ٢٢٥٥ ١١ناحيه 

تهران 
 ٥٣٦٩ ٢٨١٨ ٢٥٥١ ١٢ناحيه 

تهران 
 ٣٨٣٨ ١٨٧٩ ١٩٥٩ ١٣ناحيه 

تهران 
 ٨٨١٤ ٤٣٣٦ ٤٤٧٨ ١٤ناحيه 

تهران 
 ١١١٤٩ ٥٤٦٩ ٥٦٨٠ ١٥ناحيه 

تهران 
 ٦٢٣٨ ٣٠٩١ ٣١٤٧ ١٦ناحيه 

تهران 
 ٥٦٠٩ ٢٧٧٨ ٢٨٣١ ١٧ناحيه 

تهران 
 ٦٩٢٢ ٣٣٥٨ ٣٥٦٤ ١٨ناحيه 



 

  

تهران 
 ٥٥٧٧ ٢٧٢٤ ٢٨٥٣ ١٩ناحيه 

 ١٢٥٢٢٥ ٦٢٣١٥ ٦٢٩١٠ جمع آل

 



 

  

 حجم نمونه

براي بـرآوردن حجـم نمونـة مـورد مطالعـه از            
 .فرمول تعيين حجم نمونه استفاده شد

١٢٥٢٢٥ =N مورد مطالعه حجم جامعة 
٧٢/٢ =S انحــراف اســتاندارد براســاس تحقيقــات 

 انجام شده
٦٥/١=Z 
 (x)٥/٠=d  درصـد از    ٥گـيري بـه ميـزان          دقت نمونه 

 ميانگين جامعه
٥٦٧/٨=x براساس تحقيقات انجام شده  
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پذيري و اطمينان بيشتر در        جهت تعميم  حجم نمونه 

آمـوز     دانـش  ٢١٠دستيابي به نتـايج پـژوهش بـه         
 .افزايش يافت

 گيري روش نمونه

اي   گـيري، چنـد مرحلـه       در اين پژوهش، روش نمونه    
در تمام مراحل، انتخاب به طور تصادفي انجام        . است

 .شده است
مناطق نوزدهگانة آموزش و پـرورش      : مرحلة اوПل 

 اجتماعي به پنج    -شهر تهران براساس سطح اقتصادي    
زة جغرافيايي شمال، جنوب، مرآز، شـرق و غـرب          حو

از هر حوزة جغرافيايي يـك منطقـه        . تقسيم شدند 
، از  ٣به صورت تصادفي انتخاب شده از شمال منطقه         

، از شـرق    ١١، از مرآـز منطقـه       ١٩جنوب منطقـه    
 .٩، از غرب منطقه ١٤منطقه 

آموزان مناطق ياد شده      توزيع دانش : مرحلة دوم 
ان پسر و دخـتر بـر حـسب روش          آموز  به تفكيك دانش  

 .اي صورت گرفته است گيري طبقه نمونه



 

  

  آموزان منتخب شهر تهران و تخصيص حجم نمونه  توزيع دانش: ٣جدول 

  بر حسب منطقه و جنس

آزمودني  آموزان دختر دانش  آموز پسر دانش

حجم   حوزه
جامع
  ه

حجم   نسبت
  نمونه

حجم 
جامع
  ه

حجم   نسبت
  نمونه

  جمع

ناحية 
١٦٢٩٠٥٦٢  ٣

٨/٠  
١٢ 
٢٠٧٩٠٧١٨  نفر

٢/٠  
١٥ 
  نفر

٢٧ 
  نفر

ناحية 
٣٣٦٥١١٦٢  ٩

٥/٠  
٢٤ 
٣٣٠٥١١٤١  نفر

٨/٠  
٢٤ 
  نفر

٤٨ 
  نفر

ناحية 
٢٢٥٥٠٧٧٩  ١١

٠/٠  
١٦ 
١٩٢٠٠٦٦٣  نفر

٣/٠  
١٤ 
  نفر

٣٠ 
  نفر

ناحية 
٤٤٧٨١٥٤٧  ١٤

١/٠  
٣٢ 
٤٣٣٦١٤٩٨  نفر

٠/٠  
٣٢ 
  نفر

٦٢ 
  نفر

ناحية 
٢٨٥٣٠٩٨٥  ١٩

٦/٠  
٢١ 
٢٧٢٤٩٤١١  نفر

/٠  
٢٠ 
  نفر

٤١ 
  نفر

١٤٥٨  جمع
٠  

٥٠٣٧
٣/٠  

١٠٥ 
  نفر

١٤٣٦
٤  

٤٩٦٢
٦/٠  

١٠٥ 
  نفر

٢١٠ 
  نفر

 
از هر ناحية آموزشي به طـور تـصادفي         : بخش سوم 

چهــار مدرســه، دو مدرســه دخترانــه و دو مدرســه 
 .پسرانه انتخاب شده است

 
  گيري بر حسب حوزة جغرافيايي، منطقة آموزشي و مدرسه و جنس نمونه: ٤جدول 

ي حوزه
  غرب  شرق  مرآز  جنوب  شمالجغرافيايي

مدرسه بر حسب 
 جنس

ناحية٣ناحية 
١٩  

ناحية 
١١  

ناحي
  ٩ناحية   ١٤ة 

ميلاد  طاهره  هاجر  سلمه
  نيايش  نو

  دخترانه
فاطمه   نبوتانديشه  نرگس  سعادت

  زهرا
محمود 
نجات   تشيع  افشار

  آار بزه  محلاتي  الهي
  پسرانه

شهيد 
امام   بعثت  بهشتي

  حسن
وليع
  صر

شهيد 
  محلاتي

 



 

  

از هر مدرسه به طور تـصادفي دو        : مرحله چهارم 
آلاس انتخاب شده، سپس از هر آلاس به نسبت واقعي          

از ) ٣طبق جدول شماره    (آموزان در آن منطقه       دانش
آموزاني آـه اسـامي       روي دفتر حضور و غياب، دانش     

 و مـضربي از آن بـود، انتخـاب          ٢آا روي عـدد     
 .اند شده

آموزان بر حسب جنس، حوزة جغرافيايي و منطقة  فراواني دانشتوزيع : ٥جدول 

  آموزشي

حوزة جغرافيايي
  غرب  شرق  مرآز  جنوب  شمال

 بر حسب جنس
ناحي
  ٣ة 

ناحي
  ١٩ة 

ناحية
١١  

ناحي
  ١٤ة 

ناحي
  ٩ة 

  جمع

 ١٢  پسر
  نفر

٢١ 
  نفر

١٦ 
  نفر

٣٢ 
  ١٠٥  ٢٤  نفر

 ١٥  دختر
  نفر

٢٠ 
  نفر

١٤ 
  نفر
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  ٢١٠  ٤٨  نفر

 

 گيري ابزارهاي اندازه

در اين پژوهش به منظور گـردآوري اطلاعـات از          
 :سه ابزار اساسي استفاده شده است

تجزيه و  (تكنيك ويليام رومي، در دو محور       ) الف
، هر محور در سـه      )تحليل متن، تجزيه و تحليل تصاوير     

ال، سطح روش فعال، روش نيمه فعال و روش غير فع ـ         
 .براي تحليل محتواي آتاب

در سه طراز   (آزمواي نگهداري ذهني فيزيكي     ) ب
بـا اسـتفاده از روش      ) مقدار مايعات، وزن، حجم   

مصاحبة باليني براساس نظام پياژه، بـراي تعـيين         
نگهداي ذهني داراي   . آموزان  مراحل توان ذهني دانش   

مرحله عدم نگهداري   : سه وضعيت آاملاд متمايز است    
 .بيني و مرحله نگهداري ذهني  رفتار بينذهني،
آموزان از مفـاهيم بـا        پرسشنامه درك دانش  ) ج

، براسـاس يـازده     ة باليني استفاده از روش مصاحب   
بـراي هـر    .  مفهـوم اسـت    ٥٣فصل آتاب آه شـامل      

 سؤال طراحي شده و از هر فصل، يك جلسه          ٤مفهوم  



 

  

به منظور تعـيين سـطح      . مصاحبه به عمل آمده است    
اموزان از مفاهيم آتـاب، ايـن آزمـون           درك دانش 

مرحلـة اوПل، عـدم     . شامل سه مرحلة متمايز اسـت     
ــار   ــة دوПم، رفت ــوم، مرحل ــودني از مفه درك آزم

بيني شـديد      درجه است، رفتار بين    ٣بيني آه شامل      بين
بـيني متوسـطه      رفتار بين ) تر از متوسطه    يعني پايين (
يعني (بيني خفيف     و رفتار بين  ) يعني در سطح متوسطه   (

درك آزمـودني از    : مرحلة سوПم ). بالاتر از متوسط  
 .مفهوم

 ضريب پايايي آزموا

به منظور تعيين ضريب پايـايي تكنيـك ويليـام          
از تصاوير آتـاب    % ١٠از متن و    % ١٠رومي، ابتدا   

گـيري تـصادفي      علوم تجربي با استفاده از روش نمونه      
هاي منتخب همراه با تعريف       انتخاب شده، سپس نمونه   

عملياتي هر مقوله، دستور عمل آدگـذاري، تحليـل         
نظـر جهـت       نفر از اسـاتيد صـاحب      چهارتفسير، به   

آدگذاري مجدد داده شده و با استفاده از فرمـول          
 ضـريب پايـايي آزمـون محاسـبه         “ويليام اسـكات  ”

 .گرديده است
ضريب پايايي تكنيك 
ويليام رومي با 
استفاده از فرمول 

 ويليام اسكات
 تصاوير متن
٩٠/٠ ٩٤/٠ 

 
طبق ملاك، تفسير ضريب پايايي ويليـام اسـكات،         
تكنيك ويليام رومي در زمينة مـتن و تـصاوير از           
. ضريب پايايي بالا و قابل قبولي برخـوردار اسـت         

بنابراين تكنيك ويليام رومي بـه منظـور تحليـل          
 .محتواي آتاب علوم تجربي ابزاري مناسب است

يي آزموـاي   همچنين به منظور تعيين ضـريب پايـا       
نگهداري ذهني فيزيكي در سه طراز مقدار مايعات،        

آمـوز بـه طورتـصادفي         دانش ٥٠وزن و حجم، ابتدا     
مقـدار  (انتخاب شده، سپس آزمواي نگهداري ذهني       

. روي آا اجرا گرديده است    ) مايعات، وزن و حجم   



 

  

ــس از  ــني  ٢٥پ ــداري ذه ــاي نگه ــدداً آزمو  روز مج
ــم ( ــات، وزن و حجـ ــدار مايعـ ــان ) مقـ روي همـ

پـس از آن، بـا      . آمـوزان اجـرا شـده اسـت         دانش
) آزمون، آزمون مجدد  (استفاده از روش بازآزمايي     

 .ضريب پايايي آزموا محاسبه گرديده است
ضريب پايايي آزمون 
نگهداري ذهني فيزيكي با

استفاده از روش 
 “بازآزمايي”
مقدار 
 حجم وزن ماده

٨٧/٠ ٩٢/٠ ٩٦/٠ 
 

شود آزمون نگهداري ذهني،      ده مي طور آه مشاه    همان
از ضريب پايايي مناسب و قابل قبـول برخـوردار          

هـا مناسـب      است و جهت سنجش توان ذهـني آزمـودني        
 .است

بــه منظــور تعــيين ضــريب پايــايي آزمــون درك 
ــش ــدا    دان ــاب، ابت ــاهيم آت ــوزان از مف  ٥٠آم
 ٥٠آموزان به طور تصادفي انتخاب شده، سـپس           دانش

بـه طـور تـصادفي انتخـاب        درصد از فـصول آتـاب       
براسـاس مفـاهيم فـصول منتخـب از         . گرديده است 

 ٢٥آموزان مصاحبه به عمل آمـده و بعـد از             دانش
آموزان مـصاحبه بـه عمـل         روز مجدداً از همان دانش    

 -آزمـون (آمده، با استفاده از روش بازآزمـايي        
 .ضريب پايايي آزمون محاسبه شده است) آزمون مجدد

رك ضريب پايايي آزمون د
آموزان از مفاهيم  دانش

آتاب بااستفاده از روش 
 بازآزمايي

٨٩/٠ 
شود آزمون درك و دريافت       طور آه مشاهده مي     همان

ها از مفاهيم آتاب از ضريب پايايي بالا          آزمودني
و قابل قبول و مناسبي برخوردار است و جهت سنجش          

ها از مفاهيم آتاب مناسب       درك و دريافت آزمودني   
 .است

  آماريروشهاي



 

  

ها ابتدا از آمـار       به منظورتجزيه و تحليل داده    
فراواني، درصد، ميانگين و ضريب درگـيري       (توصيفي  

استفاده شده، سپس جهت آزمون پرسشهاي پژوهش       ) …
 -آيد  اي آه در پي مي       به گونه  -از آمار استنباطي  
 .استفاده شده است

 آزمون نسبت. ١
 %٩٥هاي اطمينان  آزمون فاصله. ٢
آزمـون ميـانگين جامعـه براسـاس        (xZ آزمون. ٣

 )ميانگين نمونه
آزمون تحليل رگرسيون چنـد مـتغيري براسـاس         . ٤

 روش گام به گام
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

  

 :نتايج حاصل از پرسش اول پژوهش

آيا آتاب علوم تجربي پاية پنجم ابتـدايي بـه          
 روش فعال طراحي شده است؟

 و تحليـل سـؤال اوПل پـژوهش،         به منظـور تجريـه    
ابتدا فراواني و درصد روش ارائة محتواي آتاب و         

محاسـبه  ) در زمينة متن و تصاوير    (ضريب درگيري آن    
به منظور آزمون سؤال پژوهش از آزمون       . شده است 

اي آه    به گونه % ٩٥نسبت و آزمون فاصلة اطمينان      
 .آ يد، استفاده شده است در پي مي

 
يه و تحليل محتواي كتاب علوم تجربي پاية پنجم ابتدايي بر تجز: ٦جدول شماره 

  حسب واحد متن، تصاوير، روش ارائه محتوا، 

  %٩٥ آزمون نسبت و آزمون فاصلة اطمينان ،ضريب درگيري

 روش ارائه محتواي آتاب

 اثر بي فعال غيرفعال

 شاخص
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 نتيجه بررسي متون آتاب علوم تجربي) الف



 

  

 از زاويـه تحليـل توصـيفي بـا          در وهلة اول   
توجه به ارقام مندرج در طرازهـاي جـدول شمـارة           

 :نتايج زير حاصل شده است) ٦(
 واحـد   ٩٤١ صفحه و    ١٠٩اب علوم تجربي داراي     آت

، بــه روش %)٢/٥٩( واحــد مــتن ٥٥٧مــتن اســت آــه 
، به روش فعال و     %)١/٣٢( واحد متن    ٣٠٢غيرفعال و   

اثـر طراحـي شـده        به روش بي  %) ٧/٨( واحد متن    ٨٢
 .است

.  اسـت  ٥٢/٠ضريب درگيري محاسبه شده مساوي بـا        
 توجه  و با ) ويليام رومي (با توجه به ملاك تفسير      

گيريم آه متون آتاب علوم       به مقادير فوق نتيجه مي    
پنجم ابتدايي به روش نيمـه فعـال طراحـي شـده            

 .است
 از زاويـه تحليـل اسـتنباطي،        در وهلة دوم،   

% ٩٥يعني آاربرد آزمون نسبت و فاصـلة اطمينـان          
با توجه به ارقـام منـدرج در طرازهـاي جـدول،            

 :نتايج زير حاصل شده است
 بحرانـي جـدول   zسبت محاسبه شده از   چون آزمون ن  

توان گفت آـه      بزرگتر است مي  % ٥در سطح خطاپذيري    
ميان ضريب درگيري محاسـبه شـده و        % ٩٥با احتمال   

تفاوتي معنادار  ” ويليام رومي “ملاك ضريب درگيري    
 .وجود دارد

توانـد     مي  شده محاسبه% ٩٥همچنين فاصلة اطمينان    
 ضريب درگـيري     متغير باشد، ملاك   ٤٢/٠ – ٦٤/٠ميان  

بنابراين نتيجه  . گيريد  ويليام رومي را در بر نمي     
گيريم آه ضريب درگيري محاسبه شده، آزمون نسبت و           مي

محاسـبه شـده مـبين آن       % ٩٥آزمون فاصله اطمينان    
است آه محتواي آتاب علـوم تجربـي بـه روش نيمـه             

 .فعال طراحي شده است

 نتيجة بررسي تصاوير آتاب علوم تجربي) ب

از زاوية تحليـل توصـيفي، بـا         وهلة اول     در 
) ٦(توجه به ارقـام منـدرج در طرازهـاي جـدول            

 :نتايج زير حاصل شده است
 ١٨٤ صـفحه مـتن و       ١٠٩آتاب علوم تجربـي شـامل       

به روش غير   %) ٨/٥٣( واحد   ٩٩واحد تصوير است آه     



 

  

 ٢٩بــه روش فعــال و %) ٤/٣٠( واحــد ٥٦فعــال و 
 .ي شده استاثر طراح به روش بي%) ٨/١٥(واحد 

.  اسـت  ٥٦/٠ضريب درگيري محاسبه شده مساوي بـا        
و نتـايج   ” ويليام رومـي  “با توجه به ملاك تفسير      

فوق، آتاب علوم تجربي از نظـر تـصاوير بـه روش            
 .نيمه فعال طراحي شده است

 از زاويـه تحليـل اسـتنباطي،         در وهلة دوم،   
يعني آاربرد آزمون نسبت و آزمون فاصله اطمينان        

 توجه به ارقام مندرج در طرازهاي جدول         با ،%٩٥
 :شود نتايج زير حاصل مي) ٦(

 بحرانـي جـدول   zچون آزمون نسبت محاسبه شده از     
توان گفت آـه      بزرگتر است مي  % ٥در سطح خطاپذيري    

ميان ضريب درگيري محاسـبه شـده و        % ٩٥با احتمال   
تفاوتي معنادار  ” ويليام رومي “ملاك ضريب درگيري    

 .وجود دارد
ــ ــان همچ ــلة اطمين ــه  % ٩٥نين فاص ــده آ ــبه ش محاس
ــي ــان  م ــد مي ــد،  ٤٢/٠ تــا ٧٩/٠توان ــتغير باش م

را در ” ويليــام رومــي “مــلاك ضــريب درگــيري   
 .گيرد برنمي

با توجه به ضريب درگيري محاسـبه شـده؛ آزمـون           
محاسـبه شـده،    % ٩٥نسبت و آزمون فاصله اطمينان      

 :شود نتيجه زير حاصل مي
 ابتـدايي از نظـر      آتاب علوم تجربي پاية پنجم    

 . تصاوير به روش نيمه فعال طراحي شده است
هاي وارسـي بـا نتـايج          يافته  در وهلة سوم،   

هـا،    هايي آه در بين آن      تحقيقات ديگر عليرغم تفاوت   
 .وجود دارد تناسب و همخواني دارد

آموزان ايـران در سـومين         نتيجة عملكرد دانش   -
ارم المللـي رياضـي و علـوم پايـة چه ـ           مطالعه بين 

دهـد آـه       نشان مـي   ١٩٩٨ -١٩٩٩ابتدايي، در سال    
 آشور شرآت آننـده     ٩آموزان ايران در ميان       دانش

در مقوله استفاده از بررسي علمي رتبه آخـر را          
انـد و در مقولـه بـه آـارگيري دانـش              آسب آـرده  

نتـايج حاصـل    . اند  مفهومي رتبه اول راآسب آرده    
آمـوزان ايـران در       نشان دهنـدة نـاتواني دانـش      

هايي است آه نياز به توصـيف،         گويي به سؤال    پاسخ
. توضيح، فرآيند انجام عمل، تحليـل و تفـسير دارد         

دهد آه در     نشان مي ) ٢٠٠٠(نتايج مطالعات هوبيز    



 

  

هـا پـر از       آتاب علوم ايالات متحده امريكا نقشه     
اشتباه عكسها نامربوط، تصاوير پيچيده و بعـضي        

م آلانـي از    اند و حج ـ    آزمايشها غير قابل استفاده   
به هم ريختگي در هر صفحه از يادگيري علوم آاسته          

 .شود مي
هوبيز معتقد است آه نقطه مثبـت در يـك آتـاب            

در . درسي اين است آه بهترين از ميان بدترينهاسـت        
ــي     ــوم و رياض ــده درس عل ــتاندارد ش ــون اس آزم

آموزان آمريكـايي در ميـان همـسالان خـود از             دانش
قد و بررسي جديد نـشان      ن. تر هستند   ساير ملل عقب  

دهد آه علت آن تا حدي مربوط به آتابهاي درسـي             مي
 .آيفيت است بي
دهد آـه     نشان مي ) ١٣٥٥( نتايج پژوهش خلخالي     -

آموزان را بـه فعاليـت،        محتواي آتاب علوم، دانش   
مجمــوع . آنــد تفكــر، تحليــل، ارزيــابي وادار نمــي

انبـوه  .  واحـد اسـت    ٧٨٠واقعيات و حقايق علمي     
ات و حقايق علمي هدف آموزش علـوم نيـست،          واقعي

 .اي براي رسيدن به درك مفاهيم است بلكه وسيله
مؤيد آن اسـت آـه      ) ١٣٦٨( نتايج تحقيق احمدي     -

محتواي آتاب علوم تجربي بـه جـاي پـرورش روحيـة            
ــايق و   ــشتر بــر انتقــال حق ــشاف بي تحقيــق و اآت

 .واقعيات علمي توجه دارد
مبين آن است   ) ١٣٦٨(هاي مطالعات عربي       يافته -

آه آتاب علوم تجربي به جاي ايجاد عادت به نظم و           
تفكر علمي و تعميم حقايق علمي، بيشتر بر حافظه         

 .و انتقال معلومات تكيه دارد
دهد آـه     نشان مي ) ١٣٧٧( نتايج تحقيقات احمدي     -

آتاب علـوم تجربـي پـنجم ابتـدايي اسـتفاده از            
 .فرآيند حل مسأله آمتر توجه شده است

دهد آـه     نشان مي ) ١٣٧٨(ايج تحقيقات اوجاني    نت
محتواي آتاب علوم تجربي پايه پنجم ابتـدايي بـه          

 .روش نيمه فعال طراحي شده است
  : نتايج حاصل از پرسش دوم پژوهش يعني

آموزان پاية پنجم ابتـدايي       مراحل توان ذهني دانش   ”
 “شود؟ با گذار از چه مراحلي مشخص مي

 



 

  

  و درصد آزمودنيها در آزمون نگهداري ذهني فيزيكي توزيع فراواني : ٧جدول 

  )مقدار مايعات، وزن و حجم(
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در وهلة اوПل، از زواية تحليل توصيفي باتوجه         

 در زمينـة    ٧به ارقام مندرج در طرازهـاي جـدول         
 :آزمون نگهداري فيزيكي نتايج زير حاصل شده است

  : نتيجة آزمون نگهداري ذهني مقدار مايعات)الف

به %) ١٠٠(آموزان پاية پنجم ابتدايي       همة دانش 
 .اند يافته مرحلة نگهداري ذهني مقدار مايعات دست

  :نتيجة آزمون نگهداري ذهني وزن) ب

 نفر  ٢٥ دانش آموز پاية پنجم ابتدايي       ٢١٠از  
 ١٨٥بـيني و      به مرحلة بـين   %) ٩/١١(آموز يعني     دانش
به مرحلة نگهـداري ذهـني      %) ١/٨٨(آموز يعني     شدان

 .اند يافته وزن دست
 نتيجة آزمون نگهداري ذهني حجم) ج

 ٧آمــوز پايــة پــنجم ابتــدايي،   دانــش٢١٠از 
به مرحلة عدم نگهداري ذهـني و       %) ٣/٣(آموز    دانش
 ٥٤بـيني و      بـه مرحلـة بـين     %) ٧١(آمـوز      دانش ١٤٩
ني حجـم   به مرحلة نگهداري ذه ـ   %) ٧/٢٥(آموز    دانش

 .اند دست يافته
آموزان به نگهداري ذهـني       نتيجه اينكه همة دانش   

آمـوزان    اند، اآثر دانش    مقدار مايعات دست يافته   

انـد و فقـط        به نگهداري ذهني وزن نائـل آمـده       
4
1 

بــه نگهــداري ذهــني حجــم %) ٧/٢٥(آمــوزان  دانــش
م آا فاقـد نگهـداري ذهـني حج ـ       % ٧٥اند و     رسيده



 

  

ــت    ــه ظرفي ــدايي ب ــان دوره ابت ــوده، در پاي ب
نگهداري ذهـني حجـم متناسـب بـا سـن خـود دسـت               

 .اند نيافته
بنــابراين از ميــان ســه مفهــوم بررســي شــده 
نگهداري ذهني مايعات آسانترين ونگهداري ذهني حجم       

آمـوزان پايـة پـنجم        ترين تكليف براي دانش     مشكل
ه آمـوزان ب ـ    به عبارت ديگر، دانش   . ابتدايي است 

نگهداري ذهني مايعات زودتر و به نگهـداري ذهـني          
 .يابند حجم ديرتر دست مي

در وهلة دوم از زاويه تحليل استنباطي، يعـني          
 نتايج زير   ٧ به جدول    عنايت با   xZآاربرد آزمون   
 :حاصل شده است

  وهش براساس  نتايج حاصل از پرسش دوم پژxZآزمون : جدول

  »حجم«آزمون نگهداري ذهني 
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 محاسـبه شـده از مقـدار        xZ چون مقدار    :نتايج

xZ      بزرگتر است،  % ٩٥بحراني جدول در سطح خطاپذيري
توان گفت آه ميـان       مي% ٩٥بنابراين با اطمينان    

م ابتـدايي   آمـوزان پايـة پـنج       ميانگين نمرة دانش  
و » حجـم «شرآت آننده در آزمـون نگهـداري ذهـني          

آموزان پاية پنجم ابتدايي شهر       ميانگين نمرة دانش  
 .تهران تفاوت معنادار وجود دارد

اي اين وارسي با نتايج        يافته در وهلة سوم،   
هـايي آـه در ميـان         تحقيقات ديگر با وجود تفاوت    

 .ها وجود دارد تناسب و همخواني دارد آن



 

  

دهـد آـه      نشان مي ) ١٩٦٩ (١تايج پژوهش دلموس   ن -
مراحل تحول نگهداري ذهني به همـان ترتيـب و تـوالي            

هـا مـصداق      ياد شده در نظام پيـاژه در آزمـودني        
اآثر آودآان به نگهداري ذهني مقدار مـاده        . دارد

 .اند زودتر از نگهداري ذهني وزن رسيده
دهد آه تجـارب   نشان مي) ١٩٧١ (٢هاي زور  يافته -
موزشي، فرهنگي و محيطـي در تـأخير يـا پيـشرفت            آ

 .نگهداري ذهني تأثير دارد
مراحل تحول روانـي    ) ١٩٧١( نتايج تحقيقات ور     -

آودك را از نقطه نظر پياژه و تـوالي يكـسان آن            
 . است در تمام جهان تأييد آرده

نـشان  ) ١٩٩٧( مطالعه ماهي، نامان، آليلـك       -
 .رابطة دارددهد آه مفهوم نگهداري ذهني باسن  مي
نـشان  ) ١٩٨٩( نتيجه مطالعة سينا و وارجـا        -
دهد آه با بالا رفتن سن، توانايي نگهداري ذهني           مي

آودآان به نگهداري ذهني    . يابد  آودآان افزايش مي  
 .يابند حجم ديرتر و همراه با تأخير دست مي

) ١٩٩١ (٣ نتـايج پـژوهش پيترسـون و آانديــدا   -
د نگهـداري ذهـني     دهد آه آودآاني آه واج      نشان مي 

 .هستند از پيشرفت تحصيلي بهتر برخوردارند
مؤيد آن است آـه  ) ١٩٩٢ (٤ نتايج پژوهش اسميت -

برنـد در     آودآاني آه در شرايط فقر بـه سـر مـي          
 .دستيابي به توان ذهني دچار مشكل هستند

) ١٩٩٣(نتايچ مطالعات دارگان، سينا، تاتتراش      
داري ذهني  دهد آه باافزايش سن ميزان نگه       نشان مي 

از آودآان در هندوستان در     % ٣٠يابد،    افزايش مي 
ــت    ــم دس ــني حج ــداري ذه ــه نگه ــالگي ب ــازده س ي

 .اند يافته
گــزارش آــرده اســت آــه ) ١٩٩٥(گروبــرو ونــش 

آودآان در ايالات متحـد آمريكـا نگهـداري ذهـني           
 سالگي  ٨-٩مقدار مايعات به طور متوسط در حدود        

 و  انـد   يل شده نا سالگي   ٩-١٠و نگهداري ذهني وزن     

                                                      
1- Delmous 
2- Zarour,G 
3- Peterson, kandeida 
4- Smith,D 



 

  

 درصد آودآان يازده ساله بـه نگهـداري         ٢٥تنها  
 .اند ذهني حجم دست يافته

، مبين آن است    )١٩٦٣(هاي پژوهش آلايه،       يافته -
آمــوزان دوره  آــه نگهــداري ذهــني حجــم در دانــش

ابتدايي به همان ترتيب و توالي ياد شده در نظام          
 .يابد پياژه تحول مي

دهد آه    نشان مي ) ١٣٧٥(ي  گير نتايج پژوهش بالا   -
فقــر و تــوانگري در تحــول نگهــداري ذهــني تــأثير 

 .معنادار دارد
دهد آه    نشان مي ) ١٣٧٦( نتايج پژوهش دادستان     -
گيري مفاهيم نگهداري ذهني مقدار ماده و وزن و           شكل

حجم به طور تقريبي ماننـد ديگـر آـشورهاي جهـان            
 .است
مؤيد آن است آـه رونـد       ) ١٣٧٨( نتايج آزبر    -

 مفــاهيم نگهــداري ذهــني در آزمودنيهــا در آــسب
شهرستان اهواز با الگوي پشنهادي پياژه مطابقت       

 .دارد
نشان مي دهـد آـه      ) ١٣٨٠( نتايج پژوهشي فيضي     -

آمـوزان شـهري و روسـتايي         نگهداري ذهـني در دانـش     
شهرستان سقز از ترتيـب و تـوالي ثـابتي برخـوردار            

 .است
  :نتايج حاصل از پرسش سوم پژوهش يعني

آيا ميان محتواي آتاب علوم تجربي پايـة پـنجم          
آموزان تناسـب و      ابتدايي با سطح توان ذهني دانش     

 همخواني وجود دارد؟
آموزان   به منظور تعيين سطح درك و دريافت دانش       

ة از مفــاهيم آتــاب علــوم تجربــي از روش مــصاحب
 استفاده شـده آـه ارتبـاط حـضوري ميـان            باليني
 طراحي شـده    ، اصول  و آزمودني و براساس    گرپژوهش
 ٥٣ فصل آتاب علوم تجربي و در مجموع شـامل           ١١در  

 .مفهوم است
فراوانـي،  (در مورد تحليل نتايج، آمار توصـيفي        

و آمار اسـتنباطي يعـني آزمـون        ) …درصد، نمودار،   
رگرسيون چند متغيري از روش گام به گـام اسـتفاده           

هاي تحليلي امكان     شده است، امПا به علت تكثر يافته      
 .ائه آا در اين چارچوب ميسر نيستار

در وهلة اوПل، از زاوية تحليل توصيفي نتايج         
 :زير حاصل شده است



 

  

هر مرحله از عمليات ذهني بـا سـطحي از درك و            
آنـد و     آموزان از مفاهيم مطابقت مي      دريافت دانش 

بــا تغــيير طــراز عمليــاتي ســطح درك و دريافــت 
ر آليـه   ايـن امـر د    . آنـد   آمزوان تغيير مـي     دانش

 .مراحل به همين منوال است
اما از سوي ديگر بايد دانست آه ميزان موفقيت         

آموزان از نظر درك و دريافـت محتـواي آتـاب             دانش
در ضمن  . است% ٣/٣٣هاي پژوهش حاضر      براساس يافته 

آموزان از نظـر درك         بايد متذآر شد آه اآثر دانش     
و دريافــت محتــواي آتــاب علــوم تجربــي در مرحلــة 

بيني ميان سـطوح شـديد و متوسـط و خفيـف در             بينا
نوسان هستند و از زاوية توان ذهني در همين مرحلـه           

اند و با گسترش سـاختهاي ذهـني ميـزان            قرار گرفته 
دستيابي بـه نـوع درك آـا از مفـاهيم افـزايش             

 .يابد مي
ــة دوПم  ــل  : در وهل ــة تحلي ــه نتيج ــه ب باتوج

ده در   مفهوم ارائه ش ـ   ٥٣رگرسيون چند متغيري از     
 ٢٤آتاب علوم تجربي پايـة پـنجم ابتـدايي فقـط            

يعـني درك   . انـد   آموزان درك آـرده     مفهوم را دانش  
آمـوزان تناسـب و       اين مفاهيم با توان ذهني دانش     

 مفهوم باقي مانـده بـا تـوان         ٢٩. مطابقت دارد 
رسـد    به نظر مـي   . اموزان نامتناسب است    ذهني دانش 

 دستيابي به   آموزان در   آه تأخير قابل ملاحظة دانش    
مفاهيم آتاب معلول تأخير در تحقق ظرفيت عملياتي        

بنابراين براساس نتـايج تحقيـق حاضـر        . حجم است 
اي از  آتــاب علــوم تجربــي بــا تــوان ذهــني پــاره

آمـوزان    اآثريـت دانـش   . آموزان تناسب دارد    دانش
توان درك تمام مطالب آتـاب را ندارنـد و نظـام            

ب وادار آموزشــي آــا را بــه حفــظ آــردن مطالــ
 .آند مي

هاي اين بررسي با وجود       در وهلة سوم، يافته    
تفاوتهايي آه در ميان آا وجود دارد، با نتايج         

 .تحقيقات ديگر تناسب و همخواني دارند
، )١٩٧٠(، ســيژل )١٩٦٣(، فــلاول )١٩٦٠(لانــزر 

براساس مطالعات خود نشان دادند آه      ) ١٩٧٣( ويكن
آموزان را مشخص     شمعلمان بايد سطح توان ذهني دان     

تطبيق برنامه درسي و محتواي آتـاب و روش         . آنند
آموزان امـري اسـت آـه         تدريس با توان ذهني دانش    



 

  

بايد به آن توجـه شـود آـا در مـورد آـاربرد              
 .آنند تئوري پياژه در آموزش تأآيد مي

گروهي از پژوهشگران دانشگاه هاروارد آمريكا      
آــه از براســاس مطالعــات اعــلام آردنــد ) ١٩٩٣(

ريزان و مديران منـاطق آمـوزش و          ديدگاه برنامه 
هاي درسـي     پرورش آمريكا، اهداف و محتواي برنامه     

 آه از توان ذهني بالايي      ٤-٨هاي    آموزان پايه   دانش
 .برخوردارند مناسب است
اي معتقدنـد آـه اهـداف و          متخصصان نو پيـاژه   

هـاي    آموزان پايـه    محتواي آتابهاي درسي براي دانش    
از توان ذهني بالايي برخوردارند، مناسـب        آه   ٧-٩

آموزان با توان ذهني متوسط در        و براي دانش  . است
 . مناسب است١٠-١٢هاي  پايه

هاي اين پژوهش مبين آن است آه         بنابراين يافته 
اهداف آموزشي و محتواي آتابهاي درسـي بـا تـوان           

 .آموزان تناسب ندارد ذهني دانش
دهـد آـه       مـي  نـشان ) ١٣٦٨(نتايج پژوهش احمدي    

اند آه محتواي آتـاب       نيمي از معلمان گزارش آرده    
 .آموزان مطابقت ندارد علوم با رشد ذهني دانش

دهد آـه     نشان مي ) ١٣٧٦(نتايج پژوهش دادستان    
از ديدگاه معلمان، ميان مفاهيم آتاب علوم بـا         

 .آموزان تناسب و همخواني ندارد توان ذهني دانش

 ها تبيين يافته -

اين تحقيـق احتمـال دارد مـا را در          هاي    يافته
ها، در سـطح تطبيقـي، يـاري آنـد و             تبيين تفاوت 

ريزيهاي آموزشـي     محرآي براي دگرگون آردن برنامه    
هاي تبييني اين تحقيق عبارتنـد        نكته. آينده باشد 

 : از
ريزان و مؤلفان آتابهـاي درسـي، در          برنامه) ١

طراحي و تدوين آتاب ترآيب فرآينـدهاي آموزشـي         
اند آه ايـن روش سـبب         ه ونو را به آار بسته     آهن

آمـوزان بـا مفـاهيم شـده          عدم درگيري فعال دانش   
آمـوزان را     محتواي بيشتر قسمتهاي آتاب دانش    . است

وادار به فعاليت، تفكر، بررسي، تعقل، تحليـل و         
نتيجـه اينكـه محتـواي آتـاب،        . آنـد   ارزيابي نمي 

ظي بزرگترين عامل استمرار نظام آموزش حفظي و لف       



 

  

است، نظامي آه مانع خلاقيت، نوآوري و سـازندگي         
 .شود مي
آموزان پاية پنجم     مراحل تحول عملياتي دانش   ) ٢

تـرين سـطح يعـني        ابتدايي در نمونه مـا از پـايين       
نگهداري ذهـني مايعـات تـا بـالاترين سـطح يعـني             

بديهي است  . بندي شده است    نگهداري ذهني حجم طبقه   
اي آـه     ياتي بانظريه اين يافته از لحاظ توالي عمل     

است، مطابقت    اين وارسي در چارچوب آن تحقق يافته      
آموزان سراسـر     دارد و با توانمنديهاي فكري دانش     

اين خود نشان دهنـدة آن      . اند  جهان همسو و هماهنگ   
است آه آودآان ما نيز حرآـت فكـري خـود را در             

تواننـد آن     آنند و مي    چارچوبي جهان شمول آغاز مي    
 .ان خود در سراسر جهان گسترش دهندرا مانند همگن

بهــتر اســت در ترتيــب وتــوالي دســتيابي بــه ) ٣
آموزان ما نيز از همان رونـدي         مفاهيم براي دانش  

پيروي آنند آه در ديگر آـشورهاي جهـان مـشاهده           
به عبارت ديگر اين تحقيق توانـسته اسـت         . شود  مي

تغيير ناپـذيري تـوالي مراحـل روانـي را آشـكار            
 .سازد
د تـأخيري قابـل ملاحظـه در تحقـق يـافتن            وجو) ٤

دارد   فرآيند نگهداري ذهني حجم، ما را بر آن مـي         
آه در جـستجوي عوامـل بـه وجـود آورنـدة چـنين              

شرايطي آه انـرژي ذهـني آودآـان        . شرايطي باشيم 
مــا، آوشــشهاي نــيروي انــساني آمــوزش دهنــده و 

ها و ادهاي مـسؤول       سرماية قابل ملاحظة خانواده   
 .دهد در ميما را به ه

با وجود اينكه علل احتمـالي ايـن تأخيرهـا آن           
تـوان آـا      قدر متعدد و به هم تنيده است آه نمي        

را به سادگي به اين و آن عامل خاص نـسبت داد،            
اما نخست بايد عوامل اين تأخير راشناسـايي آـرد          

 .تا بتوان در پي يافتن راه حل بود
ربـي  براساس نتايج تحقيق حاضر آتاب علوم تج      ) ٥

اي از    پاية پنجم ابتدايي فقط با توان ذهني پاره       
آمـوزان    آموزان متناسب است و اآثريت دانـش        دانش

توان ذهني درك همة مطالب آتاب را ندارند و نظام          
 .آند آموزشي فقط آا را به حفظ آردن وادار مي

 :پيشنهاد



 

  

شود آـه      نتايج به دست آمده پيشنهاد مي      براساس
آمــوزان مــا بــا   دانــشبــه منظــور همطــراز شــدن

آموزان آشورهاي پيـشرفتة جهـان ايـن آتـاب            دانش
مورد تجديد نظر قرارگيرد و مطالبي متناسب با تحـول          

 .آموزان به آا ارائه شود و توان ذهني دانش
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