
 1389 ديماه – 104شماره 

 

4 
 

آموزان دختر و خودپنداره و عملكرد تحصيلي دانشهاي اجتماعي، ي مهارتمقايسه
  كم شنواي مدارس راهنمايي عادي و استثنايي شهر اهواز پسر

 
 مدرسه استثنايي ذوالفقاري اهواز  دبيررابط /شناسي تربيتيكارشناس ارشد روان/ احسان كردي 

 شناسي دانشگاه شهيد چمران دانشكده علوم تربيتي و روان / شناسياستاديار گروه روان /پور قهفرخيدكتر فاطمه كيان

  دانشكده علوم تربيتي و روان شناسي دانشگاه شهيد چمران / شناسياستاد گروه روان/ دكتر منيجه شهني ييلاق 

  
 

  چكيده
و اسـتثنايي  ) تلفيقـي (شنواي مـدارس عـادي   آموزان دختر و پسركمهاي اجتماعي، خودپنداره و عملكرد تحصيلي دانشي مهارتهدف پژوهش حاضر مقايسه

از مـدارس  ) پسـر  15دختر و  15(شنوا آموز كمدانش 30، شنواآموز كمدانش 58ي مورد مطالعه در اين پژوهش شامل نمونه. مقطع راهنمايي، با كنترل هوش، است
ي دوم بـه  ي اول به روش تصادفي ساده و از جامعهاز جامعهگيري نمونه. بودنداز مدارس عادي شهر اهواز ) پسر 14دختر و  14(شنوا آموز كمدانش 28استثنايي و 

. مشغول به تحصيل بودنـد، انتخـاب شـدند   1387-88شنواي مقطع راهنمايي اين شهر، كه در سال تحصيلي آموزان كمباشد كه از بين دانشصورت سرشماري مي
هـاي اجتمـاعي   بنـدي مهـارت  ابزارهاي مورد استفاده شامل مقياس درجـه . نوع ناشنوايي همتاسازي شدند آموزان مورد مطالعه از نظر هوش، دوره تحصيلي ودانش

واريـانس  كوتحليـل  و تحليـل واريـانس   هاي آماري ها با استفاده از روشداده. گرشام و اليوت، مقياس خودپنداره راجرز، معدل تحصيلي و آزمون هوش ريون بودند
شنواي دختر و پسـر مـدارس عـادي و مـدارس اسـتثنايي از      آموزان كمبه طوركلي، در نتايج بدست آمده، بين دانش. تحليل قرار گرفتندمورد تجزيه و چند متغيري 
 شـنواي آمـوزان دختـر و پسـر كـم    دانـش . بـود دار معني هاتولي در خودپنداره تفاو. داري مشاهده نشدهاي اجتماعي و عملكرد تحصيلي تفاوت معنيلحاظ مهارت

  .تري برخوردار بودندي قويشنواي مدارس عادي از خودپندارهآموزان كممدارس استثنايي در مقايسه با دانش
 

  
  مقدمه 

هــاي عمــده در آمــوزش و پــرورش و يكــي از بحــث 
هـاي اخيـر،   در سـال  1آمـوزان اسـتثنايي  بخشـي دانـش  توان

آموزان در مدارس عادي و پيـروي از  گونه دانشتلفيق اين
سازي بـر ايـن بـاور    عادياصل . باشدمي 2سازياصل عادي

است كه اشخاص استثنايي بايد از همان امتيـازات، حقـوق و   
منـد شـوند و   افراد عادي برخوردارنـد، بهـره  هايي كه فرصت

و » 4آمـوزش فراگيـر  «و » 3سـازي يكپارچه«هاي اجراي برنامه
سازي در ، كاربرد اصل عادي»5مدارس فراگير« اندازي  راه

؛ 1371پـژوه،  بـه (شـوند  حوزه تعليم و تربيت محسوب مـي 
بايد اذعان كرد كه ). 1375پژوه، ، ترجمه به1988ويليامز، 

در ايـن راسـتا   . گيـرد از راه حـواس صـورت مـي   يادگيري 
هـاي  آسـيب . شنوايي يكي از مهمترين حواس آدمي است

هاي انسان با محـيط را تحـت   شنوايي بسياري از سازگاري
دهـد و موجـب تـأخير در فرآينـدهاي ذهنـي      تأثير قرار مي

هـاي  يكي از اهـداف مهـم نظـام   ). 1996مورس، (شود مي
افرادي اسـت كـه قـادر     آموزش و پرورش مدرن، پرورش

ل و مشكلاتشـان در زنـدگي روزمـره و در    يباشند بـر مسـا  
سلكوك، كاليسـكان  (محيط اجتماعي به آساني غلبه كنند 

هـاي آموزشـي بـه افـراد كمـك      اين نظام). 2007و ارول، 
كنند تـا دانـش، مهـارت و نگـرش لازم بـراي غلبـه بـر        مي

 )2007(كلسـت  ). 2003آلـتن، (مشكلات را كسـب كننـد   
ي هايي كه افراد حمايت كنندهمعتقد است حتي در محيط

  اي ازآمــوزان بايــد خزانـــه  زيــادي وجــود دارد، دانــش   
هاي اجتمـاعي  ، براي ورود به عرصه6هاي اجتماعيمهارت

داشته باشـند تـا بتواننـد تعـاملاتي پايـدار ايجـاد كننـد و از        
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هـاي  نارسـايي در مهـارت  . لحاظ اجتمـاعي مسـتقل شـوند   
مي تواند منجر به مشكلات تحصـيلي، اجتمـاعي    اجتماعي

كالـدارولا و  (و داراي اثرات منفي در زندگي آينده شـود  
   ).2008مرل، 

هـاي  هـاي اجتمـاعي كودكـان در سـال    ارزيابي مهارت
شناسي و تعليم و تربيـت  اخير مورد توجه متخصصان روان

هاي متعددي در زمينـه تـأثير   از اين رو پژوهش. بوده است
هاي اجتماعي بر تطابق و سـازگاري آتـي كـودك    مهارت

آموزاني كه مهارت اجتماعي كافي دانش. انجام شده است
اند در ايجاد رابطه با همسـالان و يـادگيري در   كسب كرده

-تر از دانشموفق) 2003و هوپس،  واكر(محيط آموزشي 
نتـايج  . باشـند هـا مـي  آموزاني هستند كه فاقد ايـن مهـارت  

هـا بـه دنبـال خـود،     دهـد كـه نـاتواني   مـي ها نشـان  پژوهش
و رشد اجتماعي ضعيف به همـراه دارد و ايـن    7خودپنداره

افراد در مقايسه با همسالان بدون نـاتواني، سـطح تحمـل و    
بنابراين ترديدي ). 2004گيجانتال، (شكستشان پايين است 

نيست كه ضعف يا فقدان شـنوايي باعـث محـدوديت در    
بالطبع محـدوديت در تعـاملات   هاي هوشي فرد و توانايي

. شـود اجتماعي و بـالاخره تـأخير در رشـد اجتمـاعي مـي     
ــم  ــنوايي و ك ــاطفي،      ناش ــي، ع ــدهاي روان ــنوايي پيام ش

شناختي و اجتماعي خـاص خـود را بـه دنبـال دارنـد كـه       
ــدشــناخت ايــن پيامــدها مــي  معلمــان را در برخــورد  توان
يـاري  آموزان و هدايت آنـان  مناسب با اين گروه از دانش

  . كند
بـر  ) 1384پـژوه،  ، ترجمه به1988( 8و اولنديك متسون

هـاي  اين باورند كه در ارتباط با رفـع نارسـايي در مهـارت   
اجتماعي افراد با آسيب شنوايي تـاكنون توجـه كمتـري از    
. ســوي درمــانگران و پژوهشــگران اعمــال شــده اســت     

همچنين، نوجوانان بايد بدانند بـه كـدام جامعـه و فرهنـگ     
ق دارند و از چه امكانات دروني و محيطي براي رشد و تعل

بايد بتوانند گذشته و حال خـود   ، آنهابالندگي برخوردارند
را با هم پيوند زنند، به سوي آينده گام بردارند و نيـز بايـد   

مفهـوم مثبـت و   (به خاطر داشـت كـه كيفيـت خودپنـداره     
والدين، (هاي رشد از طريق افراد ديگر در تمام سال) منفي

  .شودساخته و پرورده مي) معلمان، مربيان و همسالان
؛ ليونگ، 2002مانند كمبرا، (هاي گوناگوني پژوهش

ي تلفيقي ، كه در زمينه تأثير برنامه)2002؛ توماس، 1990
هاي اجتماعي انجـام گرفتـه، نتـايج متفـاوتي را     بر مهارت

مـل  ها اين بود كـه تعا نتايج اكثر پژوهش. گزارش كردند
آمـوزان شـنوا بـه    شنوا با دانشآموزان كماجتماعي دانش

يابـد و  اي در مدرسه عادي افزايش مـي طور قابل ملاحظه
هـاي اجتمـاعي   هاي تلفيقي باعـث افـزايش مهـارت   برنامه

در مقابـل، برخــي از  . شــوندشــنوا مـي آمــوزان كـم دانـش 
، معتقدنــد كــه )1995ماننــد كــاپلي و تينـا،  (پژوهشـگران  
شنوا در مـدارس عـادي باعـث    آموزان كمنشآموزش دا

هـاي  گيـري آنهـا و بـالطبع كـاهش قابليـت     طرد و گوشـه 
با مقايسـه هوشـبهر   ) 1990(ليونگ . شوداجتماعي آنان مي

آمـوزان  غيركلامي، مفهوم خود و قابليت اجتمـاعي دانـش  
ــم ــوزش    ك ــنوايان آم ــژه ناش ــدارس وي ــه در م ــنوايي ك       ش
آموزان ناشـنواي تلفيـق شـده در    ديدند، نشان داد دانشمي

مدارس عادي در مقايسه بـا گـروه ديگـر از لحـاظ مفهـوم      
ــرات     ــاعي نم ــت اجتم ــي و قابلي ــبهر غيركلام ــود، هوش خ

در خصوص عملكرد تحصـيلي، در  . بالاتري كسب كردند
هاي زيـادي  مدارس تلفيقي و مدارس استثنايي هم پژوهش

  از كلـه  بـه نقـل   ( از جمله پژوهش وانـگ . انجام شده است
ــور ــاهر،  1984، 9و ل ــه م ــان داد در  ) 1372، ترجم ــه نش ك
آمـوزان  هـاي درسـي دانـش   هاي تلفيقـي، مهـارت  موقعيت

هـا در طيـف   يابد و نيـز افـراد مبـتلا بـه نـاتواني     افزايش مي
ــژه از لحــاظ تحصــيلي پيشــرفت  موقعيــت هــاي جــدا و وي

ناچيزي دارند و صيانت نفس و انگيزه براي موفقيـت را از  
هـاي ادغـام شـده    دهند و ايـن افـراد در موقعيـت   ميدست 

هـا هـم   برخـي پـژوهش  . تلفيقي مفهوم خـود بهتـري دارنـد   
كـه در   يرا نشـان دادنـد، از جملـه پژوهش ـ    عكس اين نتيجه

نيويورك بـه بررسـي تـأثير آمـوزش تلفيقـي و اسـتثنايي بـر        
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ي شــنوايي ديــدهآمــوزان آســيبپيشــرفت تحصــيلي دانــش
- آموزان تلفيقي نمرات پـايين كه دانشپرداخت و  نشان داد 

ــد   ــه دســت آوردن كلــوين و (تــري در پيشــرفت تحصــيلي ب
هاي اجتماعي مثل حل مسـأله  داشتن مهارت). 1995مورس، 

باعــث افــزايش صــفات شخصــي ماننــد خودپنــداره شــده و  
شـود  خودپنداره هم موجب بالا رفتن عملكرد تحصيلي  مـي 

  ).2009ايو، من(
آمـوزش  (ه به اهداف آموزش تلفيقي كلي با توج طوربه 

آمــوزان عــادي در اســتثنايي در كنــار دانــش نآمــوزادانــش
آمـوزان  ، مثل ايجاد حس همكاري بين دانش)مدارس عادي

عادي و استثنايي، برقراري ارتباط مفيـد بـا ديگـران، تقويـت     
ــه ــاد ب ــه    اعتم ــه نســبت ب ــر نگــرش خــود و جامع       نفــس، تغيي

بـر آن  ... ، پيشـرفت تحصـيلي بهتـر و   آموزان اسـتثنايي  دانش
ايم كه ميزان دستيابي به برخي از اهداف ذكر شده را در شده

آموزان استثنايي جداسازي دانش(مقايسه با آموزش استثنايي 
در   .را ارزيابي نمـاييم ) در مدارس استثنايي و آموزش به آنها

هاي ذكـر شـده و   ضمن با توجه به نتايج متفاوت در پژوهش
دهه و با گذشت يك ي خاصيك برنامه حمايت نكردن از

لازم اســت ايــن   از اجــراي آمــوزش تلفيقــي در ايــران،   
مورد پژوهش قرار گيرد تا روشن شود كدام يك از موضوع
مفيدترند و بـا توجـه   ) تلفيقي يا استثنايي(هاي آموزشي برنامه

زيـرا در  . ها، تصميمات مقتضي گرفتـه شـود  به نتايج پژوهش
هـاي  شـنوا محـدوديت  آموزان كمعه كنوني ايران، دانشجام

كنند و هنوز خدمات آموزشـي مناسـب   گوناگوني تجربه مي
  . و كافي براي آنان وجود ندارد

ــا ــه    ب ــد هم ــوزش و رش ــت آم ــه اهمي ــه ب ــه توج        ي جانب
هـاي اجتمـاعي،   آموزان مذكور به ويـژه رشـد مهـارت   دانش

كه از متغيرهاي بسيار مهـم   10خودپنداره و عملكرد تحصيلي
- ديـده شـنوايي اسـت آمـاده    و اساسي در زندگي فرد آسيب

سازي آنان براي ورود به دنياي واقعي زنـدگي و رفـع موانـع    
ــوردار اســت    ــاياني برخ ــت ش ــاطي و تحصــيلي از اهمي . ارتب

هــاي ي مهـارت بنـابراين، پـژوهش حاضـر بـا هـدف مقايسـه      

  آمــوزان دانــشاجتمــاعي، خودپنــداره و عملكــرد تحصــيلي 
) مدارس تلفيقي(شنواي دوره راهنمايي در مدارس عادي كم

و استثنايي با كنترل هوش طراحي شده كه در واقع در صـدد  
هاي آموزش تلفيقـي و اسـتثنايي   بررسي ميزان موفقيت برنامه

هاي اجتماعي، خودپنداره و عملكرد تحصـيلي در  بر مهارت
  .باشدشنوا ميآموزان كمدانش

هـاي  ين پژوهش با توجه به توضيحات فـوق، فرضـيه  در ا
 : زير مورد بررسي قرار مي گيرند

شـنوا  آموزان دختر و پسر كمبا كنترل هوش، بين دانش - 1
هـاي اجتمـاعي،   در مدارس عادي و استثنايي از نظـر مهـارت  

  .خودپنداره و عملكرد تحصيلي، تفاوت وجود ندارد
شـنوا  دختر و پسر كمآموزان با كنترل هوش، بين دانش - 2

هـاي اجتمـاعي   در مدارس عادي و اسـتثنايي از نظـر مهـارت   
  .تفاوت وجود ندارد

شـنوا  آموزان دختر و پسر كمبا كنترل هوش، بين دانش - 3
در مدارس عادي و استثنايي از نظر خودپنداره تفاوت وجود 

  .ندارد
شـنوا  آموزان دختر و پسر كمبا كنترل هوش، بين دانش - 4

ــد ــتثنايي از نظــر عملكــرد تحصــيلي،   در م ــادي و اس ارس ع
  .تفاوت وجود ندارد

  
  روش

  گيريجامعه، نمونه و روش نمونه
آمـوزان  دانـش تمـامي  جامعه آماري اين پـژوهش شـامل   

شـهر   يمقطـع راهنمـاي   يو اسـتثناي  يمدارس عـاد  يشنواكم
بـه تحصـيل اشـتغال     1387ـ ـ88كـه در سـال تحصـيلي     اهواز
باشند كـه خـود  بـه دو بخـش     مينفر  110و مجموعا  داشتند

  :شوندتقسيم مي
شـنواي مقطـع   آموزان دختر و پسـر كـم  دانش تمام - الف

راهنمايي كه در مـدارس اسـتثنايي ناشـنوايان شـهر اهـواز در      
  .نفر بود  82حال تحصيل بودند و تعداد آنها 

ي مقطـع  شـنوا آمـوزان دختـر و پسـر كـم    تمام دانش - ب
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كــه در مــدارس عــادي تحــت پوشــش آمــوزش  راهنمــايي 
  .نفر بود 28تلفيقي، در حال تحصيل بودند و تعداد آنها 

آمـوز  دانـش  58نمونه آماري در پژوهش حاضر شامل  
و  دختـر  15(شنوا آموز كمدانش 30شنوا، دختر و پسر كم

ي جامعـه  از مدارس استثنايي ناشنوايان شـهر اهـواز  ) پسر 15
ــوز كــمدانــش 28اول و  ــر و 14(شــنوا آم از ) پســر14دخت

ي اول از جامعهگيري نمونه. مدارس عادي جامعه دوم بود
ــه گيــري تصــادفي ســاده ) اســتثنايي( ــه روش نمون و از  11ب

   .شدانجام  12به صورت سرشماري) عادي(ي دوم جامعه
  

  روش اجراي پژوهش
آموزان، مقياس هاي اجتماعي دانشبراي ارزيابي مهارت

اختيار معلماني كه بيشترين تعداد ساعات درسي مورد نظر در 
را با دانش آموزان مورد نظر داشتند، قرار داده شـد و از آنهـا   
خواسته شد كه با مشورت معاون مدرسه كه بيشترين شناخت 

هـاي  را از دانش آموزان دارند نظـر خـود را دربـاره مهـارت    
ــش  ــاعي دان ــد  اجتم ــه دهن ــاس اراي ــوزان در مقي ــراي . آم اج

- دانـش با همكـاري دو نفـر از معلمـان     هامه خود پندارپرسشن
ناشنوا و در طي اجراي پرسشنامه، لغـات نـا مفهـوم و     آموزان

آزمــون . شــدتوضــيح داده مــي آمــوزاندانــشناآشــنا بــراي 
تشــكيل شــده، بــه ) ب(و ) الــف(خودپنــداره كــه از دو فــرم 

ها داده شد و دستورالعمل آن به صورت شـفاهي و  آزمودني
بـراي  . شـد آموزان تشريح مـي براي دانش) روي تابلو(كتبي 

اجــراي آزمــون هــوش ريــون، بــا فــراهم نمــودن شــرايط 
اجراي گروهي، مثل تعداد كافي دفترچه آزمـون، مكـان   

، در مدارس استثنايي به صورت گروهي و در ...مناسب و
پـس از پايـان   . انجـام شـد  مدارس عادي به صورت فـردي  

آموزان گردآوري و معـدل  م دانشهاي تماامتحانات كارنامه
  . دروس خاص محاسبه شد

  
   ابزارهاي پژوهش

ايـن  :13هـاي اجتمـاعي  بندي مهارتمقياس درجه) الف

سـاخته شـده و داراي   ) 1990(مقياس توسط گرشام و اليوت 
آموزان است كه بـراي  سه فرم، ويژه والدين، معلمان و دانش

دبيرستان - راهنماييدبستان، دبستان و سه دوره تحصيلي پيش
در ايـن پـژوهش، از فـرم معلمـان، ويـژه      . طراحي شده است

ايـن  . دبيرسـتان اسـتفاده شـده اسـت    - آموزان راهنماييدانش
مقياس شـامل سـه مهـارت همكـاري كـه ميـزان كمـك بـه         

سنجد، مهارت ابراز وجـود  ديگران و اطاعت از قوانين را مي
ديگران است  هايكه در مورد معرفي خود و پاسخ به فعاليت

هـا در  و مهارت تنظيم تكليف كه ميزان كمك به همكلاسي
فـرم اصـلي   . سنجدانجام تكاليف و انجام تكاليف خود را مي

باشد كه در پژوهش حاضـر از فـرم   سؤالي مي 30اين مقياس 
و نمـره  كـل آن اسـتفاده    ) 1384خـانزاده،  حسين(سؤالي  22

آمـوز،  ي دانـش هاي اجتماعبراي ارزيابي مهارت. شده است
هرگـز،  (اي معلمان نظر خـود را در يـك مقيـاس سـه درجـه     

آموز مورد نظر ارايه براي دانش) گاهي اوقات و اغلب اوقات
 . دادندمي

ياس با استفاده از روش بازآزمـايي و آلفـاي   پايايي اين مق
گرشـام و اليـوت،   (گزارش شـده اسـت    94/0كرونباخ برابر 

پايايي اين مقياس  )1384(ه خانزاددر پژوهش حسين). 1990
در . دسـت آمـد  بـه  88/0با استفاده از روش آلفاي كرونبـاخ  

پژوهش حاضـر، ضـرايب پايـايي كـل مقيـاس بـا اسـتفاده از        
، 90/0و  92/0به ترتيب هاي آلفاي كرونباخ و تنصيف روش

، خرده مقياس 72/0و  79/0خرده مقياس همكاري به ترتيب 
و خـرده مقيـاس تنظـيم     86/0و  84/0ابراز وجود بـه ترتيـب   

دست آمد كه بيانگر پايـايي مطلـوب   به 78/0و  82/0تكليف 
همچنين بـراي تعيـين روايـي مقيـاس      .باشداين پرسشنامه مي

هـاي اجتمـاعي، همبسـتگي آن بـا سـه سـؤال محقـق        مهارت
ي كـل  ساخته محاسبه شد، كه ضريب همبسـتگي بـين نمـره   

از وجـود و تنظـيم   همكـاري، ابـر   هـاي مقياسمقياس و خرده
و  55/0،  49/0، 69/0تكليف با سـؤالات مـلاك بـه ترتيـب     

    محاســبه شــد كــه بيــانگر روايــي مطلــوب ايــن مقيــاس  51/0
  . باشدمي
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اين مقياس توسط راجرز  :مقياس خودپنداره راجرز) ب
كه خود واقعي ) الف(اين مقياس از دو فرم . تهيه شد) 1951(

سنجد، تشكيل شده اسـت  كه خود آرماني را مي) ب(و فرم 
ايـن مقيـاس از   . سئوال تشـكيل شـده اسـت    25كه هر فرم از 
اي نمـره  7باشد كه از يك سـطح  هاي عيني ميجمله آزمون

آموز تنها، شده و دانشكيل كه بين دو صفت قرار گرفته، تش
ــين دو صــفت را انتخــاب مــي يكــي از شــماره ــدهــاي ب . كن

اي را انتخاب كنـد كـه شـبيه خـودش و     آزمودني بايد گزينه
در ايـن پـژوهش   . بيانگر ادراك دروني نسبت به خود اسـت 

  .نمره كل خودپنداره مورد استفاده قرار گرفت
بـا  اره را مقياس خودپندضرايب پايايي ) 1382(شيخياني  

بــراي خــرده  ،تنصــيف و اســتفاده از روش آلفــاي كرونبــاخ
و بـراي خـرده    50/0و  71/0مقياس خـود واقعـي بـه ترتيـب     
 . گـزارش كـرد   73/0و  79/0مقياس خود آرماني به ترتيـب  

بــا مقيــاس خودپنــداره حاضــر، ضــرايب پايــايي پــژوهش در 
 براي كل مقياس ،تنصيف و استفاده از روش آلفاي كرونباخ

، بـراي خـرده مقيـاس خـود     62/0و  58/0برابـر بـا   به ترتيـب  
و بـراي خـرده مقيـاس     48/0و  57/0برابر بـا  به ترتيب  واقعي

ــاني ــه ترتيــب  خــود آرم ــا ب ــر ب . باشــدمــي 50/0و  59/0براب
، روايي اين مقياس را با اسـتفاده از محاسـبه   )1382(شيخياني 

خرده همبستگي با مقياس عزت نفس كوپر اسميت، براي دو 
ــه ترتيــب   ــاني ب و  r=51/0مقيــاس خــود واقعــي و خــود آرم

49/0=r در پــژوهش حاضــر روايــي مقيــاس . گــزارش كــرد
هاي اين مقياس با خودپنداره با استفاده از همبسته نمودن نمره

در    - 29/0هاي حاصل از پرسشنامه افسردگي بك برابر نمره
  - 28/0مقيـاس خـود واقعـي و    در خرده - 33/0كل مقياس،  

  در خــرده مقيــاس خودآرمــاني محاســبه شــد كــه حــاكي از 
  . باشدروايي سازه اين مقياس مي

ــيلي ) ج ــرد تحص ــدازه  :عملك ــراي ان ــرد  ب ــري عملك گي
تحصيلي از معدل نيمسال اول و نيمسـال دوم سـال تحصـيلي    

ضـمناً معـدل دروس   . آمـوزان اسـتفاده شـد   دانش 1387- 88
هــاي دروس ديكتــه، ده و بنــابراين، نمــرهبــوخاصــي مــدنظر 

رياضي، علوم، زبان خارجه، عربي، تاريخ، جغرافيا، اجتماعي 
  .شد و ديني به عنوان معدل تحصيلي آنها در نظر گرفته

در اين پژوهش بـراي   :14هاي پيشرونده ريونماتريس) د
آمـوزان از آزمـون هـوش ريـون     گيـري هـوش دانـش   اندازه

ون يك آزمون فرهنـگ نابسـته اسـت    آزمون ري. استفاده شد
تـا   5تهيه شده است و  بـراي سـنين   ) 1938(كه توسط ريون 

گيـري عامـل هـوش     هدف آن اندازه. سال قابل اجراست 65
از نظـر روان شناسـان بهتـرين شـاخص بـراي      . عمومي اسـت 

، 1976، 15آناسـتازي (عامل هوش عمومي شناخته شده است 
آزمـون ديـداري، يكـي از    ايـن  ). 1385به نقل از سپهوندي، 

شـنوا  آموزان كممناسبترين ابزارها براي سنجش هوش دانش
ها در اين آزمون بـين صـفر تـا شصـت     ي نمرهدامنه. باشدمي
ــي ــدم ــه     . باش ــي ب ــايي و رواي ــاظ پاي ــون از لح ــون  ري آزم

نتـايج  . هاي گوناگون مورد بررسي قرار گرفته اسـت  صورت
ط لازم روان سـنجي  حـائز شـراي   ،هـا  نشان داده كـه مـاتريس  

تـوان بـه    هاي پژوهشي از آنها مـي  هستند و خصوصاً در زمينه
از حيث پايـايي  . هاي قابل اطمينان استفاده كرد عنوان مقياس

تـا   76/0به روش بازآزمايي، دامنـه ضـرايب همبسـتگي بـين     
 75/0و از جهت پايايي به روش تنصيف دامنه ضرايب  78/0
همچنـين،  ). 1372يقـي،  شكركن و حق(گزارش شد  96/0تا 

پايـايي ايـن آزمـون را بـه روش تنضـيف      ) 1385(سپهوندي 
  .محاسبه كرده است89/0

  
  پژوهشهاي افتهي

  توصيفي هايافتهي )الف
هـاي  هاي توصـيفي ايـن پـژوهش شـامل شـاخص     يافته

كمتـرين   و آماري مانند ميانگين، انحراف معيـار، بيشـترين  
. باشــدمــيمتغيرهــاي مــورد مطالعــه  تمــاميبــراي  هــانمــره
ميانگين، انحراف معيار، كمترين و بيشترين نمـره   ،1جدول

، خودپنـداره ، هـاي اجتمـاعي  ها در متغير مهـارت آزمودني
دختـر و پسـر    آمـوزان دانـش عملكرد تحصيلي و هوش در 

  .دهدرا نشان مي مدارس عادي و استثنايي شنوايكم
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خودپنداره، عملكرد تحصيلي و  ،هاي اجتماعيدر متغيرهاي مهارت هاميانگين، انحراف معيار، حداقل و حداكثر نمره. 1 جدول
  مدارس عادي و استثنايي شنوا دركم دختر و پسر آموزانهوش دانش

  

 شاخص هاي آماري
 حداكثر حداقل انحراف معيار ميانگين

 آموزاندانش گروه متغيرها

 هاي اجتماعيمهارت

 مدارس عادي
 38 11 23/7 14/27 دختر

 43 6 29/9 43/28 پسر

 مدارس استثنايي
 44 8 71/11 40/28 دختر

 42 23 95/4 53/32 پسر

 خودپنداره

 مدارس عادي
 89/14 3 89/2 33/9 دختر

 58/15 48/6 69/2 11/11 پسر

 مدارس استثنايي
 68/12 6 76/1 48/8 دختر

 44/10 79/4 65/1 61/7 پسر

 عملكرد تحصيلي

 مدارس عادي
 72/17 07/11 10/2 18/14 دختر

 93/15 44/12 918/0 44/14 پسر

 مدارس استثنايي
 37/19 48/9 71/2 15/15 دختر

 64/17 55/11 51/1 78/13 پسر

 هوش

 مدارس عادي
 116 72 53/11 93/97 دختر

 118 88 42/9 79/104 پسر

 مدارس استثنايي
 126 76 51/12 27/95 دختر

 116 71 48/15 73/101 پسر
  

  استنباطيهاي يافته) ب
 انـد، شـركت كـرده  مـدارس عـادي و اسـتثنايي     شنوايكمآموزان دختر و پسر با توجه به اينكه در اين پژوهش دانش

متغيـري   واريـانس چنـد  كتحليـل  در متغيرهاي وابسـته،  آموزان بين دانش هايمربوط به تفاوت هايبراي تحليل ،بنابراين
تفـاوت  پـژوهش  متغيرهاي  نظرآموزان دختر و پسر مدارس عادي و استثنايي از آيا بين دانش نشان داده شود شد تاانجام 

  . نشان داده شده است 2 نتايج مربوط به اين تحليل در جدول ؟وجود دارد
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   آموزان دخترخودپنداره و عملكرد تحصيلي دانش ،هاي اجتماعيمهارت سهبراي مقاي مانكوانتايج تحليل  -  2جدول 
  مدارس عادي و استثنايي شنوا دركمپسر و 

  

  داريمعني سطح  F  درجه آزادي خطا درجه آزادي فرضيه  ارزش آزمون نام متغير مستقل

 گروه

 012/0 03/4 51 3 192/0 اثر پيلايي

  012/0 03/4 51 3  808/0  لامبداي ويلكز

  012/0 03/4 51 3  238/0  اثر هتلينگ

  012/0 03/4 51 3  238/0  بزرگترين ريشه روي

 جنسيت

 230/0 48/1 51 3 080/0 اثر پيلايي

 230/0 48/1 51 3 920/0 لامبداي ويلكز

 230/0 48/1 51 3 087/0 اثر هتلينگ

 230/0 48/1 51 3 087/0 بزرگترين ريشه روي

 جنسيت×گروه

 040/0 98/2 51 3 149/0 پيلايياثر 

 040/0 98/2 51 3 851/0 لامبداي ويلكز

 040/0 98/2 51 3 176/0 اثر هتلينگ

 040/0 98/2 51 3 176/0 بزرگترين ريشه روي

ــان ــه در جــدول هم ــور ك ــي  2 ط ــاهده م ــود، در مش    ش
كنتـرل  بـا  كـه   ستاداري بيانگر آن سطوح معني ها،گروه

مـدارس   شـنواي كـم  آموزان پسر و دختـر هوش بين دانش
از متغيرهــاي  يحــداقل از لحــاظ يك ــ ،عــادي و اســتثنايي

ــداره و عملكــرد  ،هــاي اجتمــاعيمهــارت(وابســته  خودپن
مشاهده  Fهمچنين  .دار وجود داردتفاوت معني) تحصيلي

ــوش    ــرل ه ــا كنت ــيت ب ــده جنس ــي ،ش ــيمعن ـــددار نم  باش
)230/0p=  .( مـوزان  آكه بين دانش دهدنشان مياين يافته

هـاي  دختر و پسر از لحاظ هيچ يـك از متغيرهـاي مهـارت   
ــاعي ــاوت   ،اجتمـ ــيلي تفـ ــرد تحصـ ــداره و عملكـ      خودپنـ

دختران و پسـران   ،به عبارت ديگر. داري وجود نداردمعني
خودپنـداره و عملكـرد    ،هـاي اجتمـاعي  شنوا از مهارتكم

ــا   ــاً يكس ــيلي تقريب ــدتحص ــروه . ني برخوردارن ــين گ ــاب     ه
دختر (و جنسيت ) آموزان مدارس عادي و استثناييدانش(

حداقل از لحـاظ   ،داريهوش تعامل معنيبا كنترل ) و پسر
خودپنــداره و  ،هــاي اجتمــاعييكــي از متغيرهــاي مهــارت

  ). =p 040/0(عملكرد تحصيلي وجود دارد 
ــارت ديگــر  ــه عب ــي ،ب ــه معن ــروهرابط ــين گ ــاداري ب     ه

ــدارس دانــش( ــوزان م ــادآم ــتثناييع ـــت ) ي و اس و جنسي
    حـــداقل از لحـــاظ يكـــي از متغيرهـــاي) دختـــر و پســـر(

خودپنــداره و عملكــرد تحصــيلي  ،هــاي اجتمــاعيمهــارت
دار شـدن تفـاوت تعامـل بـين     با توجه به معني. وجود دارد

انجـام   تحليل واريانس دوراهه آنگروه و جنسيت، بدنبال 
  .آمده است 3آن در جدول شد كه نتايج 
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آموزان  خودپنداره و  عملكرد تحصيلي دانش ،هاي اجتماعيمهارت هايرهاز لحاظ نم تحليل واريانس دو راهه نتايج. 3جدول 
  ي و استثنايي با كنترل هوشعادمدارس  شنوا دركمپسر  و دختر

  

 داري معني سطح F ميانگين مجذوراتزاديآدرجه  مجموع مجذورات متغيرها منبع

 گروه

 148/0 15/2 58/151 1 58/151 هاي اجتماعيمهارت

  001/0 32/12  31/66  1  31/66  خودپنداره
  508/0 445/0  47/1  1  47/1  عملكرد تحصيلي

 جنسيت

 553/0 357/0 05/25 1 05/25 هاي اجتماعيمهارت

 526/0 408/0 19/2 1 19/2 خودپنداره

 063/0 59/3 93/11 1 93/11 عملكرد تحصيلي

 جنسيت×گروه

 509/0 441/0 00/31 1 00/31 هاي اجتماعيمهارت

 035/0 70/4 30/25 1 30/25 خودپنداره

 099/0 82/2 36/9 1 36/9 عملكرد تحصيلي

  
شـود بـا كنتـرل    ه مـي شاهدم 3طور كه در جدول همان
ي و عـاد مـدارس   دختـر و پسـر    آمـوزان بين دانش ،هوش

تحصيلي  عملكرد و اجتماعي هايمهارت لحاظ از ،استثنايي
 4و  2هـاي  بنابراين فرضيه. داري وجود نداردتفاوت معني

  . دشوتأييد مي
و  عـادي آمـوزان مـدارس   بـين دانـش   ،با كنترل هـوش 

ــي  ،اســتثنايي ــاوت معن ــداره تف  .اســتدار از لحــاظ خودپن

 ،در متغيـر خودپنـداره   .دشـو مـي نتأييد  3ي بنابراين فرضيه
آمـوزان  تـر دانـش  قـوي  نشان دهنده خودپنـداره  هاميانگين

-نسـبت بـه دانـش    استثناييشنواي مدارس دختر و پسر كم
بـا  . باشـد شنواي مدارس عادي ميآموزان دختر و پسر كم

آمـوزان دختـر و   دار خودپنداره دانـش توجه به تعامل معني
تحليـل تعقيبـي تـوكي در     ،ي و اسـتثنايي عـاد پسر مدارس 

  .ارائه شده است 4 جدول
  

مدارس  شنوا دركمآموزان دختر و پسر خودپنداره دانش هايهي توكي براي مقايسه ميانگين نمربنتايـج آزمون تعقي .4جـدول 
  روه و جنسيت با كنترل هوشي و استثنايي در تعامل گعاد

  

 4 3 2 1 ميانگين هاگروه

 ــــ ــــ ــــ ــــ 33/9 يعادآموزان دختر مدارس دانش 1

    ــــ ــــ 11/11 يعادآموزان پسر مدارس دانش 2

 ــــ ــــ  ــــ 48/8 آموزان دختر مدارس استثناييدانش 3

 ــــ ــــ  ــــ 61/7 آموزان پسر مدارس استثناييدانش 4
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برخـي  بـين   شود،مشاهده مي 4جدول طور كه درهمان
ــروه ــاي گ ــشه ــوزاندان ــر    آم ــتثنايي، از نظ ــادي و اس ع

 كنتـرل با  ،عبارت ديـگربه . خودپنداره تفاوت وجود دارد
، هـا هوش در تحليـل كوواريـانس، بـين خودپنـداره گـروه     

   .داردوجود دار تفاوت معني
  

  گيريبحث و نتيجه
 آمـوزان بين دانـش  طور كههمان پژوهش نشان داد اين

با كنترل  ،و استثنايي عادي مدارس شنوا دردختر و پسركم
داري هاي اجتمـاعي تفـاوت معنـي   از لحاظ مهارت ،هوش

هـاي استينسـون و آنيتـا    ايـن نتـايج بـا پـژوهش    . يافت نشـد 
 و حسين) 2000(وكريستسن  ، اندرسون،آن، ريدل)1999(

هـاي كمبـرا   پـژوهش همخوان  و با نتـايج  ) 1384(خانزاده 
توان گفـت  در تبيين اين يافته مي. ناهمخوان است) 2002(

هاي اجتماعي يك خصيصه متمايز فردي اسـت  كه مهارت
تواند اثرات زيادي بر ماهيت تعاملات با ديگر افراد كه مي

بـر ايـن   ) 1999(موسـت، ويسـل و توركاسـپا    . داشته باشـد 
آمـوزان شـاغل بـه تحصـيل در مـدارس      باورند كـه دانـش  

-آموزان عادي كنـاره كنند از دانشتلفيقي بيشتر تلاش مي
دهند با همسـالان ناشـنواي خـود    گيري كنند يا ترجيح مي

آمـوزان  توان گفت دانـش بنابراين مي. ارتباط برقرار سازند
-شاجتمـاعي بـا دان ـ   هـاي داراي نقص شنوايي در مهارت

هاي اجتماعي شان متفاوتند و مهارتآموزان همسال عادي
ي كمتـري نسـبت بـه    و علاقه تري دارند و رضايتضعيف

فــوجيكي و برينتــون، (ارتبــاط بــا همســالان عــادي دارنــد  
ــم ). 2009 ــراد ك ــزار    اف ــدوديت در اب ــت مح ــه عل ــنوا ب ش

ــا ديگــران دچــار مشــكل   ارتبــاطي، در برقــراري ارتبــاط ب
در خطــر طــرد و عــدم پــذيرش از ســوي  هســتند، بنــابراين

ولي در برقراري ارتباط با افراد شبيه به . ديگران قرار دارند
پـس  . گيرنـد خود مشكلي نداشته و مورد پذيرش قرار مـي 

   هـاي اجتمـاعي را  آموزان نياز دارنـد تـا مهـارت   اين دانش
). 2007هايات و فيلـر،  (طور سازمان يافته آموزش ببينند به

مدارس استثنايي يـا عـادي تـأثير متفـاوتي بـر       بودن در لذا
شـايد  . شـنوا نـدارد  كم آموزاندانش هاي اجتماعيمهارت

دلايل آن به سيستم آموزشي حـاكم بـر مـدارس عـادي و     
هـاي درسـي، مـدت حضـور در طـرح      استثنايي مثل كتاب

هـاي آمـوزش   ي اجـراي برنامـه  استثنايي يا تلفيقـي، نحـوه  
صصي بودن اكثر معلمان شـاغل  تلفيقي و استثنايي، غير تخ

      هــاي اجتمــاعي در ايــن مــدارس و عــدم آمــوزش مهــات 
  . باشدصورت سازماندهي شده به

 آمـوزان دانـش  پـژوهش نشـان داد،   ايـن  طور كـه همان
ي از خودپنـداره  تلفيقـي  مـدارس شـنواي  دختر و پسر كـم 

 اســتثنايي آمــوزان مــدارستــري نســبت بــه دانــشضــعيف
نمره بالا در خودپنداره به معنـي ضـعيف   (برخوردار بودند 

بــودن خودپنــداره و نمــره پــايين بــه معنــي قــوي بــودن آن 
، )1995(هاي كـاپلي و تينـا   نتايج حاصل با پژوهش). است

ــا ) 2005(و روزنزويــگ  آبرامــوف، مــارتون همخــوان و ب
ــژوهش  الحــاجين . باشــد همخــوان نمــي) 1990(ليونــگ پ

آمـوزان عـادي   د ناشنوايان در كنار دانـش نشان دا) 2004(
بيشتر در خطر طرد، انزوا و عدم پذيرش از سوي آنها قرار 

گـذارد،  دارند و اين مسئله بر خودپنداره آنها اثر منفي مـي 
ــگ   ــارتون و روزنزوي ــوف، م ــد  ) 2005(آبرام ــان دادن نش

آمـــوزان داراي اخـــتلالات زبـــاني ويـــژه، دانـــش دانـــش
تـري  ر و عـزت نفـس پـايين   ت ـشـناختي ضـعيف   -اجتماعي

گيـر و  نسبت به همسالان خود دارند و از خود رفتار گوشه
هاي بنابراين، فردي كه مهارت. دهندتري نشان ميمنفعلانه

هـاي  اجتماعي لازم را نداشته باشـد، در پيوسـتن بـه گـروه    
، بـا مشـكلات   هاجتماعي، دوستان و آشنايان حمايت كنند

شـود و  طي زمـان منـزوي مـي   شود و در رو ميزيادي روبه
يكـي از  ). 2007كـوينگزبرگ،  (كنـد  احساس تنهايي مـي 

نتـايج احسـاس تنهـايي، خطـر رشـد مشـكلات ارتبـاطي و        
شـنواي   آمـوزان كـم  در اين ميان، دانش. باشداجتماعي مي

هـاي ارتبـاطي دچـار    مدارس عـادي بـه علـت محـدوديت    
ي شنواي مـدارس اسـتثناي  آموزان كممشكل هستند و دانش
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با توجه به به ارتباط صميمانه، گرم و امن با دوستان شبيه به 
، احتمــالاً عــزت نفــس بيشــتري دارنــد )شــنواهاكــم(خــود 

ــلارن،  ( ــومز و مك ــش). 2007گ ــم دان ــوزان ك ــنواي آم ش
مدارس تلفيقـي اغلـب دچـار مشـكلات ارتبـاط اجتمـاعي       

بنابراين، عزت نفـس آنهـا نيـز تحـت تـاثير قـرار       . شوندمي
شـان  در نتيجـه نگـرش مثبـت همسـالان عـادي      گيـرد و مي

شـنواياني كـه در   بنابراين، كـم . شودنسبت به آنها منفي مي
ــش  ــار دان ــي كن ــادي درس م ــوزان ع ــرود،  آم ــد مط    خوانن

گير و منزوي شده و اين موضوع بر خودپنداره آنهـا  گوشه
) 1387، بـه نقـل از رسـتمي،    2005(پاجينـا  . اثر منفـي دارد 

 افراديي بوسيله چون استثنايي، مدارس شاگردان گويدمي
اند و وضعيت خود را بسيار خـوب  مشابه خود محدود شده

خبرنـد و احتمـالا   دانند و از مشكلات ارتباطي خود بـي مي
تـري داشـته   اين باعث شده نسـبت بـه خـود نگـرش مثبـت     

آمـوزان  باشند و از خودپنداره بهتري نسبت به گروه دانش
اط خــود باخبرنــد، برخــوردار تلفيقــي كــه از مشــكل ارتبــ

  . باشند
 شـنوا در دختـر و پسـر كـم    آمـوزان بين دانشچنين، هم

ــدارس ــتثنايي عــادي م ــرل هــوش  ،و اس ــا كنت از لحــاظ  ،ب
اين نتيجـه  . يافت نشدداري عملكرد تحصيلي تفاوت معني

) 2003(و كـارچمر و ميشـل   ) 2003(هـاي آنـه   با پـژوهش 
) 1995(مـورس   هاي كلوين وپژوهش همخوان و با نتايج 

ــاهمخوان اســت) 1387(و ســياحي  ــه اينكــه  . ن ــا توجــه ب ب
ــه  هــاي اجتمــاعي مــينارســايي در مهــارت ــد منجــر ب توان

كالـدارولا و مـرل،   (مشكلات تحصـيلي و اجتمـاعي شـود    
و بــا توجــه بــه ارتبــاط مثبــت عملكــرد تحصــيلي و ) 2008

ــژوهش   مهــارت ــن پ ــانطور كــه در اي هــاي اجتمــاعي، هم
هـاي اجتمـاعي دو گـروه يافـت     ر مهارتديديم، تفاوتي د

همچنين با توجه به اينكه در هيچ يك از اين دو نـوع  . نشد
طور كامل از معلمان متخصص در رشته روش آموزشي، به

-كودكان اسـتثنايي بـا گـرايش آمـوزش ناشـنوايان و كـم      
شـود و جـو آمـوزش    شنوايان براي آمـوزش اسـتفاده نمـي   

، از ديگـر دلايـل   هاي درس ايـن مـدارس  حاكم بر كلاس
عدم تفاوت عملكرد تحصيلي در دو نـوع روش آموزشـي   

  .شنوا مي باشندآموزان كمبراي دانش
ي پـژوهش حاضـر مقايسـه    طور كلـي، هـدف عمـده   به

هــاي اجتمــاعي، خودپنــداره و عملكــرد تحصــيلي مهــارت
شـنوا بـا كنتـرل هـوش در     آموزان دختـر و پسـر كـم   دانش

ــتثن  ــادي و اس ــدارس راهنمــايي ع ايي، از نظــر معلمــان و م
نتايج به دست آمده به طور كلـي  . آموزان بوده استدانش

هاي اجتماعي و عملكرد تفاوت معناداري از لحاظ مهارت
شــنواي آمــوزان دختــر و پســر كــم تحصــيلي ميــان دانــش
شنوايي كـه  آموزان دختر و پسر كممدارس عادي و دانش

ولـي در  د كنند، نشـان نـدا  در مدارس استثنايي تحصيل مي
بنابراين، علل احتمالي . خودپنداره آنها تفاوت مشاهده شد

     نگــرش منفــي معلــم و   : هــايي عبارتنــد از چنــين نتيجــه 
شـنوا در  آمـوزان كـم  آموزان شـنوا نسـبت بـه دانـش    دانش

ــه  ــود برنام ــادي، نب ــراي  مدرســه ع ــافي ب ــايتي ك ــاي حم     ه
شـنوا در مـدارس عـادي، جـو آمـوزش      آموزان كـم دانش
ــا ــر كــلا ح ــزان تخصــص  سكم ب ــدي  و درس، مي كارآم

، عـدم آشـنايي   شعـادي در امـر آمـوز    سـتثنايي و معلمان ا
آمـوزان  آموزان مدرسـه عـادي بـا دانـش    كاركنان و دانش

هـاي  شنوا و آموزش تلفيقـي، آمـوزش نـدادن مهـارت    كم
طـور سـازمان يافتـه،    شـنوا بـه  آمـوزان كـم  مورد نياز دانـش 

تخصصـي بـودن آنهـا، تعـداد     ضعف معلمان رابـط و غيـر   
در هـر حـال، پـژوهش    . شاگردان در يـك كـلاس عـادي   

انگيـزي را مطـرح كـرده اسـت كـه در      حاضر نتيجه بحـث 
سـازي  ظاهر شايد چنـدان بـراي طرفـداران نهضـت عـادي     

خوشايند نباشد، ولي نتيجه اين پژوهش بيش از هـر امـري   
ســاختار مــدارس تلفيقــي و نحــوه اجــراي برنامــه آمــوزش 

شنوا در شهر اهواز را زيـر سـئوال   آموزان كمي دانشتلفيق
بنـابراين، بـا هـدف    . هـاي تلفيقـي را  برد، نه اصل برنامهمي

ــزايش مهــارت ــداره و عملكــرد  اف هــاي اجتمــاعي، خودپن
ي انتقـال  تـوان نسـخه  نمي شنوا،كم آموزاندانشتحصيلي 
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به مدارس عادي را تجـويز نمـود و بايـد     آموزاندانشاين 
هاي آموزش تلفيقي براي تقويـت  ي اجراي برنامهدر نحوه
هــاي اجتمــاعي، خودپنــداره و عملكــرد تحصــيلي مهــارت
در مــدارس عــادي، اصــلاحاتي  شــنواكــم آمــوزاندانــش

  . اساسي انجام داد
و  هادر اين پژوهش براي سنجش متغيرها، از پرسشنامه

تواند از نقاط ضعف معدل تحصيلي استفاده شد كه اين مي
شــود ايــن همچنــين، پيشــنهاد مــي. ش حاضــر باشــدپــژوه

هاي استثنايي، در مقاطع ديگر پژوهش بر روي ديگر گروه
بـه  . تحصيلي و در ديگر شهرهاي كشـور هـم انجـام شـود    

شـود شـرايط لازم را   والدين، معلمان و مسئولين توصيه مي

ــداره ــراي تقويــت خودپن ــراز وجــود دانــش  ب     آمــوزان و اب
  . و مدرسه را فراهم كنندشنوا در خانه كم

 جهـت  در سازيعادي فرايند كهتوان گفتدر پايان مي
آمـوزان معلـول بـراي وارد كـردن آنهـا بـه       دانـش  حمايت

دنياي عادي بر پا شده و بايـد عوامـل مـوثر در موفقيـت و     
طـرح  . شكست اين جنبش در نظام آموزشي شناسايي شود

همكـاري دقيـق   گذاري عظيم و فراگير و تلفيقي به سرمايه
عـادي و اسـتثنايي و    شو عالمانه در نظام آموزش و پـرور 

هاي اثرگذار در طرح نياز دارد تـا  همكاري تمامي سازمان
آميـز آن  فضاي عمـومي جامعـه را بـراي اجـراي موفقيـت     

  .آماده كنند
  

  .انجام شده است اين پژوهش با حمايت مالي پژوهشكده كودكان استثنايي * 
  

  :هازيرنويس
1 - exceptional students  
2 - normalization principle  
3 - integration or mainstreaming  
4 - inclusive education  
5 - inclusive school  
6 - social skills  
7 - self-concept 
8 - Metson & Olendik 

9 - Kaleh & Loor 
10 - academic performance -  
11 - Simple Random Sampling 
12 - Census Sampling  
13 - Social Skills Rating System (SSRS)   
14 - Ravens Porgressive Matrices 
15 - Anastasi 

  : منابع
  . 22-20، 2نشريه كودكان استثنايي، شماره . سازينهضت عادي). 1371(پژوه، احمد به

شناسي و علوم تربيتي دانشگاه تهران، مجله روان. شنوا در مدارس تلفيقي و استثناييآموزان كمهاي اجتماعي دانشمقايسه مهارت). 1384(خانزاده، عباسعلي حسين
35 ،2 ،63-83.  

  . 15-8، 78مجله تعليم و تربيت استثنايي، شماره . وزان نيمه بينا در مدارس تلفيقي و استثناييآمهاي اجتماعي دانشمقايسه مهارت). 1387(رستمي، مهري 
مـادر پايـه اول    آمـوزان دختـر و پسـر فاقـد و واجـد       مقايسه سلامت روان، سازگاري فردي و اجتمـاعي و عملكـرد تحصـيلي دانـش    ). 1385(علي  سپهوندي، محمد

نامه دكتري روان شناسي، دانشكده علوم تربيتـي و روان شناسـي دانشـگاه    پايان. آموزان كننده حمايت اجتماعي و هوش دانش هواز با توجه به نقش تعديلهاي ا                    دبيرستان
  . شهيد چمران اهواز

شناسـي  نامـه كارشناسـي ارشـد روان   پايـان  .آموزان داراي آسيب شنوايي شـهر اهـواز   بررسي ميزان دستيابي به اهداف آموزش تلفيقي دانش). 1387(سياحي، حيدر 
  استثنايي، دانشگاه تهران

شناسي و علوم تربيتي دانشـگاه شـهيد چمـران اهـواز،     مجله روان. اعتبار يابي و تعيين پايايي ماتريس هاي پيشرونده ريون). 1372(شكركن، حسين و حقيقي، جمال 
35 ،2 ،63-83 .  

آمـوزان پسـر   دگيري مشاركتي و آموزشي سنتي بر عملكرد تحصيلي، يادداري مطالب، انگيزه پيشرفت و خودپنداره دانشمقايسه تأثير يا). 1382(شيخياني، محمد 
  . شناسي، دانشگاه شهيد چمران اهوازنامه كارشناسي ارشد، دانشكده علوم تربيتي و روانپايان. سال دوم متوسطه نظري شهر بوشهر

  .انتشارات آستان قدس رضوي: مشهد). 1372(ترجمه فرهاد ماهر . ها و راهبردها بر تعليم و تربيت كودكان استثناييروش). 1984(كله، پيتر و لور، ناچان 
  .انتشارات اطلاعات: تهران). 1384(پژوه ترجمه احمد به. ارزيابي و آموزش. هاي اجتماعي كودكانبهبود بخشي مهارت). 1988(مستون، جي و اولنديك، تي 

  .انتشارات بعثت: تهران). 1375(پژوه ترجمه احمد به. فرهنگ كودكان استثنايي). 1988( ويليامز، فيليپ



 تعليم و تربيت استثنايي

15 
 

Abramoff, B., Marton, K., & Rosenzweig, S. (2005). Social cognition and language in children with specific language 
impairment (SLI). Journal of Communication Disorders, 38, 143-162. 

Altun, I. (2003). The perceived problem solving ability and values of student nurses and midwives. Journal of Nurse 
Education Today, 23, 575-584. 

Anderson, G. O., Ann, M. Rydell, H. & Christian. F. (2000). Social competence and behavior problem in hearing 
impairment. Audiologist, 36 (20), 88-92. 

Anne, H. (2003). Teacher's attitudes toward the integration of disabled students into their classrooms. Teaching 
Exceptional Children, 3 (45), 95-110. 

Elhageen, A. A. (2004). Effect of interaction between parental treatment styles and peer relations in classroom on the 
feeling of loneliness among deaf children in Egyptian schools. University  of Tubingen. 

Fujiki, M., & Brinton, B. (2009). Social skills of children with specific language impairment. Brigham Young 
University, Provo, U, T. 

Caldarella, P., & Merrell, K. W. (2008) .Common dimensions of social skills of children and adolescents: A taxonomy 
of positive behaviors. School Psychology Review, 26, 264-278.  

Cambera, C. (2002). Acceptance of deaf students by hearing students in regular classrooms. American Annals of the 
Deaf, 147, 266-281. 

Cappelli, M. D., & Tina, M. (1995). Social development of children with hearing impairments who are integrated into 
general education classrooms. The Volta Review, 97, 197-208. 

Celest, M. (2007) Social skills intervention for a child who is blind. Journal of Visual Impairment and Blindness, 100, 
521-532. 

Gijantali, S. (2004). A Comparative study of the personality characteristics of primary-school student with learning 
disabilities and their non learning disabled peers. 

Gomes, R., & Mclaren, S. (2007). The inter-relations of mother and father attachment, self-esteem, and aggression 
during late adolescence. Aggressive Behavior, 33, 160-169.  

Gresham, F. M., & Elliot, S. N. (1990). The social skills rating system. Circle Pines, MN: American Guidance Services. 
Hyatt, K. H., & Filler, Y. W. (2007). A Comparison of effects of two social skills training approaches on teacher and 

child behavior. Journal of Research in Childhood Education, 22, 85-93. 
Karchmer, M., & Mitchell, R. E. (2003). Demographic and achievement characteristics of deaf and hard-of-hearing 

students. In M. Mars hark & P. E. Spencer (Eds.), Oxford handbook of deaf studies, language, and education (pp. 
21–37). New York: Oxford University Press. 

Kluwin, T., & Moores, D. (1995). The effects of integration on the mathematics achievement of hearing impaired 
adolescents. Exceptional Children, 52 (2), 153-160. 

Koenigsberg, J. (2007). Social skills training. Encyclopedia of mental disorder. 
Leung, J. (1990). Hearing-impaired children in public schools: A comparison study. Bulletin of Hong Kong 

Psychological Society, 24, 27-40. 
Mennio, I. (2009). A descriptive study the difficulties developmentally delayed student encounter with mastering and 

transferring social skills. Journal of Educational Psychology, 70, 205-259. 
Moores, D. F. (1996). Educating the deaf: Psychology, principles, and practices. Boston: Houghton Mifflin. 
Most, T. Weisel, A. & Tur-Kaspa, H. (1999). Contact with students with hearing impairments and the evaluation of 

speech intelligibility and personal qualities. Journal of Special Education, 33 (2), 103-111. 
Raven, J. C. (1938). Guide to using to colored progressive matrices sota. Ab and B. 
Rogers, C. R. (1951). Client-centered therapy: Its current practice, implications and theory. Boston Holighton Mifflin. 
Selcuk, G. S., Caliskan, S., & Errol, M. (2007). The effect of gender and grade levels on Turkish physics teacher 

candidate's problem solving strategies. Journal of Turkish Since Education, 4, 10-16. 
Stinson, M. S., & Antia, S. D. (1999). Considerations in educating deaf and hard-of-hearing students in inclusive 

settings. Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 4, 163–175. 
Thomas, N. K. (2002). Social processes and outcomes of in school between deaf and hearing peers. Journal of Deaf 

Studies and Deaf Education, 7, 215-237. 
Walker, D., & Hopes, J. (2003). Matson evaluation of social skills with youngsters, Mc Grawhill. Journal of Applied 

Behavior, 1, 159-168. 
Keywords: social skills, self-concept, academic performance, mild hearing-impaired, exceptional schools, regular 

schools, intelligence. 
    


