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چكيده
هويت ملی از مباحث مهم و برجس��ته در دنيای امروز اس��ت. نياز به آن و احس��اس تعلق، 
وفاداری و گرايش به سمت آن از ضرورت های انكارناپذير در هر جامعه ای محسوب می شود. 
با توجه به اينكه نظام آموزش و پرورش در همه كشورها بزرگ ترين نيرو و سرمايه انسانی را 
در اختيار دارد، می تواند يكی از بهترين راه های تحكيم و تقويت هويت ملی به ش��مار آيد و 
برنامه های درسی به عنوان يكی از اركان اصلی اين نظام می توانند نقشی محوری و كليدی در 
شكل گيری هويت ملی ايفا كنند. با توجه به موارد فوق، هدف اصلی اين تحقيق بررسی جايگاه 
هويت ملی در نظام آموزش و پرورش است. به اين منظور ابتدا به طور مقايسه ای هويت ملی 
در نظام آموزش و پرورش ايران و ديگر كشورها مورد واكاوی قرار گرفته و سپس علل ضعف 
هويت ملی در نظام آموزش و پرورش ايران بيان شده است. در ادامه با موشكافی در اهداف 
كلی و آموزشی سه مقطع، ميزان توجه به مقوله هويت ملی در بيان اين اهداف مورد ارزيابی 
قرار گرفته است. نتايج اين بررسی نشان داد در اهداف تصريح شده برای نظام آموزشی ايران، 
هويت ملی از جايگاه مطلوبی برخوردار نيست و با توجه به تأثيرگذار بودن اين مقوله در ساير 

زمينه هايی كه به توسعه و تحكيم كشور مربوط است، نياز به تجديدنظر و بازانديشی دارد.
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مقدمه و طرح مسئله 
هويت دارای انواع، سطوح و سلسله  مراتب مختلفی است اما در يک دسته بندی كلی می توان 
دو نوع هويت را از يكديگر متمايز كرد: »هويت فردی«1 يعنی همان چيزی كه فرد به واسطه 
ويژگی ها، خصوصيات يگانه و منحصربه فرد خود مورد شناسايی قرار می گيرد و در عين حال 
از ديگران متمايز می شود و »هويت جمعی«2 كه عبارت است از »تعلق خاطر تعدادی از افراد 
به امور مشترک با عنوانی خاص. چنين تعلقی موجب احساس همبستگی و شكل گيری يک 
واحد جمعی می شود كه با عنوان ما از ماهای ديگر جدا می شود« )توسلی و قاسمی، 1383: 
2(. از نظر عاملی )1386( »حس مشترک، كليد فهم هويت های جمعی است ]كه[ اگر بتوانيم 
حس مشترک را در فرهنگ ايرانی به دست آوريم به شكلی به هويت جمعی ايرانی دست پيدا 

كرده ايم« )ص 471(.
يكی از جامع ترين بخش های هويت جمعی، »هويت ملی«3 است كه »فراگيرترين و در عين 
حال مشروع ترين سطح هويت در تمامی نظام های اجتماعی است« )حاجيانی، 1379: 196( 
و دارای بيشترين اهميت به لحاظ وحدت و انسجام ملی در درون يک جامعه است. از نظر 
گرينفلد4 )1996: 13( در ميان هويت های اجتماعی متعدد يک فرد، هويت ملی يا »احساس 
انتساب به مجموعه افكار يا احساساتی كه چهارچوب مفهومی هويت ملی را می سازند« از 
مهم ترين آنهاست )به نقل از محسنی، 1383: 527(. رزازی فر )1379( در بيان رابطه هويت 
جمعی و ملی معتقد است: »جامع ترين هويت جمعی نزد مردم، هويت ملی ناميده می شود و 
نوعی احساس پايبندی، دلبستگی و تعهد به اجتماع ملی )عام( است و جزئی از هويت فرد 
محسوب می شود« )رزازی فر، 1379: 103(. امروزه اين مفهوم به قدری اهميت پيدا كرده كه 
برخی از انديشمندان، هويت ملی را زيربنای تمامی انواع ديگر هويت ها می دانند )پول5، 2003(. 
لذا همان طور كه اسميت )1383( معتقد است هويت ملی را می توان »بازتوليد و بازتفسير دائمی 
ارزش ها، نهادها، خاطره ها، اسطوره ها و سنت هايی دانست كه ميراث متمايز ملت ها را تشكيل 
می دهد و تشخيص هويت افراد با آن الگو، ميراث و يا عناصر فرهنگی، امكان پذير است« 

)اسميت، 1383: 30(.
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هدف اين تحقيق بررسی و توصيف هويت ملی در نظام آموزش و پرورش ايران است. 
نظام آموزش و پرورش در هر كشوری يكی از بهترين راه های تحكيم و تقويت هويت ملی 
است. اين نظام از اركان و عناصر متعددی تشكيل شده كه در ارتباط با يكديگر و در راستای 
رسيدن به اهداف متعالی تعليم و تربيت تلاش هماهنگ و يكپارچه ای را انجام می دهند. از 
ميان اركان و عناصر مختلف اين نظام، برنامه درسی و اهداف آموزشی مورد توجه اصلی اين 

مقاله است.
برنامه درسی به عنوان يكی از اركان اصلی نظام آموزش و پرورش نقشی محوری در 
شكل گيری هويت ملی ايفا می كند. تعاريف مختلفی از برنامه درسی ارائه شده كه هركدام، به 
موارد خاصی اشاره می كنند و برخی موارد را مورد غفلت قرار می دهند. علت اين امر نيز نوپا 
بودن برنامه درسی است. زيرا انتشار نخستين كتاب آن توسط بابيت1 با عنوان »برنامه درسی« 
به سال 1918 می رسد. همچنين به گفته مهرمحمدی )1383( برنامه درسی به عنوان رشته ای 
برخوردار از هويت و منزلت دانشگاهی در سال 1937 در دانشكده تربيت دانشگاه كلمبيا 
)نيويورک( پا به عرصه وجود گذاشت. علاوه بر اين، برنامه درسی از نظر ماهيت و مفهومی 
به گونه ای است كه ارائه تعريفی جامع و مانع را با مشكل مواجه ساخته است. افرادی همانند 
ويتگن اشتاين2، پيترز3، گرين4 و آيزنر5 نيز بر اين عقيده هستند كه تعريف دقيق از برنامه درسی 
كاری اشتباه است بلكه بايد با تعريف های مختلف و تلاش در جهت وضوح برنامه درسی 
تلاش كرد )به نقل از مهرمحمدی، 1383(. با اين وجود برای روشن تر شدن مبحث به چند 

تعريف از برنامه درسی اشاره می شود.
)1962: 10( به عنوان يكی از صاحب نظران برجستة عرصه تعليم و تربيت معتقد  تابا6 
به  نسل جوانِ يک جامعه  آماده سازی  نحوه  به  از هر چيز  بيش  برنامه درسی،  »يک  است 
صورت افرادی سازنده و مفيد برای آن جامعه تلقی می شود« )به نقل از پروند، 1380: 27(. 
سيلور، الكساندر و لوئيس معتقدند برنامه درسی »طرحی است جهت آماده كردن مجموعه ای 
از فرصت های يادگيری برای افراد تحت تعليم« )به نقل از خوی ن  ژاد، 1380: 40(. تن ساز و 
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قورچيان )1374( نيز برنامه درسی را »فرايند مفهومی كردن پديده های مربوط به انسان و جهان 
در يک قالب موزون جهت تسهيل در يادگيری« تعريف می كنند )تن ساز و قورچيان، 1374: 
74(. با توجه به اين تعاريف، برداشت اصلی اين مقاله از برنامه درسی بيشتر به همان ديدگاه 
سنتی از برنامه درسی توجه دارد. طبق اين ديدگاه برنامه درسی عبارت است از آنچه می بايد 
به دانش آموزان تدريس شود و يا به عبارت ديگر برنامه درسی عبارت است از محتوا يا آنچه 
بايد تدريس و ياد گرفته شود )خوی نژاد، 1383(. بنابراين منظور اصلی بيشتر همان كتاب های 

درسی است و سعی شده جايگاه هويت ملی در آنها بررسی شود.
تمركز ديگر مقاله در نظام آموزش و پرورش، همان گونه كه ذكر شد بر روی اهداف نظام 
آموزشی است. هدف ها در واقع مقصد نهايی هستند كه متخصصان و سياست گذاران تعليم و 
تربيت آنها را تدارک ديده اند و سعی بر آن است تا دانش آموختگان به آنچه در اهداف ذكر شده،  
نائل آيند. هدف های مورد بحث مقاله شامل اهداف كلی و اهداف آموزشی است. هدف های 
كلی در سطح بالاتر و با كل نگری بيشتری بيان می شوند و اهداف آموزشی نسبت به آن اهداف 
از كليتّ كمتری برخورداند و قابليت تبديل به هدف های رفتاری برای كلاس درس را دارند. 
به عبارت ديگر هدف های كلی قصد و منظور نهادهای پرورشی جامعه را به صورت كلی بيان 
می كنند و هدف های آموزشی قصد و منظور معلم را از آموزش مطالب درسی به نحو دقيق و 

مشخص نشان می دهند )سيف، 1384(.
به منظور روشن شدن وضعيت موجود هويت ملی در نظام آموزش و پرورش ايران، در 
پژوهش حاضر ابتدا هويت ملی در نظام آموزش و پرورش ايران و ديگر كشورها مورد مقايسه 
قرار گرفته و سپس به مهم ترين علل ضعف هويت ملی در نظام تعليم و تربيت ايران اشاره 
خواهد شد. در آخرين بخش اين تحقيق، اهداف آموزشی نظام آموزش و پرورش ايران از بعُد 

پرداختن به موضوع هويت ملی مورد ارزيابی قرار خواهند گرفت.

روش تحقيق
روش تحقيق در اين مقاله از نوع توصيفی )غيرآزمايشی( است. تحقيق توصيفی شامل »مجموعه 
روش هايی است كه هدف آن  توصيف كردن شرايط يا پديده های مورد بررسی است. اجرای 
تحقيق توصيفی می تواند صرفاً برای شناخت بيشتر شرايط موجود يا ياری دادن به فرايند 
تصميم گيری باشد« )سرمد، بازرگان و حجازی، 1384: 81(. تحقيق توصيفی به روش های 
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مختلفی تقسيم می شود. يكی از اين روش ها كه در اين مقاله به كار برده شده، »بررسی موردی1« 
يا »مطالعه موردی« است. در پژوهش به روش مطالعه موردی يک مورد انتخاب و سپس 
جنبه های مختلف آن مورد بررسی قرار می گيرد. از نظر بازرگان و مرادی )1374( در تعليم و 
تربيت می توان هر يک از عوامل نظام آموزشی مانند دانش آموز، معلم، مدير آموزشگاه، برنامه 
درسی و امثال آن را به عنوان »مورد« تحت مطالعه منظور داشت. مورد ما در اين مقاله »هويت 
ملی« در نظام آموزش و پرورش ايران است. البته با تمركز بر روی برنامه درسی � با تعريفی كه 
در اين مقاله مدنظر است � و اهداف كلی و آموزشی سه مقطعِ دبستان، راهنمايی و دبيرستان.

هويت ملی در نظام آموزش و پرورش ايران
آموزش و پرورش به عنوان يكی از نهادهای مهم در همه جوامع نقشی خطير و دشوار را در 
جهت شكوفايی و پرورش استعداها، توانايی ها و قابليت های افراد هر جامعه به منظور تبديل 
آنها به افرادی آگاه، مسئول، تصميم گير و خلاق ايفا می كند. اين نظام در شكل گيری و ايجاد 
رفتار، منش، عادت و طرز فكر و تلقی انسان ها و در نهايت سعادت و شقاوت آنها بسيار 
تأثيرگذار است. اگر »آموزش و پرورش را جريان جامعه پذيری يا اجتماعی كردن اعضای جديد 
جامعه در نظر بگيريم« )علاقه بند، 1373: 136( و از سوی ديگر، به عنوان اصلی ترين نهادی 
در نظر گرفته شود كه وظيفة درونی كردن ارزش ها و اصول حاكم بر جامعه را بر عهده دارد 
)يارمحمديان، 1377( لازم است در متن نظام های آموزشی، »هويت ملی« كه يكی از جامع ترين 
بخش های هويت )از نوع جمعی( و دارای بيشترين اهميت به لحاظ وحدت و انسجام ملی 
و همچنين فراگيرترين و در عين حال مشروع ترين سطح هويت در تمامی نظام های اجتماعی 
است، نقش پررنگی داشته باشد. به عبارت ديگر، تلاش در جهت رشد و تقويت هويت ملی 
از نيازهای اصلی و اساسی در نظام آموزش و پرورش محسوب می شود. به همين جهت 
شيخاوندی )1379( يكی از اساسی ترين رسالت های آموزش و پرورش را القا و تنفيذ هويت 
ملی در جريان تربيت می داند، بدون اينكه مانعی برای رشد و بالندگی فردی، گروهی و قومی 

باشد.
برنامه های درسی و به طور اخص كتاب های درسی به عنوان يكی از خروجی های اصلی 
آن، از اركان اصلی نظام تعليم و تربيت و دارای نقشی محوری در شكل گيری هويت ملی 

1. Case study
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هستند. در اين ارتباط نظريه های گوناگونی مطرح شده است. به طور مثال ملايی نژاد )1381( 
شكل گيری و تعميق هويت ملی از طريق برنامه درسی را بر مبنای دو محور اساسی می بيند: 
»محور اول آگاهی يابی و شناخت هويت ملی است كه در حيطه شناختی از طبقه بندی هدف های 
آموزشی بلوم قرار می گيرد و برای تقويت آن برنامه درسی رسمی را پيشنهاد می كند، و محور 
دوم، احساس تعلق و درونی ساختن آن است كه متعلق به حيطه عاطفی است و بايد با توجه 
به برنامه درسی مستتر1 و شناخت ابعاد آن صورت گيرد«. اما شمشيری )1387( بيشتر به 
برنامه های درسی مستتر در تحكيم هويت ملی اعتقاد دارد چون معتقد است »وظيفه و رسالت 
آموزش و پرورش ايجاد هويت يا هويت بخشی نيست، چراكه شكل گيری هويت هم زمان با 
تولد آغاز شده و به صورت طبيعی همگام با رشد پيش می رود. به اين تربيت به طور خلاصه 

نقش آموزش و پرورش، آگاهی بخشی و روشنگری است« )شمشيری، 1387: 119(.
هرچند برنامه های درسی غيررسمی و مستتر می توانند تأثير بيشتری در عمق بخشی به 
هويت ملی داشته باشند، اما به نظر می رسد برای درونی كردن هويت ملی در فراگيران استفاده 
از برنامه های رسمی نيز ضرورت دارند و نبايد فقط پايبند برنامه های درسی مستتر و غيررسمی 
باشيم. با اين وجود كلر2 و درور3 )1995( نشان داده اند كه در سرزمين های اشغالی فلسطين 
)اسرائيل(، هويت ملی بيشتر از طريق برنامه درسی غيررسمی و فعاليت های فوق برنامه پرورش 
داده می شود، زيرا معتقدند اين برنامه ها در مقايسه با برنامه درسی، اثربخشی بيشتری در پرورش 

هويت ملی رسمی دارند.
با اين رويكرد، همان طور كه كوهن4 )1386( معتقد است، »مدرسه تنها مكانی برای يادگيری 
مهارت]هايی مانند[ حساب كردن نيست، بلكه مكانی است برای يادگرفتن ميهن پرستی« )به 
نقل از ميلر، 1386: 87(. بر اين اساس مدارس را بايد يكی از مكان هايی دانست كه در آن 
هويت ملی مشترک، زايش دوباره می يابد و كودكان آماده می شوند تا به عنوان يک شهروند 
دموكراتيک در آينده نقش اساسی را در جامعه خود ايفا كنند )ميلر، 1386(. در راستای محقق 

1. »برنامه درسی مستتر به تدريس ضمنی، غيررسمی و غير ملموس نظام ارزش ها، هنجارها و طرز برداشت ها و جنبه های 
غير آكادميک مدارس و جنبه های غيررسمی مدارس كه متأثر از كل نظام تربيتی، ساخت و بافت كلی جامعه باشد، اطلاق 
می شود. به عبارت ديگر، در برنامه درسی مستتر شاگردان مفاهيم را به طور ضمنی، غيررسمی و غير ملموس ياد می گيرند« 

)قورچيان و تن ساز، 1374: 125(.
2. Keller
3. Dror
4. Kohen
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ساختن هويت ملی از طريق برنامه های درسی، ايمانی نائينی )1386( انجام اقداماتی از سوی 
نظام های تعليم و تربيت را ضروری می داند، از جمله: 1( تربيت دينی جهت حصول باورهای 
مذهبی، 2( آموزش شيوه های برگزاری مراسم و جشن ها و مناسک ملی، 3( آموزش و معرفی 
نمادهای ملی، 4( تربيت برای آشنا ساختن شاگردان با هنجارهای ملی و تحقق پايبندی به آنها، 
5( تربيت برای درک ارزش های ملی، 6( تربيت برای درک و قدردانی از ميراث فرهنگی، 7( 
معرفی اسطوره های ملی و مذهبی، و 8( آموزش جغرافيای ايران )ايمانی نائينی، 1386: 453-

.)447

هويت ملی در نظام آموزش و پرورش ساير كشورها
با وجود تصريح نقش و اهميت نظام آموزشی در تقويت و شكل گيری هويت ملی به نظر 
می رسد اين موضوع نتوانسته جای خود را به درستی در برنامه های درسی و به طور كلی در 
نظام آموزش و پرورش ايران باز كند )برای مثال مراجعه كنيد به: بهارلو )1387(، صالحی عمران 
و شكيباييان )1386(، شمشيری و نوشادی )1386(، كمالی كارسالاری )1386(، صادق زاده 
)1386(، عليرضايی )1385(، ربانی )1382( و شكری خانقاه )1379((. در اين قسمت برای 
درک بهتر وضعيت هويت ملی در نظام آموزشی ايران، نگاهی گذرا به برخی پژوهش ها و ميزان 
اهميت آنها در تحكيم هويت ملی در نظام تعليم و تربيت بعضی از كشورها شده تا زمينة لازم 
برای ارزيابی اقدامات نظام آموزشی كشورمان جهت شكل دهی و تقويت هويت ملی ايجاد 

شود.
ژاپن: پارمنتر1 )1999( در تحقيقی نشان داد سياست گذاران وزارت آموزش و پرورش 
ژاپن با دانش آموزان مدارس متوسطه و دانشجويان مراكز تربيت معلم در ارتباط با اين موضوع 
كه لازم است به نقش آموزش و پرورش در رشد هويت ملی در مدارس اهميت بيشتری داده 
شود، نظرات يكسانی دارند. فرشته2 )1992( نيز در مقاله خود درباره تعليم و تربيت ژاپن، يكی 
از ويژگی های برجستة آن را تأكيد بر جنبه های فرهنگی و هويت ملی معرفی می كند. او نشان 
می دهد كه اين امر از طريق تأكيد بر فلسفه بنيادی ژاپنی و نيز تكيه بر اصول اخلاقی ژاپنی 

اتفاق می افتد.

1. Parmenter 
2. Fereshteh
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کره جنوبی: كيم1 )2004( برنامه درسی كره را مورد نقد و بررسی قرار داده و اشاره می كند 
كه توجه به هويت ملی در درس مطالعات اجتماعی برنامه درسی كره از نيمه دوم قرن بيستم 
مورد توجه قرار گرفته است. به علاوه از آن زمان تاكنون، برنامه درسی كره، هفت بار مورد 
تجديد نظر قرار گرفته كه در هر مرتبه با توجه به تغييرات اجتماعی كره و همچنين جهان، 

مفهوم پردازی هويت ملی در برنامه درسی اصلاح شده است.
تبتّ: فونتسوگ2 )1994( در بررسی هويت ملی در تبتّ نشان داده كه تبََّتی ها به خصوص 
پس از حاكميت چينی ها بر اين سرزمين، برای آنكه احساس هويت ملی شان در نسل جوان 
رو به افول نرود بهای زيادی به برنامه های درسی مدارس داده اند. در واقع تبتی ها از طريق 
اهميت به پاسداشت فرهنگ اصيل و سنتی تبتی و آگاه كردن نسل جوان با اين ميراث عظيم 
در برنامه های درسی شان، هويت ملی را تقويت نموده اند. چنانكه اين محقق نشان می دهد، از 

اين نظر برنامه درسی جديد تبت موفق و كارآمد بوده است.
امریکا: در ايالات متحده امريكا نيز تلفيق هويت ملی و فرهنگ در آموزش لحاظ شده و به 
طور سنتی آموزش به هويت فرهنگی و ملی كمک می كند، درحالی كه در برخی كشورهای آسيا 

و افريقا بسياری از دانش آموزان فقط خنثی بودن را تجربه می كنند )شمشيری، 1387(.
سریلانکا: سيری واردنا3 )2002( هويت ملی را در نظام آموزشی سريلانكا بررسی كرده 
است. وی در اين مطالعه نشان داده كه كتب درسی اين كشور به ويژه تاريخ، بر اساس تمايزات 
قومی و در برخی موارد »برتری قومی« تهيه شده اند )منظور اقوامی مانند سين هالا و تاميل نادو 
می باشد(. بنا به اعتقاد اين پژوهشگر، چنين تعليم و تربيتی كه برتری قومی و نژادی را پرورش 
داده و آن را تشويق كند، موجب تخريب »وحدت ملی« و به تبع آن احساس ضعف هويت 
ملی می گردد. وی نتيجه می گيرد كه برای دستيابی به هويت ملی، بايد در كتاب های درسی 

تجديد نظر شود.
نروژ: شكيباييان )1383( در بررسی نظام آموزشی نروژ می گويد »در نظام آموزشی نروژ 
هويت ملی در ساختار برنامه درسی وارد شده و بر اين اصل تأكيد كرده كه بايد تا حد امكان 

فراگيران را به آن نزديک كرد« )شكيباييان، 1383: 86(.
سایر کشورها: فاجرليند )به نقل از طالبی، 1378( نيز معتقد است در هفت كشور جهان 
1. Kim
2. Phuntsog
3. Siriwardena
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شامل: اندونزی، مالزی، فلسطين اشغالی، نيوزلند، سيرالئون، آلمان و غنا، جنبه های مشترک نظير 
هويت ملی در نوسازی نظام آموزشی وارد شده است. شكيباييان )1383( نيز اشاره می كند كه 
در »برنامه تنظيم شدة يونسكو، ميهن دوستی در زمرة ارزش های اصلی با مركزيت شأن انسانی 
است كه در قالب همبستگی ملی، احترام به فرهنگ خودی و فرهنگ ديگران، ارزش گذاری به 
ميراث ملی، تعليمات مذهبی و مسئوليت های اجتماعی، از اهداف برنامه درسی شمرده شده كه 
با تمرين های ويژه در سال های اوليه دوره آموزش عمومی در حوزه های مختلف درس تحقق 

می يابد« )شكيباييان، 1383: 86(.
با بررسی تحقيقات فوق به خوبی مشاهده می شود كه كشورهای مختلف خيزش هدفمندی 
در جهت تقويت و درونی كردن هويت ملی در كشورشان از طريق نظام آموزشی برداشته اند. 
اكنون می توان با نگاهی ژرف تر، به مسئله هويت ملی در كشورمان بپردازيم و آن را بيشتر از 

زمينه تحقيقات انجام شده مورد بررسی و كندوكاش قرار دهيم.

مروری بر پژوهش های انجام شده پيرامون موضوع هويت ملی در ايران
نتايج تحقيقات بسياری در كشور ما از عدم توجه به هويت ملی در كتاب ها و برنامه های 
درسی حكايت دارند. به طور مثال نتايج تحقيقات شكری خانقاه )1379( و صالحی عمران و 
نوشادی )1386( و  شكيباييان )1386( در مقطع ابتدايی؛ حكمت دوست )1388(؛ شمشيری و 
كمالی كارسالاری )1386( در مقطع راهنمايی؛ عليرضايی )1385(، صادق زاده )1386( و بهارلو 
)1387( در مقطع دبيرستان همگی گواه بر ضعف هويت ملی در كتاب های درسی در اين مقاطع 
است. بيشتر اين پژوهشگران خواستار تقويت و بازنگری مجدد در كتاب های درسی شده اند. از 
سوی ديگر می توان عوامل زير را به عنوان ضعف شديد نظام آموزشی ايران در زمينه هويت ملی 

در زمانی كه اين مفهوم به  شدت از سوی جهانی شدن در معرض تهديد است برشمرد:
عدم سازگاری ميان سه هويت دينی � اسلامی، تاريخی � جغرافيايی، و جهانیyy )ربانی، 

1382(؛
های درسی  yy عدم توافق در مؤلفه های هويت ملی كه امكان تقويت و توجه به آن را در برنامه

و اهداف نظام آموزشی كاهش داده )لقمان نيا، 1388(؛
بيگانه  yy ضعف آموزش و پرورش در توجه به فرهنگ اصيل ايرانی و جذب در فرهنگ

)كفاش و فريدی، 1375: 12 و توكلی نيک، 1380(؛
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های تحصيلی و عدم توانايی نظام  yy پايين بودن احساس تعلق به هويت ملی در تمام دوره
آموزشی در ايجاد آگاهی و حس تعلق به هويت ايرانی )طالبی، 1378(؛

بخشی خود چه در  yy رضايت بخش نبودن وضعيت برنامه های درسی در ايفای نقش هويت
فردی و چه در عرصه اجتماعی و ملی )ربانی، 1382(؛ عرصه 

به  راهنمايی  yy از و  راهنمايی  به  ابتدايی  از  ملی  به هويت  تعلق  احساس  كاهش وجود 
دبيرستان )طالبی، 1378(.

علل ضعف توجه به هويت ملی در نظام آموزش و پرورش ايران
نتايج تحقيقات انجام شده پيرامون هويت ملی در برنامه های درسی ايران، به وضوح نشان دهندة 
ضعف اين برنامه ها در ارتباط با مقوله هويت ملی است. اما سؤال اين است كه علل اين ضعف 
چيست؟ در اين بخش با توجه به وجود عوامل مختلف تأثيرگذار سعی شده به مهم ترين آنها 
اشاره شود. بنابراين دو علت درونی محدوديت های مدارس و محتوای كتاب های درسی، و دو 

علت بيرونیِ مفهوم هويت ملی و نقش خانواده مورد بحث قرار گرفته اند.
1. عوامل درونی

1-1. محتوای كتاب های درسی

محتوای كتاب های درسی در انتقال دانش، زمينه سازی تفكر در فراگيران و آشنا كردن فراگيران 
با واقعيت های زندگی می توانند نقش سازنده و فعالی داشته باشند. از طرف ديگر عدم انتخاب 
محتوای مناسب موجب غفلت فراگيران از واقعيت های موجود در جامعه شده و مشكلاتی 
را برای فراگيران به همراه خواهد داشت. اين در حالی است كه پژوهش های انجام شده در 
ارتباط با موضوع هويت ملی در محتوای كتاب های درسی ايران در هر سه مقطع تحصيلی 
نشان داده اند كه اين كتب به طور سازنده به اين موضوع نپرداخته اند. برای مثال نتايج تحقيقات 
ری و نوشادی )1386(؛  شكری خانقاه )1379(؛ صالحی عمران و شكيباييان )1386(؛ شمشي
كمالی كارسالاری )1386(؛ عليرضايی )1385(؛ صادق زاده )1386( و بهارلو )1387( همگی 

اين موضوع را تأييد می كنند.
يكی از مسائل ديگری كه بايد در محتوای كتاب های درسی مدنظر قرار گيرد، توجه به 
مسئله قوميت ها و فرهنگ ها و آداب و رسوم مختلف در كشور چندقومیِ ايران است. عدم 
توجه به اين مباحث تأثير مستقيمی بر افكار فراگيران و دور كردن آنها از فرهنگ خويش و 
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جذب در فرهنگ بيگانه دارد. اريكسون1 معتقد است كسانی كه از سنت های فرهنگی خود دور 
باشند، در هويت خود مشكل دارند )به نقل از سيدمحمدی، 1379(. در همين ارتباط پروند 
)1380( معتقد است »مدارس هر جامعه به طور اعم و برنامه های آموزشی و درسی آنها به 
طور اخص، بايد آيينه  تمام نمايی از خصايص قومی، تاريخی و فرهنگی آن جامعه به شمار آيد 
و اغلب منعكس كنندة ارزش ها، آداب و سنن فرهنگی و يادآور تجربيات قومی و تاريخی آن 

مردم باشد« )پروند، 1380: 181(. 
شيخاوندی )1383( در پژوهش خود نشان داد كتاب های درسی تعليمات اجتماعی و 
جامعه شناسی دوره ابتدايی و راهنمايی به مقولات فرهنگ و هويت قومی نپرداخته اند. هرچند 
به نظر می رسد اين امر با توجه به تقويت انسجام ملی انجام شده باشد، اما همان طور كه بيان 
شد عدم توجه به مقوله های مرتبط با قوميت ها در نهايت به تضعيف جايگاه هويت ملی منجر 
خواهد شد. بحث تقويت يا تضعيف قوميت ها درون يک كشور و ارتباط آن با هويت ملی، از 
موضوعات بحث انگيز ميان نظريه پردازان هويت ملی است كه بيان آن از چهارچوب بحث اين 

مقاله خارج است.
2-1. محدوديت مدارس

ناتوانی مدارس در اجرای برنامه های مرتبط با هويت ملی نشان ديگری از ضعف توجه به 
هويت ملی در نظام آموزشی ايران است. در بسياری از كشورها به ويژه كشورهای جهان سوم، 
به واسطه مشكلات مالی نظام آموزشی و نبود امكانات و ابزارهای لازم مانند وسايل ديداری و 
شنيداری، كمبود امكانات مسافرتی برای ديدن سرزمين ها و مردم در قالب ميهن ملی، احساس 
هموندی با ديگران و درک مفهوم همبودی2 از مرز ايل، منطقه، استان و قوم به زحمت فراتر 
رفته و به حد كشور و سرزمين زير سلطه دولت ملی می رسد )شيخاوندی، 1369 و 1387، به 
نقل از لقمان نيا، 1388(. اين امر در مدارس امروز نيز به وضوح نمايان بوده و مانع از تجربه 
عينی دانش آموختگان در مسائلی همچون هويت ملی می شود. لذا امكانات محدود در زمينه 
ابزارهای آموزشی و به خصوص نرفتن اردو به مناطق مختلف در كشور � اصولاً اردويی هم 
اگر باشد از مرز استان تجاوز نمی كند � يكی از موارد بسيار مهم در عدم شناخت عينی و واقعی 

مباحث مربوط به هويت ملی است.
1. Erikson 
2.  ش��يخاوندی )1369: 70( فرد را با عنوان »هموند« و احس��اس همبس��تگی خود با جوامع را تحت عنوان »همبودها« 

مشخص كرده است.
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عدم توجه به فعاليت های فوق  برنامه، از موارد ديگری است كه می تواند به عنوان ضعف 
مدارس در تقويت هويت ملی به شمار آيد. فعاليت های فوق برنامه مدارس می تواند نقش بسيار 
ملاصادقی )1378( در پژوهشی به نارسايی های  مهمی در درونی سازی هويت ملی ايفا كند. 
اين فعاليت ها در تقويت هويت ملی اشاره نموده است. به نظر او فعاليت های فوق برنامه 
جاری در مدارس ايران كه بيشتر توسط مربيان امور تربيتی1 و در قالب مسابقه های شعر، 
قصه نويسی، مطالعه و تحقيق و بازديدها انجام می شود، بيشتر به جنبه های مذهبی توجه دارد 
تا جنبه های ملی )مانند جغرافيای ايران، بعضی از هنجارهای ملی مانند عيد نوروز، رسوم شب 
يلدا، نمادهای ملی و اسطوره های ملی( كه در شكل گيری و تقويت هويت ملی نقش بسيار 
مهمی دارند2. در بسياری از كشورها توجه به هويت ملی از خلال برنامه های درسی غيررسمی 
و فوق برنامه مورد تأكيد قرار می گيرد. به طور مثال كلر و درور )1995( بيان داشته اند كه در 
سرزمين های اشغالی فلسطين )اسرائيل( پرورش هويت ملی بيشتر از طريق برنامه های درسی 

غيررسمی و فعاليت های فوق برنامه، در دستوركار قرار گرفته است.
2. عوامل بيرونی

1-2. مفهوم هويت ملی

هويت ملی يكی از مفاهيم تازه در عصر جديد است و همين تازگی سبب ابهام و پيچيدگی در 
تعريف آن شده است؛ به طوری كه در بريتانيا از سال1990، هويت ملی، جنسی، قومی و محلی به 
عنوان يک كلمه كليدی، قانونی و كانونی وارد بحث دانشگاهی شده است )گروزنر3، 2000(. در 
ايران نيز مفهوم هويت ملی از سابقه زيادی برخوردار نيست )آجودانی، 1382( و می توان ادعا كرد 

كه حتی در حال حاضر نيز به صورت موضوعی جدی وارد بحث های دانشگاهی نشده است.
مبانی نظری هويت ملی در ايران هنوز روشن نشده است )شمشيری، 1387(؛ اين امر به 
ويژه پس از انقلاب اسلامی ايران در سال 1357 و بازتعريف بسياری از ارزش ها در نظام 
سياسی جديد به طور حادتری بروز پيدا كرده است. هنوز شايد نتوان تعريف روشنی از هويت 

1. شمشيری )1385: 18( در تحقيق خود نشان داد؛ بازنگری فعاليت های چندسالة امور تربيتی پس از انقلاب نشان می دهد، 
با وجود اهتمام ويژة نظام آموزش و پرورش جمهوری اسلامی ايران به بعُد پرورشیِ تعليم و تربيت كه در قانون اساسی 
نيز به آن اش��اره ش��ده و در نتيجه به ايجاد تشكيلاتی به نام امور تربيتی انجاميد، در عمل چندان موفقيتی به دست نياورده 

است.
2. نكتة قابل تأمل در اين تحقيق شايد انجام آن در سال 1378 بوده، اما با توجه به تحليل محتواهايی كه در سال های اخير 

انجام شده می توان به نتايج اين تحقيق اطمينان كرد.
3. Grosvenor
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ملی كه بخش قابل ملاحظه ای از صاحب نظران روی آن اتفاق نظر داشه باشند، ارائه كرد و 
بحث های پيرامون سهم دين در تعريف هويت ملی و رابطه اسلاميت و ايرانيت در تعريف آن 
به طور اساسی مطرح می باشد. رواسانی )1385( در اين باره معتقد است »برخی از وابستگان 
جريان اجتماعی مفاهيم ايرانيت و اسلاميت را به  صورتی كه مطابق منافع و مقتضيات روز باشد 
در هماهنگی و يا در تضاد با يكديگر به كار می برند اما حاضر نيستند به روشنی بيان كنند كه 
مرادشان از اين دو مفهوم و مفاهيم ملی، هويت و هويت ملی چه می تواند باشد و چيست 
و چه رابطه ای ميان مذهبی بودن و ملی گرايی برقرار می سازند« )رواسانی، 1385: 40(. اين 
عوامل خود می تواند به عنوان برخی از علل ضعف پرداختن به موضوع هويت ملی در اهداف 

و برنامه های نظام آموزشی ايران مطرح شود.
مبحث مؤلفه ها در هويت ملی نيز چالش برانگيز است و در بسياری موارد بين انديشمندان اين حوزه 
اختلاف نظر وجود دارد. برای مثال لقمان نيا )1388( با بررسی و مطالعه اكثر كتاب ها و پايان نامه های 
موجود در كشور و همچنين انجام مصاحبه با برخی از صاحب نظران كليدی در اين مبحث به اين نتيجه 
دست يافت كه پيرامون مؤلفه های هويت ملی در كشور ايران توافق كلی  وجود ندارد و انديشمندانی 
كه در اين باره سخن گفته اند، در مورد مؤلفه های آن، اختلاف نظر دارند و هركدام زاويه ای را برای 
تبيين آن انتخاب می كنند. از سوی ديگر، بين رشته ای بودن اين مفهوم را می توان يكی از عوامل 
مشكل ساز در تعريف آن دانست. اين امر به پيچيدگی مفهوم هويت ملی افزوده و نياز به مطالعات 
فراوان در حوزه های تحصيلی مختلفی همچون جامعه شناسی، جغرافيای سياسی، علوم سياسی و 
تاريخ را ايجاد كرده است. البته بايد خاطرنشان ساخت كه عوامل مشكل ساز، تنها به موارد نام برده ختم 
نمی شوند و ساير عللِ مرتبط با مباحث عميق جامعه شناسی، جغرافيای سياسی، تاريخی و سياسی را 
نيز دربرمی گيرند كه البته موضوع اين مبحث ايجاب می كند به مباحث آموزشی و تربيتی بيشتر پرداخته 

و چالش های موجود در اين زمينه بيشتر مورد واكاوی قرار گيرند.
همچنين ذكر اين نكته ضروری است كه ويژگیِ بين رشته ای بودن هويت ملی باعث شده 
برخی محققان در پژوهش های خود، ديدی همه جانبه نداشته باشند و اين امر، سبب ايجاد 

برخی اشتباهات و نتايج نامطمئن در موضوع مورد بررسی شده است )لقمان نيا، 1388(.
2-2. نقش خانواده

علاوه بر نظام آموزش و پرورش، نهاد خانواده نيز نقشی حياتی در شكل گيری و رشد هويت 
دارد. اعتقادات و رفتارهای والدين كه در قالب شيوه های فرزند پروری نمود پيدا می كند، عامل 
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مؤثری در تكوين و تثبيت خصوصيات رفتار مذهبی، ملی و اعتقادی فرزندان است؛ امّا تضادِ 
افكار بين خانواده و مدرس��ه می تواند مخرّب و ويرانگر باش��د و دانش آموزان را دچار بحران 
هويت و س��ردرگمی كند. غفوری كله )1384( نشان داد خانواده هايی كه والدين آن، پايبندی 
بالايی نسبت به مؤلفه های هويت ملی و دينی دارند، جوانان آنها از هويت ملی و دينی قوی تری 
برخوردارند. عملكرد والدين در زمينه آموزش جوانان در دو بعُد ملی و دينی با هويت ملی و 
دينیِ جوانان در ارتباط اس��ت و اين ارتباط مستقيم و مثبت ارزيابی شده است. علاوه بر اين، 
با بالا رفتن پايگاه اقتصادی خانواده، هويت ملی و دينی جوانان ضعيف تر می ش��ود. همچنين 
مطالعات نش��ان می دهد در برخی جوانب هويت از جمله در هويت فرهنگی و اجتماعی كه 
هويت ملی نيز زيرمجموعه ای از آن محسوب می شود، دوسوم نوجوانان و جوانان ايران دچار 
كمبودهای جدی هس��تند و زمينه های لازم برای عدم تعهد و حتی بحران هويت، حداقل در 
ميان يک س��وم از آنان وجود دارد )لطف آبادی و نوروزی الف، 1383؛ لطف آبادی و نوروزی 

ب، 1383(.
از س��وی ديگر، تحقيقات در اين زمينه نش��ان داده كه »هرچند تعداد زيادی از نوجوانان و 
جوانان ايرانی در زمينه اعتقادات دينی و ايران دوس��تی واكنش مثبت و اميدواركننده ای نش��ان 
می دهند، اما نمودهای عملی و عينی هويت اجتماعی و رفتاری، حاكی از اين اس��ت كه تعهد 
شهروندی دچار ضعف های جدی است« )لطف آبادی، 1383: 32(. در اين زمينه انجمن اولياء و 
مربيان به عنوان رابط ميان خانواده و مدرسه می تواند نقشی كليدی ايفا نمايد. آگاه كردن والدين 
از محيط مدرس��ه و فعاليت هايی كه مدارس برای دانش آموزان در نظر می گيرند، می تواند در 
هم جهت شدن خانواده و مدرسه مؤثر و مفيد باشد. اين رابطه می تواند دوسويه و متقابل باشد 
و والدين نيز در برنامه های درسیِ غيررسمی و پنهان مشاركت داشته باشند تا همسو با مدرسه 

در جهت تحكيم هويت دانش آموزان قدم بردارند.

هويت ملی در اهداف نظام آموزش و پرورش ايران
بررس��ی نيازهای جامعه نخس��تين گام در برنامه ريزی های درسی است و دومين مرحله در آن 
اق��دام به تعيين هدف بر مبنای نيازهای به دس��ت آمده از جامعه اس��ت. هويت ملی به عنوان 
بالاترين س��طح هويت جمعی و به عن��وان بالاترين مقام در جامعه، از اهميت بس��يار بالايی 
برخوردار است. اين سطح از هويت، به دليل تحت پوشش قرار دادن آحاد جامعه، با بسياری 
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از موارد ارتباط مستقيم و تنگاتنگی دارد. برای مثال در احساس تعلق به وطن، دفاع از وطن، 
احس��اس غرور ملی، حس مشاركت در فعاليت های سياسی، اقتصادی، فرهنگی و غيره، و يا 
حتی با مواردی نظير فرار مغزها، عدم احساس تعلق به وطن، سرخوردگی و بی رغبتی نسبت به 
مسائل موجود در جامعه و غيره ارتباط مستقيم دارد، بنابراين لازم و حياتی است كه از اين نياز 
مهم در آموزش و پرورش بهرة لازم برده شود. دوروتيج1 )به نقل از طالبی، 1378( نيز اهميت 
اين مسئله را تا اندازه ای می داند كه بيان می كند »چنانچه، نظام آموزش و پرورش نتواند افراد 
را به هويت ملی شان معتقد و علاقه مند سازد، چه بسا با خطر سركوبی هويت خويش و روی 
آوردن كامل به ديگر هويت ها روبرو شويم كه مثال روشن در اين زمينه سركوبی هويت آلمان 
پس از جنگ جهانی دوم و روی آوری شديد به هويت امريكايی از سوی جوانان آلمانی است« 

)دوروتيج، به نقل از طالبی، 1378: 49(.
در نتيجه لازم اس��ت برای تقويت هويت ملی از طريق گنجاندن يک س��ری از اهداف در 
مجموعه اهداف آموزش و پرورش، به تقويت و درونی كردن آن اقدام نماييم. در ادامه، سعی 
می ش��ود با مرور اهداف كلی و آموزش��یِ س��ه مقطع، ميزان علاقه و رغبت سياست مداران و 
برنامه ريزان درسی در اين زمينه مورد بررسی قرار گيرد. لازم به توضيح است كه اين بخش با 
توجه به اهداف  آموزش  و پرورش  جمهوری  اسلامی  ايران كه در ششصد و بيست   و  ششمين 
 جلس��ة ش��ورای  عالی  آموزش  و پرورش  در مورخ  77/7/30 به  تصويب  رسيده و تاكنون نيز 

تغييری نكرده2، مورد بررسی قرار گرفته است.

اهداف كلی
اهدف كلی شامل 8 هدف در زمينه های اعتقادی، اخلاقی ، علمی �  آموزشی ، فرهنگی ، هنری ، 
 اجتماعی ، زيستی ، سياسی  و  اقتصادی  است. در بين اهداف كلی، هدفی كه به طور ويژه مختص 
هويت ملی باشد، وجود نداشت. اما می توان به گونه ای توجه به هويت ملی را در برخی از اين 
اهداف مشاهده كرد. برای مثال در 8 هدف  فرهنگی  هنری ، می توان به 5 مورد زير اشاره كرد:

شناخت  هنر اسلامی  و هنرهای  ملی  و جهانی  مناسب ؛ 1 .

1. Dorotich 
2. اين اهداف در سايت شورای عالی آموزش و پرورش قابل دسترسی است:

ht tp: / /www.sce. i r / index.php?opt ion=com_content&view=art ic le&id=3 %46 A--
&catid=23&Itemid=6&lang=fa
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پرورش  روحية حفظ ميراث  فرهنگی،  هنری  و تاريخی ؛ 2 .
شناخت ادب  فارسی  به عنوان  جلوه گاه  ذوق،  هنر و مظهر وحدت  ملی  و اجتماعی  كشور؛ 3 .

شناخت  فرهنگ  و آداب  و سنت های مطلوب  جامعه  اسلامی  ايران؛ 4 .
شناخت  تاريخ  و فرهنگ  و تمدن  اسلام، ايران  و جهان  با تأكيد بر فرهنگ  معاصر. 5 .

در 12 هدف  اجتماعی ، می توان فقط به يک مورد اش��اره كرد كه عبارت است از: پرورش  
روحيه برادری  و تعاون  اسلامی  و همبستگی  ملی  و فرهنگی  و تقويت  آن.

از شش هدف كلی سياسی می توان به دو مورد كه تا اندازه ای به هويت ملی مرتبط است، 
اشاره نمود كه عبارتند از:

پرورش  روحيه پاس��داری  از اس��تقلال  همه  جانبة كش��ور و نفی  هرگونه  ستمگری  و  1 .
ستم كشی  و سلطه گری  و سلطه پذيری؛

پرورش  روحيه سلحشوری  به منظور حفظ كيان  اسلام  و تقويت  بنيه دفاعی  كشور. 2 .
هشت هدف از 56 هدف كلی در هشت حيطه، حاكی از آن است كه به هويت ملی در اهداف 
كلیِ نظام آموزش و پرورش ايران توجه شده است. البته برخی از اين موارد به صورت ناقص 
و محدود و فقط با در نظر گرفتن مؤلفه های خاصی از هويت ملی مدنظر قرار داده شده و ساير 
مؤلفه ها مانند زبان فارسی، نمادهای ملی مثل پرچم و سرود ملی، جغرافيا و سرزمين، اسطوره ها 
و غيره فراموش شده اند. همچنين در برخی از اهداف برای مثال شماره 4 و 5 اهداف فرهنگی و 
هنری فقط به اهداف اسلامی و فرهنگ معاصر توجه شده كه خواه ناخواه همه جنبه های هويت 
ملی را پوشش نمی دهد. در بقيه اهداف كلی نيز، حتی به طور غيرمستقيم به مسئله هويت ملی 
اش��اره نشده اس��ت. اما بايد ديد كه اين اهداف كلی، در اهداف دوره های ابتدايی و راهنمايی و 
دبيرستان چه جايگاهی دارند. بدين منظور اهداف مرتبط با هويت ملی در اين دوره ها به تفكيک 

بررسی می شود. در ادامه نمودار هويت ملی در اهداف كلی آورده شده است.
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اهداف آموزشی دوره ابتدايی
اهداف دورة ابتدايی برخی از جنبه های هويت ملی را مدنظر قرار داده، اما از جامعيت برخوردار 
نيس��ت. از 95 هدف آموزش��ی در دوره ابتدايی در 8 حيطه، فقط می توان به 8 مورد به شكل 

مستقيم و غيرمستقيم اشاره نمود كه به قرار زير هستند:
با برخی  از آثار معروف  هنری  آشناست؛ y 

برخی  از آداب  فرهنگی  و اجتماعی  اس��لامی � ايرانی  را می داند و برای  آنها ارزش  قائل   y 
است ؛

خدمت  كردن  به  ميهن  و مردم  خود را دوست  دارد؛ y 
نظام  جمهوری  اسلامی  ايران  را می شناسد، به  پرچم  كشور احترام  می گذارد و سرود ملی   y 

را از حفظ می خواند؛
اهميت  استقلال  و آزادی  را در پيشرفت  جامعه  درک  می كند؛ y 

اقوام  مختلف  ايرانی  را می شناسد و با آنان  احساس  همبستگی  می كند؛ y 
با مفهوم  وحدت  و امنيت  ملی  آشناست ؛ y 

با زبان  فارسی  آشنايی  دارد و می تواند ازكتاب  و روزنامه  استفاده  كند. y 
هرچند اين مورد برابر تعداد اهداف كلی اس��ت كه در قس��مت قبل ذكر شد اما نسبت به 
مجموع اهداف كلی )56 هدف( به مجموع اهداف آموزش��ی دوره ابتدايی )95 هدف( كاهش 
قابل ملاحظه ای داش��ته است. البته برداش��ت كودک در اين سنين نسبت به هويت ملی خود، 
انعكاسی است از آنچه بزرگ ترهايی همچون والدين، و معلمانی كه برای او نقش الگو دارند 
و كودک با آنان همسان س��ازی می كند )محسنی، 1383(. همچنين »تربيت ميهن دوستی نيز بر 
احس��اس تعلق به گروه و وابس��تگی به محيط زندگانی مبتنی است، اما كودک دبستانی هنوز 
نمی تواند تعلق خود را به اجتماعی كه وس��يع تر از خانواده و مدرسه باشد، دريابد« )شكوهی، 
1383: 176(. با اين وجود تحليل محتواهايی كه در زمينه هويت ملی در مقطع دبس��تان انجام 
گرفته اند )رجوع كنيد به شكری خانقاه )1379( و صالحی عمران و شكيباييان )1386(( به نقص 
و نارس��ايی پرداختن به اين موضوع در كتاب های درس��ی تأكيد كرده اند. همچنين در تحقيق 
طالبی )1387( بر احساس تعلق به هويت ملی در دانش آموزان دبستانی تأييد نشده است. در 

ادامه، نمودار هويت ملی در اهداف آموزشی مقطع ابتدايی آورده شده است.
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اهداف آموزشی مقطع راهنمايی
در اهداف آموزش��ی در مقطع راهنمايی، از 105 هدف آموزشی در دوره راهنمايی می توان به 
14 مورد اشاره نمود كه به موضوع هويت ملی مرتبط هستند. برای مثال از 23 هدف اخلاقی 
تنها می توان به 2 هدف »از لباس های  مناس��ب  اس��لامی  ايرانی  استفاده  می كند« و »به  پيشرفت  
كشور خود و هموطنانش  اهميت  می دهد و يكپارچگی  ملی  را باارزش  می داند« اشاره نمود. از 
11 هدف سياس��ی، تنها می توان به 3 هدف »راه های  حفظ استقلال، آزادی  و عدم  وابستگی  را 
می شناسد«، »دارای  روحيه سلحشوری  و دفاع  از كيان  كشور اسلامی  است« و »اهميت  وحدت  
و امني��ت  ملی  را درک  می كند« اش��اره نمود. از 10 هدف اقتص��ادی، تنها می توان به 2 هدف 
»نسبت  به  حفظ و توسعه منابع  اقتصادی  ملی  و منطقه ای  خود حساس  است« و »برای  حمايت  
از توليدات  داخلی  استفاده  از آنها را بر كالاهای  مشابه  خارجی  ترجيح  می دهد«، اشاره نمود كه 
البته بيشتر موارد از صراحت زيادی در مقوله هويت ملی برخوردار نيستند و بيشتر غيرمستقيم 
بدان اشاره نموده اند. با اين وجود مجموع اهداف آموزشی دوره راهنمايی )105 هدف( نسبت 
به مجموع اهداف آموزشی دوره ابتدايی )95 هدف( افزايش داشته است. با وجود اين افزايش، 
تحليل محتواهای انجام گرفته در اين مقطع )رجوع كنيد به حكمت دوست 1388؛ شمشيری و 
نوش��ادی 1386 و كمالی كارسالاری 1386( حاكی از ضعف هويت ملی در كتاب های درسی 
بوده اند. همچنين در تحقيق طالبی )1378( نه تنها احساس تعلق به هويت ملی در دانش آموزان 
دوره راهنمايی تأييد نگرديد بلكه احساس تعلق به هويت ملی از دبستان به راهنمايی نيز كاهش 

يافته بود. در ادامه، نمودار هويت ملی در اهداف آموزشی مقطع راهنمايی آورده شده است.
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اهداف آموزشی متوسطه
مجموع اهداف دوره متوسطه بيان كنندة اين مطلب است كه از 102 هدف آموزشی در دوره متوسطه، 
17 مورد به مقوله هويت ملی اشاره داشته است. اهداف آموزشی در اين مقطع نسبت به اهداف دوره 
ابتدايی و راهنمايی رشد قابل ملاحظه ای داشته است. اين مورد هماهنگ با ويژگی های اين مقطع و 
رشد سنی و عقلی مطلوب دانش آموزان است. اريكسون1 نيز مرحله نوجوانی را مرحله هويت يابی 
معرفی می كند و از آن تحت عنوان »هويت يابی در برابر بحران هويت«2 نام می برد. هويت از نظر 
وی حاصل اين است كه فرد به يک احساس منسجم از اينكه در زندگی به دنبال چه چيزی است، 
دست يافته باشد. از سوی ديگر اگر ابهامات بيش از حدی درباره تعهدات و ارزش های كنونی برای 
فرد مطرح باشد، نتيجة آن بحران هويت است« )به نقل از ميلر، 1386(. بنابراين اين مرحله می تواند 

مهم ترين و كاربردی ترين مرحله از لحاظ شكل گيری هويت ملی قلمداد شود.
نكتة حائز اهميت در بين اهداف دوره متوسطه، هدف شماره 1 از اهدف فرهنگی  هنری  است 
كه عنوان هويت ملی در آن قيد شده است. اين هدف بيان می دارد: »]دانش آموز[ دستاوردهای  
فرهنگی  هنری  جامعه ايرانی  را جزئی  از هويت  ملی  خويش  می داند«. اين مورد، در بين تمامی 
اهداف كلی و آموزش��ی دوره ها، منحصربه فرد است و هدف ديگری كه اين عنوان در آن ذكر 
شده باشد، در بين اهداف وجود نداشت. در ادامه، نمودار هويت ملی در اهداف آموزشی مقطع 

متوسطه و نمودار مقايسه ای هويت ملی در اهداف سه مقطع آورده شده است.

1. Erikson
2. اين مرحله در مرحله پنجم از مراحل هشت گانه روانی � اجتماعی اريكسون قرار دارد.
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نتيجه گيری
همان طور كه ملاحظه شد، هويت ملی در نظام آموزشی و علی الخصوص در برنامه های درسی 
از وضعيت رضايت بخشی برخوردار نيست. به همين دليل تلاش شد تا برخی از علل ضعف 
تحت عناوين محدوديت های مدارس، مفهوم هويت ملی، محتوای كتاب های درس��ی و نقش 
خانواده تبيين شود. در ادامه جايگاه هويت ملی در ميان اهداف نظام آموزشی در هر سه مقطع 
به صورت موردی، مورد مطالعه و بررسی قرار گرفت. از بررسی اهداف، دو نكتة قابل تأمل به 
ذهن متبادر می شود. نكتة اول اين است كه با بررسی تحقيقاتی كه در زمينه تحليل محتوا انجام 
گرفت، مشخص گرديد كه همگی به نوعی در نتيجه گيری های خود اشاره كرده اند كه »توجه 
متعادلی به مقوله هويت ملی در كتاب های درسی نشده و هويت ملی در اين كتاب ها جايگاه 
مطلوب و قابل توجهی ندارد« )به طور مثال مراجعه ش��ود به: بهارلو )1387(، صالحی عمران 
و ش��كيباييان )1386(، شمشيری و نوشادی )1386(، كمالی كارس��الاری )1386(، صادق زاده 
)1386(، عليرضايی )1385( و ش��كری خانقاه )1379((. از آنجا كه طبق نتايج به دست آمده از 
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اين تحقيق، تا اندازة زيادی هويت ملی در اهداف در نظر گرفته ش��ده، اما با توجه به ارتباط 
مستقيم محتوا با اهداف، اين اهداف به محتوا منتقل نشده است. در مورد نكته دوم نيز می توان 
به اين موضوع اش��اره نمود كه از آنجا كه »بيشتر مواردی را كه دانشجويان جزء مؤلفه در نظر 
گرفته اند، بيشتر به اين دليل است كه بتوانند برای مثال، كار تحليل محتوای خود را انجام دهند، 
به همين دليل مصاديق بس��ياری را جزء مؤلفه های هويت ملی قلمداد كرده اند. همچنين ذكر 
مؤلفه ها بدون در نظر گرفتن منبع خاص و با توجه به نظر ش��خصی و يا در نهايت استفاده از 
نظرات اساتيد راهنما و مشاور در اكثريت پايان نامه های مورد بحث، از ضعف های اساسی در 
پژوهش های يادشده اس��ت« )لقمان نيا، 1388: 143(؛ در نتيجه، محققان در تحليل محتواهای 
خود به اهداف ذكرش��ده در مقاطع سه گانه توجهی نداشته اند. در مجموع، اهداف آموزشی از 
دوره ابتدايی به متوس��طه در زمينه هويت ملی گسترده تر ش��ده است. اما شايان ذكر است كه 
اهداف كلی و اهداف آموزشی در دوره های تحصيلی فاقد جامعيت كافی در مورد هويت ملی 

است و همة جنبه های آن را دربر نمی گيرد.
در پايان بايد خاطرنشان ساخت عدم توجه به هويت ملی در اهداف نظام آموزشی تأثيرات 
عميق��ی در بس��ياری از اجزا و برنامه های اين نظام از جمله برنامه درس��ی، كتب آموزش��ی، 
فعاليت های فوق برنامه و... به دنبال خواهد داشت كه نيازمند توجه ويژه از سوی مسئولان نظام 

آموزشی است.
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