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چكيده 
     فلس��فه آموزش و پرورش بناب��ر مقتضيات هر 
جامعه و هر نسلی متغير است چنانکه در نسل گذشته 
تنها به  انتقال مجموعه ای از يك دانش سازمان يافته 
و يا ايجاد و ارتقای نظام ارزشی حاكم بر رفتارهای فرد 
و جامعه محدود می ش��د كه اين نکته در چارجوب 
و برنامه ای متأثر از يك نظام رش��ته ای با ساختاری 
مشخص و زنجيره ای نهادينه از مفاهيم روش ها و گام 

های آموزشی نمو می داشت.
اما امروزه فلس��فه آموزش توسعه يافته است و از 
جزيی نگری و محدوديت های تخصصی ش��دن و 
تقس��يم علوم خارج ش��ده و بنا به زندگی انسان كه  
به صورت كل واحد است، برنامه ريزی درسی نيز به 
صورتی تغيير يافته است كه: اولا" انسان مسايل را به 

خوبی بشناسد و ثانيا" برای حل آنها اقدام نمايد. 
تلفي��ق در برنام��ه درس��ی ،از مباحث بس��يار 
اساس��ی و چالش برانگيز در طراح��ی برنامه های 
درس��ی به ش��مار می آي��د و موضوعی اس��ت كه 
ذهن بسياری از پژوهش��گران را به خود اختصاص 
داده اس��ت  اين مقاله پس از ارايه چارچوبی برای 
آشنايی با زمينه های تلفيق به چرايی ايجاد زمينه 
برنامه ريزی ب��ه روش تعلي��ق در م��دارس امروز 

می پردازد.
واژگان كليدی:

برنامه ريزی درس��ی- روش برنامه ريزی ميان 
رشته ای- روش برنامه ريزی به شيوه تلفيق.

مقدمه :
     انسان و پيچيدگی های آن و همچنين طبيعت 
و ابعاد مختلف آن و تعدد و تکثر رهيافت ها روش ها 
و ابعادی كه م��ی توان آنها را در بررس��ی از واقعيت 
های فيزيکی يا انسانی مورد توجه قرار داد و از سوی 
ديگر لازمه منطقی رش��د و پيشرفت در علوم كه به 
اقسام موضوعی و بدون ارتباط با يکديگر مبدل شده 
است ،سبب گرديده كه دانش س��ازمان يافته كه از 
آن به عنوان ديسپلين ياد می گردد نتواند به خوبی 
واقعيت های موجودَ آن و با توجه به شرايط پيچيده 
زندگی امروزی و همچنين ماهيت يکپارچه انسان ، 
با پرهيز از تفکيك تصنعی موضوعات درسی، لزوم و 
يکپارچه نگری به دانش آم��وزان و يادگيری او و نيز 
ضرورت پرورش فکری يادگيرندگان تأكيد فراوان 

می گردد. 
   در ي��ك س��خن م��ی ت��وان اذع��ان داش��ت 

رويکرد های تلفيقی در پی آن هس��تند كه با ارايه 
سازماندهی خاص از آموزش، فرصت هايی را برای 
فراگيران فراهم سازد تا با اصول ،مبادی، روش ها و 
موضوعات متنوع در قلمروهای متعدد آشنا شوند. 
در اين مقاله پس از بررس��ی تاريخچ��ه تلفيق، به 
بيان نظری اين رويکرد پرداخته و اش��کال تلفيق 

را معرفی می نمايد.
تاريخچه تلفيق 

   ضرورت تلفيق برنامه درس��ی در حوزه تعليم 
و تربيت، نيازی اس��ت ك��ه در اثر توس��عه علوم و 
عدم كارايی برنامه های درس��ی رايج متجلی شده 
است. انفجار اطلاعات و گس��ترش روز افزون علم، 
گس��يختگی بخش های گوناگون برنامه درس��ی 
رشته ای و بی ارتباطی آن با زندگی و موقعيت های 
اجتماعی از جمله مهمترين مس��ايل برنامه ريزی 
رايج است. كه موجب رش��د نياز به برنامه تلفيقی 

گشته است )جی كوبز،1989(.
  چنانچ��ه عل��م اله��دی )1381(می گوي��د" 
برنامه ريزی رش��ته ای و موضوع  محور كه مبتنی 
برموضوع��ات مجزامی باش��د ميراث انس��انگرای 
كلاسيك اس��ت كه دنيا را به قس��مت های مجزا 
تقسيم می كند. روانشناس��ی قوای ذهنی و نظری 
انضب��اط عقلی كه ذه��ن را مانند ماهيچ��ه ای به 
چند بخش تقس��يم نموده و هر بخش را متناسب 
ديسپلين خاصی می داند برنامه ريزی رشته ای را 

مورد حمايت قرار داده است. "
اين در حالی است كه بروز و ظهور جريانی به نام 
برنامه ريزی درسی تحت تأثير سه جنبش قرار دارد 

كه عبارتند از: 
1. جنبشی كه تحت تأثير انفجار صنعت و توسعه 
تجارت به وج��ود آمده و بركار آم��دی اجتماعی به 
منظور تربيت متخصصان شايس��ته و آماده سازی 
ك��ودكان جهت پذي��رش نقش ه��ای گوناگون در 
دنيای بزرگس��الان نظر داش��ته. اين جنبش كه در 
حقيقت به جنبش كارآمدی اجتماعی مشهور است، 
تلفيق دانش فنی و نظری، همچنين به كارگيری آن 

در زمينه های واقعی را مورد توجه قرار می دهد.
2. جنبش��ی كه تحت تأثير رمانتيس��م روس��و 
با مطالع��ات علمی اس��تنلی هال درب��اره كودك 
بوجود آمده و رشد كودك را مد نظر قرارداده است. 
اين جنبش نيز انديشه هايی نظير تلفيق شخصی، 
برنامه ري��زی معلم – ش��اگردی و يادگيری پروژه 

محور را به عنوان شعار خود انتخاب نموده است.
3. جنبش��ی كه تحت تأثير تکام��ل اجتماعی 
انديش��ه ه��ای آزادی خواهان��ه و  اسپنس��ر و 
حركت های سياسی برای توس��عه دمکراسی بوده 
است. به بازسازی اجتماعی توجه دارد. اين جنبش 
نيز بر تلفيق، البته برتلفيق اجتماعی و برنامه ريزی 
مشاركتی و استفاده از برنامه عملياتی برای تربيت 

دمکراتيك تأكيد می ورزد.
در اين راه توجه ب��ه برنامه های درس��ی ميان 
رشته ای و ايجاد تمركز در سازماندهی برنامه های 
درسی را می توان در بيست و ششمين كتاب سال 
انجمن ملی مطالعات تعليم و تربيت موس��وم به ( 
NSSE ( با عنوان "مبانی س��اخت برنامه درسی" 
يافت كه معروض می دارد " محتوا و س��ازماندهی 
كنون��ی برنام��ه ه��ای درس��ی از هيچ قداس��تی 
برخوردار نيس��ت. )ي��زدان پن��اه به نق��ل از مهر 

محمدی، 1385(. 

مبانی نظری تلفيق
    تلفيق برنامه درسی عبارت است از يك روش 
سازماندهی مواد يادگيری مشترك يا مهارت های 
زندگی كه برای همه ش��هروندان ضروری هستند.  
برنامه ای اس��ت كه حول محور مسايل و مشکلات 
زندگ��ی واقعی يادگيرندگان س��ازماندهی ش��ده 
اس��ت. و هدف آن اين اس��ت كه به دانش آموزان 
كمك كند ك��ه ياد بگيرند چگون��ه در يك زندگی 

دمکراتيك مشاركت كنند. )بينه، 1997(.
    شوماخر، 1989 می گويد تلفيق، جنبه های 
مختلف برنامه را در يك تركيب معنی دار و در يك 
حوزه محتوايی وسيع پيوند می زند. در اين صورت 
يك مقوله كلی در نظر گرفته می ش��ود كه بازتابی 

از زندگی واقعی است.

در ارتب��اط با ض��رورت تلفي��ق در برنامه های 
درس��ی می توان به نظريات دو اس��تاد برجس��ته 
تعليم و تربي��ت  وايت هد  و جيکوب��ز2 (  1989( ، 

توجه كرد :
وايت هد معتقد اس��ت كه تنها يك ماده درسی 
برای تعليم و تربي��ت وج��ود دارد و آن زندگی در 
تمام ابعاد اس��ت. به جای اين واحد مس��تقل ما به 
دانش آموزان دروسی مانند جبر، هندسه، تاريخ و 
000 پيش��نهاد می كنيم كه از آنها هيچ نتيجه ای 

عايد نمی شود. 
 زبان های مختلف را درس می دهيم كه كودكان 
هرگز در آنها مه��ارت لازم را به دس��ت نمی آورند. 

سرانجام از همه ملال انگيزتر ادبيات است 

رویکرد تلفیق: 
راهبردی برای برنامه درسی 

مدارس امروز
سيد عبدالله خاوري1

كارشناسي ارشدمديريت آموزشي-دانشجوي كارشناسي ارشد
تحقيقات آموزشي

رويكرد های تلفيقی در پی آن 
هستند كه با ارايه سازماندهی خاص 

از آموزش، فرصت هايی را برای 
فراگيران فراهم سازد تا با اصول 

،مبادی، روش ها و موضوعات متنوع 
در قلمروهای متعدد آشنا شوند. 
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كه از طري��ق ارايه نمايش��نامه های شکس��پير 
همراه با جنبه های فلس��فی و تحليل های كوتاه از 
دسيسه ها و منش های عرضه ش��ده و می بايد در 
حالت اصليش به حافظه كودك محول ش��ود. اين 
در حالی اس��ت كه دانش آموز نمی داند چگونه اين 
اجزا را در كنار يکديگر ق��رار دهد و به يادش بياورد 

)يزدان پناه،1385(.
جيک��وز، از اس��تادان برنام��ه ري��زی درس��ی و 
پژوهشگران فعال و نامور مباحث برنامه ريزی درسی 
به طرح ضرورت ها و اهميت اتخاذ رويکرد تلفيقی در 

برنامه ريزی درسی می پردازد، عبارت است از:
1. رش��د دانش: افزوده ش��دن تعداد موضوعات 
درسی كه ناشی از تخصصی شدن رشته های علمی 
اس��ت . به عنوان روندی توقف ناپذي��ر، مدارس را 
با بحران مواجه س��اخته اس��ت. اين در حالی است 
كه ظرف زمان��ی آموزش تا حدود زي��ادی طی اين 
سال ها دست نخورده باقی مانده است. برای رهايی 
از اين مشکل برقراری تناسب ميان ظرف و مظروف 

جز تلفيق راهی وجود ندارد.
2. ج��دول زمانی تکه تکه ش��ده: ج��ی كوبز، در 
توضيح اين نکته می گويد، اختصاص يك زنگ )40 
تا 50 دقيقه ای( به هر ماده درسی از يك سو و كثرت 
مواد درسی از سوی ديگر سبب شده است كه برنامه 
درسی به ويژه در دوره متوسط تکه تکه شده و دانش 
آموزان با تمام وجود قس��مت قسمت شدن افراطی 
زمان آموزش��ی را تجربه كنند. يکی از ش��يوه های 
معلمان خصوصا" در دوره متوس��ط زمان محدود و 
ناكافی اختصاص داده ش��د به يك ماده درسی است 

كه به دليل كثرت مواد درسی گريز ناپذير است.
3. مرتبط بودن برنامه درسی: جی كوبز، با لحنی 

كنايه آميز می گويد: 
"هي��چ روش ديگری نم��ی تواند به ان��دازه ای كه 
روش كنون��ی درطراحی برنامه های درس��ی موجب 
گريز دانش آموزان از مدرسه می شود، موفق باشد ." 
وی می افزايد از جمله مهمترين امتيازات برنامه های 
تلفيقی يا ميان رشته ای اين است كه محتوای دروس 
را برای دانش آموزان از حالت خشك، بی روح، انتزاعی، 

مجرد و در نتيجه بی معنا خارج می كند.
4. تطابق با كيفيت يادگيری در محيط طبيعی: 
اين نکته را می توان يکی از جنب��ه های ويژه نکته 
قبلی يعنی كوشش در جهت تقويت احساس معنی 
دار بودن برنامه درسی برای دانش آموزان دانست. 

)يزدان پناه به نقل از مهر محمدی، 1385(.
بيش��تر آنکه كيفيت يادگي��ری در محيط های 
آموزش��ی با يادگيری، آنگونه ك��ه در محيط های 
طبيعی اتفاق می افتد، س��نخيتی ن��دارد. تنها در 
محيط مدرس��ه اس��ت كه در قالب های زمانی تك 
زنگ افراد بايد با موضوعات و مباحث مختلف سرو 
كار پيدا كند. حال آنکه در ورای مرزهای مدرس��ه، 
افراد با مسايل و دلمش��غولی های زندگی در بستر 
زمان به گون��ه ای جاری و س��اری و ب��دون اينکه 
مسايل از تقس��يم بندی حوزه دانش تأثير پذيرفته 

باشد، )زندگی در تماميت آن(رويارو می شوند.  
در واقع می توان بيان داشت رويکردهای تلفيقی 
در پی آن هس��تند كه با ارايه سازماندهی خاصی از 
آموزش، فرص��ت هايی را ب��رای فراگي��ران فراهم 
س��ازند تا با اصول، مبادی، روش ه��ا و موضوعات 
متنوع در قلمروهای متعدد آشنا ش��وند. اين البته 

به معنای نفی محاس��ن و فوايد نظام های رشته ای 
نيس��ت. رويکرد رش��ته ای به علت برخورداری از 
آگاهی سازمان يافته از حقيقت از طريق مفاهيم و 
الگوهای مربوط و رشد تدريجی و منطبق بر مسير 
تعريف شده، اثر اطمينان بخشی بر يادگيرنده دارد. 

اشكال تلفيق در برنامه های درسی
     در رابط��ه ب��ا ان��واع الگوهای برنامه درس��ی 
تلفيقی، تقسيم بندی های مختلفی وجود دارد. در 

يك نوع تقسيم بندی الگوهای ذيل قرار دارد:
1. ح��وزه های گس��ترده : اين ح��وزه ها معروف 
الگويی است كه از طريق پيوند دادن و متصل نمودن 
چند حوزه محتواي��ی به يکديگر ش��کل می گيرد. 

مانند : "هنرهای زبانی و يا مطالعات اجتماعی"
2. پروژه ها : سازماندهی پروژه ای برنامه درسی 
مبين آن نوع سازماندهی است كه دانش آموزان را 
با موضوعی فراگير و جامع به نام پ��روژه روبرو می 
سازد. يادگيری در اين نوع برنامه مستلزم برقراری 
ارتباط ميان حوزه ها ی محتوايی اس��ت. اين روش 
س��ازماندهی منتس��ب ب��ه "كيلپارتيك" اس��ت و 
عمدتا" در دوره ابتدايی كاربرد داش��ته است. مثل 
"پروژه جامعه محلی" كه توس��ط "مريث اسميت" 
در س��ال 1921 برای دانش آموزان مقطع ابتدايی 

طراحی شد.
3. برنامه درس��ی با هس��ته اصلی: اي��ن برنامه 
درسی با استفاده از مسايل و مشکلات اجتماعی به 
عنوان محور سازماندهی برنامه، امکان پيوند حوزه 
های محتوايی گوناگون موضوعات درسی مختلف 

را فراهم می آورد. 

اين نوع سازماندهی بيشتر در طراحی برنامه های 
درسی دوره متوس��طه كاربرد داش��ته موضوعاتی 
از قبيل جمعيت، تبعيض ن��ژادی، آلودگی محيط 
زيست، فقر جهانی و همچنين جنگ و صلح در اين 

الگو جای می گيرند. 
4. تلفي��ق : عميق ترين س��طح تلفي��ق زمانی 
اس��ت كه دانش آموز يا گروه��ی از دانش آموزان با 
مبنا قراردادن علاي��ق و نياز های خ��وب به برنامه 
درس��ی و تجارب يادگيری ش��کل و س��اختار می 
دهند . اين الگو مبين ط��رز تلقی طرفداران ديدگاه 
پيشرفت گرايی و كودك محوری از تلفيق می باشد.

در تقسيم بندی ديگری "جيکوبز 1989"، پنج 
نوع از برنامه های درس��ی را به ش��رح زير مشخص 

كرده است:
1. رشته های موازی3  

2. واحدهای درس�ی يا درس های ش�كل 
گرفته از رشته های مكمل يكديگر4 

3. درس های ميان رشته ای5 
4. الگوی روزانه تلفي�ق6  : در اين الگو تلفيق 
بيشتر به صورت روزانه و بر اساس تمايلات و علايق 
دانش آموزان تنظيم می ش��ود. اين الگو به صورت 

خود جوش بوده و از پيش تعيين شده نمی باشد. 
5-برنام��ه كامل: اي��ن الگو كه حالت��ی افراطی 
دارد كاملا" بر اس��اس تجارب، پيش��ينه، علايق و 
پرسش های دانش آموزان شکل می گيرد اين الگو 
به دليل آنکه درصدد ايج��اد هماهنگی كامل بين 
برنامه درسی و محيط بيرون از مدرسه است كامل 

تلقی می گردد.
  فوگاتی )1991(، نيز سه شکل اساسی از تلفيق 
برنامه درس��ی را توصيف می كند كه اين سه شکل 

شامل ده متدولوؤی است:
ش��کل اول : درون يك نظام رشته ای خاص كه 
از طريق س��ه متدولوژی "مجزا"، "رب��ط يافته " و 

"لانه ای يا تو در تو " صورت می گيرد.
ش��کل دوم : بين رش��ته ه��ا ك��ه از طريق پنج 

متدولوژی صورت می گيرد كه عبارت است از:
1-توال�ی منطقی 2- همپوش�ی 3- تنيده 

4- نخ تسبيح 5- تلفيق شده
شكل س�وم : درون و بين يادگيرندگان :1- 

غوطه ور شده 2- شبكه ای
1. الگوی مجزا7 : يك رويکرد س��نتی طراحی 
برنامه درسی اس��ت كه عناوين و دروس به صورت 
مجزا در نظام های رش��ته ای قرار م��ی گيرد. مثل: 

تنها يك ماده درسی برای تعليم 
و تربيت وجود دارد و آن زندگی در 
تمام ابعاد است. به جای اين واحد 

مستقل ما به دانش آموزان دروسی 
مانند جبر، هندسه، تاريخ و 000 

پيشنهاد می كنيم كه از آنها هيچ 
نتيجه ای عايد نمی شود. 



ژوهشي
پ

آموزشي

ساني
اطلاع ر

77 شماره ششم   سال تحصيلي87-88

رياضيات، علوم، ادبي��ات، مطالعات اجتماعی و هنر 
كه اين دروس به وس��يله معلمان مختلف در مکان 
های مختلف تدريس می شود. اين رويکرد تلفيقی 
می تواند از طريق تنظيم عناوين و مفاهيم و مهارت 
ها با اولويت ه��ای برنام��ه ای در درون هر موضوع 
درس��ی س��ازمان يابد يعنی از مفاهيم بس��يار عام 
شروع ش��ود و به مفاهيم خاص يك نظام رشته ای 

ختم شود.
2. الگوی رب�ط يافت�ه8  : اين الگو ب��ر ارتباط 
متقابل ي��ك عنوان با عنوان ديگ��ر و يا يك مهارت 
با مهارت ديگر يا يك مفه��وم با مفهوم ديگر تمركز 
می كن��د. ب��رای اينکه چني��ن تلفيقی ب��ه صورت 
س��ودمند صورت بگيرد توصيه می شود كه مربيان 
به دانش آموزان كم��ك كنند تا بي��ن موضوعات، 

عناوين و مهارت ها و مفاهيم ارتباط برقرار كنند.
3. الگوی لانه ای ي�ا تو در ت�و 9: در اين الگو 
ابعاد مختلف يك درس م��ورد توجه قرار می گيرد. 
اين نوع تلفيق از مزاي��ای تركيب طبيعی برخوردار 
اس��ت. در يك درس ممکن اس��ت نتايج يادگيری 
متع��ددی لانه كرده باش��د كه می ت��وان به عنوان 

سازمانده از آنها استفاده كرد.
4. الگوی توالی منطقی10  :در اين نوع تلفيق، 
عناوين واحدها به صورت مس��تقل ام��ا به صورت 
مرتب و متوالی آموزش داده می ش��ود تا چارچوبی 
برای مفاهي��م مرتبط پيدا كنن��د. معلمان عناوين 
را ط��وری مرتب می كنن��د كه واحدهای مش��ابه 
مشخص باش��ند و برای اينکه چنين امری صورت 
گيرد معلمان بايد توالی عناوين بيان شده در كتاب 

درسی را  تغيير دهند.
5. الگوی هم پوشی11 : اين الگو دو رشته مجزا 
را با هم در يك رشته تركيب می كند. ضروری است 
معلمان دو رش��ته تدريس خ��ود را طوری طراحی 
كنند كه در يك كلاس با ه��م اتفاق بيافتد و اين ها 
روی مه��ارت ها عناوين و مفاهيم مش��ترك تأكيد 
كنند . و هم پوش��ی و نکات مش��ترك در محتوای 

دروس را مشخص كنند.
6. الگ�وی تنيده12 : از ي��ك رويکرد موضوعی 
برای تلفيق اس��تفاده می كنند. موضوعات پربار از 
قبيل تغيير، فرهنگ ها، اختراعات و... فرصت های 
زيادی برای معلمان رش��ته های مختلف برای پيدا 
كردن مفاهيم و عناوين مش��ترك فراهم می كنند. 
به عنوان مثال در درس علوم ماش��ين های س��اده 
مورد مطالعه ق��رار می گيرن��د، در درس هنرهای 

زبانی نيز درباره مخترعان بحث می شود و در درس 
تکنولوژي رايانه نيز ترس��يم نموداره��ا به موضوع 

اختراعات مرتبط می شود.
7. الگوی نخ تسبيح  13:يك رويکرد فرا برنامه 
ای اس��ت به گونه ای كه عقايد بزرگ گسترش می 
يابند. اين رويکرد مهارت ه��ای تفکر، مهارت های 
اجتماعی، مهارت های مطالعه، تکنولوژی و هوش 
چندگانه را با هم تركيب م��ی كنند. روش تدريس 
در اين رويکرد روش اكتشافی و خوداظهاری است. 
برای مثال معلم از دانش آموز می پرس��د كه برای 

حل مسايل به چند نوع مهارت فکری نياز داريد؟

8. الگوی تلفيق ش�ده 14 :تأكيد روی عناوين 
و مفاهيم مشترك ميان رش��ته ها است و به الگوی 
هم پوشی شبيه اس��ت. در اين رويکرد تأكيد روی 
پيداكردن عناوين و موضوعاتی است كه دارای هم 
پوشی هستند كه معمولا"شامل مفاهيم نسبتا"عام 

می باشند.
9. الگ�وی غوطه ور ش�ده 15 : بر اس��اس اين 
رويکرد، تلفي��ق در درون يادگيرن��دگان اتفاق می 
افتد در اين رويک��رد دانش آم��وزان در يك حوزه 
مطالعات��ی با ش��ور وهيجان و علاق��ه غوطه ور می 
ش��وند و از همه داده ها و اطلاعات برای پاس��خ به 
يك س��ؤال يا حل مسئله اس��تفاده می كنند و اين 
رويکرد سبب می ش��ود كه دانش آموزان بر اساس 

شورو علاقه خود را رهبری نمايند.
10. الگوی شبكه ای16  : روی ابعاد و جهت های 
چندگانه تأكي��د دارند و بر اين اس��اس اي��ده ها و 
روش های گوناگون اكتشاف را سبب می شود. اين 

رويکرد به ط��ور كلی دانش آموزان محور هس��تند 
و تأكيد دارد ك��ه تنها يادگيرنده م��ی تواند فرايند 
تلفيق را جهت دهن��د، يعنی دانش آم��وز عناوين 
مورد نياز را می شناس��د و آنها را درون رشته های 

مختلف انتخاب می كند.
نتيجه: تلفي��ق )در هم آميخت��ن موضوع های 
درس��ی(به عنوان يکی از اساس��ی ترين مبحث در 
طراحی برنامه های درس��ی می تواند نقش مهمی 
در بس��ط و گسترش دانس��تنی های دانش آموزان 
مدارس امروز ما داش��ته باش��د. به هم تنيده شدن 
دنيای واقع��ی با دنيای درس��ی و طريقه به خدمت 
گرفتن دانسته و كاربردی كردن آنها در حل مسايل 
زندگی و جامعه ك��ه از آن به منش ياد می كنند، در 
حوزه ديس��پلين رس��می كارساز نيس��ت.  گرچه 
اش��کال مختلفی در ح��وزه تلفيق وج��ود دارد اما 
يافتن و استفاده  بهترين شکل و الگو از اين رويکرد 
عزم و اهتم��ام ويژه ای طلب می كن��د كه بر عهده 
برنامه ريزان و سياس��ت گ��ذاران و طراحان برنامه 

درسی است.
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مهمترين امتيازات برنامه های 
تلفيقی يا ميان رشته ای اين است كه 
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مجرد و در نتيجه بی معنا خارج 
می كند.




